NUCLEO CATAPHORA

VI COGITE

Coloquio sobre Géneros & Textos

06, 07 e 08 de junho de 2018
CCHL — UFPI — Teresina (PI)

ANAI

ISBN 978-85-509-0569-3

ORGANIZACAO
CAMILA RAYSSA BARBOSA DA SILVA
CAROLINA AUREA CUNHA RIO LIMA
LEILA RACHEL BARBOSA ALEXANDRE



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
NUCLEO DE PESQUISA EM TEXTO, GENERO E DISCURSO - CATAPHORA

VI COGITE — COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS

ANAIS

Do VI COGITE — Coléquio sobre Géneros e Textos
12 edicdo

ISBN 978-85-509-0569-3

Organizagao
Camila Rayssa Barbosa da Silva
Carolina Aurea Cunha Rio Lima
Leila Rachel Barbosa Alexandre

Teresina (PI1)
Editora da UFPI
06, 07 e 08 de junho de 2018



VI COGITE - Coléquio sobre Géneros & Textos

Realizagao

Nucleo de Pesquisa em Texto, Género
e Discurso - Cataphora

Programa de Pés-Graduacdo em
Letras da Universidade Federal do
Piaui (PPGL)

da Universidade Federal do Piaui
(CCHL-UFPI)

Apoio

Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Piaui — FAPEPI

Centro de Ciéncias Humanas e Letras
Coordenagao Geral

Francisco Alves Filho

Comissao Organizadora

Bruno Diego de Resende Castro
Emanoel Barbosa de Sousa

Lafity dos Santos Alves

Leila Rachel Barbosa Alexandre
Maria Lourdilene Vieira Barbosa
Comissao de Apoio

Camila Rayssa Barbosa da Silva
Carolina Aurea Cunha Rio Lima
Leonardo da Cunha Sousa

Mery Ruth Lustosa Torres

Comissao Cientifica

Barbara Melo (UESPI)

Franklin Oliveira Silva (UESPI)

Jodo Benvindo de Moura (UFPI)
Maraisa Lopes (UFPI)

Maria Angélica F. de Carvalho (UFPI)
Maria Inez Matoso Silveira (UFAL)
Ribamar Lopes (UFPI)

Shirlei Marly Alves (UESPI/PROFLETRAS)
Thais Ranieri (UFRPE/UAST)
Valfrido da Silva Nunes (UFPE)
Vania Soares Barbosa (UFPI)
Vicente Lima-Neto (UFERSA)
Wellington Borges Gomes (UFPI)
Capa, Diagramacgao e Composicao
Leila Rachel Barbosa Alexandre

Os artigos que integram os Anais do V COGITE sdo de inteira responsabilidade de seus autores
quanto a conteudo e revisao.

Dados Internacionais de Catalogagdo na Public

C718a

Coldquio sobre Géneros & Textos (6.: 2018: Teresina, PI).

Caderno de Resumos e Programacao [do] VI Coldquio sobre Géneros &
Textos / Organizacdo: Camila Rayssa Barbosa da Silva, Carolina Aurea
Cunha Rio Lima, Leila Rachel Barbosa Alexandre — Teresina: Nucleo

Cataphora/EDUFPI, 2018.

253 p.
Modo de acesso: www.cologuiocogite.com.br

ISBN 978-85-509-0569-3

1. Linguistica. 2. Géneros do Discurso. 3. Referenciacdo. 4. Andlise
do Discurso. I. Titulo.

CDD: 410



http://www.coloquiocogite.com.br/

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Reitor: José Arimatéia Dantas Lopes

Pré-reitor de Pés-Graduacao: Regina Lucia Ferreira Gomes

Pré-reitor de Pesquisa: Jodo Xavier da Cruz Neto

Diretor do Centro de Ciéncias Humanas e Letras: Carlos Sait Pereira de Andrade
Coordenador do Programa de Pés-Graduag¢ao em Letras: Alcione Correa Alves

NUCLEO DE PESQUISA CATAPHORA

Coordenador: Francisco Alves Filho

Subcoordenador: Emanoel Barbosa de Sousa

Finangas: Bruno Diego de Resende Castro

Conselho Consultivo: Maria Lourdilene Vieira Barbosa, Lafity dos Santos Alves e Leila Rachel Barbosa Alexandre
Secretaria: Mery Ruth Lustosa Torres

Comissdo de divulgagdo: Carolina Aurea Cunha Rio Lima, Camila Rayssa Barbosa da Silva, Leonardo da Cunha
Sousa

Universidade Federal do Piaui

Centro de Ciéncias Humanas e Letras

Campus Universitario Ministro Petrénio Portella
Bairro Ininga, Teresina, Piaui.

E-mail: cataphora2008@gmail.com

Site: http://www.cataphora.com.br

Instagram: @nucleo_cataphora


http://www.cataphora.com.br/

APRESENTACAO

O Nucleo Cataphora - Nucleo de Pesquisa em Texto, Género e Discurso - teve origem
em 2008 como Grupo de Pesquisa. Surgiu como resultado de pesquisas na area de géneros
realizadas por mestrandos e graduandos do Curso de Letras (UFPI), orientados pelo
Professor Doutor Francisco Alves Filho. Em 2013, o Grupo tornou-se oficialmente um nucleo
de pesquisa da Universidade Federal do Piaui. Diante das varias pesquisas realizadas pelo
Grupo, nasceu a necessidade de socializar e discutir os resultados desses estudos, o que
culminou com a criacdo do | COGITE - Coléquio sobre Géneros & Textos, realizado em 2011.

O COGITE é um evento tanto de divulgacdo como de discussdo de pesquisas sobre
géneros de texto/discurso e suas relagées com a vida social. A realizagdo do COGITE atende a
necessidade da promocdao de reunides cientificas que visem discutir temdticas bem
delimitadas, de modo a se avancar tedrica e metodologicamente na abordagem de
fenbmenos da vida sociocultural no Brasil e no Piaui. Este evento também se justifica face a
necessidade de fortalecer os grupos e nucleos de pesquisa locais — caso do Nucleo
Cataphora — contribuindo para a formacdo e fixacdo de jovens pesquisadores em nosso
Estado. Também agrega a fungdo de criacdo de um espaco para divulgacdo das pesquisas
individuais realizadas por professores, pesquisadores, alunos de graduacdo, de pds-
graduacdo e de estudantes que realizam iniciacdo cientifica.

Bem-vindos ao VI COGITE!
Comissao Organizadora
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O FANZINE NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO E DE MARCAS AUTORAIS
NA PRODUGAO ESCRITA DE ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Amanda Almeida Alencar de Souza (UECE)
amanda_almeida_alencar@hotmail.com

Resumo: A busca por desenvolver na escola um trabalho com praticas sociais e auténticas de escrita
com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), de modo a construir uma aprendizagem
significativa na qual eles possam expressar e compartilhar seus sentimentos e opinides acerca do
mundo cultural, fez com que eu refletisse sobre minha prdtica docente e desenvolvesse uma
proposta de formacdo critica a partir da producdo de textos de modo que os alunos, a medida que
entrem em contato com o letramento, através de praticas didrias de leitura, possam adquirir
habilidades para utilizar a lingua materna. Nesse sentido, o trabalho visa o ensino com os géneros e
ndo o ensino sobre géneros, haja vista que é mais importante que o aluno consiga desenvolver ao
longo de sua formacdo escolar uma acdo linguistica produtiva e capaz de se adequar a realidade. Por
isso, ao ter contato com vdrios géneros textuais, através de oficinas de leitura e escrita, o aluno pode
progressivamente construir indicios de autoria em seus textos. Apesar de ja sabermos da existéncia
de trabalhos significativos sobre letramento e escrita — destacamos os de Bakhtin (2000); Kato
(1987); Kleiman (1995, 2005); Koch e Elias(2016); Melo(2015); Mollica e Leal (2012); Rojo (2000,
2009); Soares (2009); Street (2014) — constatamos que a abordagem no que se refere ao uso das
praticas de letramento, voltadas para a produgdo escrita na EJA, ainda ndo conseguiram transformar
significativamente a realidade da sala de aula, principalmente no que tange a elaboracdo de textos
autorais, como revelam as pesquisas de Possenti (2002, 2009) e Adam (2011). De acordo com
Andraus (2009), a producdo de fanzines colabora para o desenvolvimento de um texto autoral, uma
vez que o aluno torna-se autor de sua obra e ainda é capaz de se fazer ouvir. Nessa perspectiva, a
pratica com zines amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos em produzir textos.

Palavras-chave: Fanzine. Letramento. Marcas autorais.

1 Introdugao

E inquestionavel a importancia da aquisicdo da lingua portuguesa para o acesso a
informacdao do mundo letrado, em um tempo no qual a comunicagdo, muitas vezes,
desvaloriza o contato oral e supervaloriza as informacdes escritas. A escola ndo compete um
estudo limitado e defasado que prepare o aluno apenas para decodificar, mas o coloque em
desafio, proporcionando um ensino reflexivo para uma leitura critica do mundo e dos textos.
Ensino este que requer do educando a formacgao basica voltada para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos seus falantes, de modo que isto seja perceptivel por meio da
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oralidade e das praticas de escrita, que possibilitam ao aluno o dominio pleno da lingua
materna.

Quanto a problematizacdo, partimos do pressuposto que é preciso promover na
escola um trabalho com praticas sociais e auténticas de escrita com alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (doravante EJA), no ensino fundamental, de modo a construir uma
aprendizagem significativa na qual eles possam expressar e compartilhar seus sentimentos e
opinides acerca do mundo cultural. Diante disso, esse trabalho se justifica pelo fato de
desenvolver uma proposta de formacgao critica a partir da produc¢do de textos de modo que
os estudantes, a medida que entrem em contato com o letramento através de prdaticas
didrias de leitura, possam adquirir habilidades para utilizar a lingua materna, e, por
conseguinte, também aprendam a se posicionar acerca de vdrias tematicas pertinentes a sua
vida e ao mundo.

Esse trabalho consiste em uma pesquisa-acao que trabalha a contribuicdo que o
letramento em vdrios géneros textuais possibilita aos alunos, a partir de praticas sociais e
auténticas de escrita, o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, com marcas de
autoria nos textos dos alunos. Além disso, a proposta desse trabalho estd fundamentada na
ideia de aproximar a escola e o ensino de Lingua Portuguesa da realidade do aluno e
oferecer-lhe ferramentas para a sua atua¢do consciente na sociedade letrada em que vive,
sem esquecer a valorizacdo que sempre deve ser feita dos saberes adquiridos fora da escola,
como afirma Geraldi (2003).

Assim, foi realizado um questiondrio para conhecer as preferéncias de leitura dos
alunos de uma turma da EJA IV (correspondente ao 62 e 72 anos do ensino fundamental) e
compreender melhor o perfil dos estudantes para adaptar as leituras ao universo de
conhecimento deles. Em seguida, foram realizadas, em sala, atividades de leitura e escrita
gue auxiliam na construcdo do letramento social dos alunos, a partir de uma oficina de
fanzines. Dessa forma, constatou-se que a compreensdo de letramento como uma pratica
comunicativa situada em contextos sociais e que os eventos de letramento sdo atividades
particulares que exercem um importante papel na vida das pessoas, como apontam os

estudos de Street (2014).
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Além disso, observou-se também marcas ou indicios de autoria, como afirma
Possenti (2009), nas produgdes escritas pelos alunos, o que nos aponta para a comprovagao
de que, quanto mais o aluno tem contato com uma diversidade textual, ou seja, com os
diferentes tipos de letramentos que circulam socialmente, ele passa a ampliar, a diversificar
e a enriquecer sua capacidade de produzir textos orais e escritos, além de aprimorar sua
capacidade de recepcao, isto é, de leitura, compreensao e interpretacdo de textos.

Nesse sentido, esse trabalho possibilita desenvolver em sala de aula uma intervencao
na qual os valores associados a leitura e ao dominio da escrita, em uma diversidade de
eventos (situacOes de interagdo), podem garantir a formac¢do de cidadaos criticos,

conscientes e atuantes nas situagdes cotidianas de comunicagao.

2 O ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Falar, hoje, sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a formacdo do educando, é
repensar sobre o uso produtivo da lingua materna e como isso pode ser inserido na proposta
curricular da escola, principalmente quando o publico é formado por jovens e adultos que
interromperam, por varios motivos, a vida escolar. Assim, ela precisa estar voltada para a
formacgao de cidadaos conscientes, que compreendam que o estudo da lingua materna vai
além das atividades desempenhadas em sala de aula, e que podem ser utilizadas em varias
praticas sociais.

Em outras palavras, é necessario fazer com que os alunos, a partir dos seus
conhecimentos de origem, percebam que os conhecimentos compartilhados e adquiridos na
escola sdo significativos e podem contribuir para sua insercdo social enquanto cidadaos, pois
o ato de ler ndo se restringe a simples leitura de textos escritos, mas a capacidade de
decodificar e ampliar a compreensdo do mundo; e a capacidade de escrever ndo se reduz
apenas ao registro escrito de um simbolo ou de um cdédigo, mas promove ao individuo a
possibilidade de expressar-se e produzir novas ideias.

Nesse sentido, refletir acerca do processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa faz com que se perceba a necessidade de pensar nas funcdes sociais da

linguagem e que, através do ensino de leitura e escrita de diversos géneros textuais que
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circulam na sociedade, o aluno ndo garante apenas o desenvolvimento linguistico, como
também passa a diversificar sua participagdo social, como cidaddo, ao exercer
adequadamente o uso da linguagem.

O ensino de Lingua Portuguesa deve estar alicercado em atividades que propiciem a
reflexdo do uso da lingua materna, através da leitura e producdo de variados géneros
textuais, para que, assim, o aluno seja motivado a fazer, do espago da escola, um local em

gue se inicie a compreensao das relagdes sociais do mundo em que esta inserido.

3 Leitura e Letramentos na escola

A concepcdo de leitura deve ser entendida como uma pratica social de letramento,
ou seja, um conjunto de atividades que podem se materializar através da escrita. Entender a
leitura como pratica social significa considerar as finalidades e os seus fatores contextuais,
pois ela é um instrumento que possibilita o questionamento de valores e ideologias
veiculadas pela sociedade, além de contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes de

seus direitos e seus deveres, como afirma Kleiman ( 2004, p. 15):

[...] os usos da leitura estdo ligados a situagdo; sdo determinados pelas histdrias
dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo
grau de formalidade ou informalidade da situagdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que
determinam esses diferentes modos de ler.

O ato de ler significa, ainda, compreender que a atividade de construcdo de um texto
faz com que se acione uma rede ideoldgica de valores e de crencgas construidos no meio
social, que terd relacdes com os aspectos cognitivos e o contexto de vivéncia do leitor.

A concepcao de leitura é refletida no trabalho pedagdgico em sala de aula quando se
percebe que sdo desenvolvidas, no espaco escolar, atividades que priorizam praticas de
leitura condicionadas a mera decodificacdo, o que condiciona a leitura a uma atividade
enfadonha e cansativa, cujo objetivo final é realizar uma avaliacdo, o que faz com que o

aluno encare o ato de ler apenas como uma obrigacao das atividades escolares.
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Diante disso, Kleiman (1996) defende a necessidade de privilegiar o
compartilhamento de informagdes e experiéncias acerca do texto para formar sujeitos

letrados e ndo apenas alfabetizados.

A principal tarefa da escola é ajudar a desenvolver a capacidade de construir
relagdes e conexdes entre os varios nds da imensa rede de conhecimento que nos
enreda a todos. Somente quando elaboramos relagdes significativas entre os
objetos, fatos e conceitos podemos dizer que aprendemos.

Por isso, a importancia de saber diferenciar alfabetizacdo e letramento. Conforme a
autora, o individuo letrado além de entender e interpretar o que vé no cédigo escrito e
visual, consegue fazer uso do conhecimento que adquiriu com a leitura, em praticas sociais
que necessitam da leitura e da escrita. Como por exemplo, ao ler um texto cujo vocabuldrio
é desconhecido, o aluno que apresenta dominio da leitura, consegue desenvolver
mecanismos para descobrir o significado de palavras a partir do contexto em que foram
empregadas no texto.

Sendo assim:

A diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado implica diferengas no grau de
familiaridade com diversos usos da escrita do cotidiano: escrever bilhetes e cartas,
compreender uma noticia no jornal, entender uma explicacdo médica, preencher
formuldrios oficiais, defender seus direitos de consumidor, contribuir para um
debate. (KLEIMAN, 1999, p. 90)

Conforme afirma Kato (2007), a preocupacdao com a leitura deve partir do processo
de formacdo do leitor, tendo em vista que os problemas de aquisicdo de leitura do individuo
perpassam o universo escolar, hd que se conhecer a que praticas de leitura o individuo foi
submetido e como faz uso dela no contexto social. Desta forma, o desenvolvimento de
habilidades de leitura sé sera possivel se houver uma interacao do individuo com praticas
que viabilizem a compreensdo das relagdes estabelecidas em um texto.

A partir das reflexdes a respeito da leitura, é preciso ressaltar que os PCN, publicados
no final do século XX, 1998, pelo MEC, foram elaborados para atender, de um lado, o
respeito as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais; e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais, comuns ao processo educativo

em todas as regioes brasileiras. Para que assim, a escola seja um local que permita as nossas
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criangas e jovens terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessdrios ao exercicio da cidadania.

Segundo os PCN (1998, p.33), o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é o
dominio pleno da linguagem. E dentro disso estd o efetivo ensino da leitura, para o dominio
de uma competéncia leitora dos alunos: “valorizar a leitura como fonte de informagao, via
de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo
capazes de recorrer aos materiais escritos em fungao de diferentes objetivos.”

E preciso fazer com que os alunos vejam a leitura como algo interessante e
desafiador, algo que conquistado plenamente, dard autonomia e independéncia, por isso, é
necessario deixar os alunos confiantes, condicdo para poderem se desafiar a “aprender
fazendo”. Uma pratica de leitura que nao desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma
pratica pedagdgica eficiente.

Assim sendo, a escola contribui no processo de socializagdo dos saberes tanto mais
sejam democraticos e eficazes. Por isso, ela deve promover praticas de leitura e de escrita
para oportunizar aos alunos o acesso ao saber acumulado pela sociedade, de modo a

diminuir a injustica social, formando sujeitos conscientes de seu papel social.

4 Producdo escrita e Géneros discursivos

A producdo escrita € uma das habilidades mais importantes para o sucesso dos
alunos em suas vidas. E através do ato de escrever que se materializa tudo o que foi
construido com os conhecimentos prévios do individuo, a sua interacdao com a leitura e o
meio social.

Desse modo, percebe-se que a pratica com a escrita na escola necessita de interagao,
gue é um aspecto fundamental para que haja aprendizagem entre alunos e professores. De
acordo com Vygotsky (1934/1989, p.115): “[...] o aprendizado humano pressupbGe uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida

intelectual daqueles que a cercam.”
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Logo, é por meio de situacdes em que os alunos tenham que interagir com outras
pessoas que eles desenvolverdao capacidades que correspondam aos usos sociais da
linguagem.

E no momento da elaboracdo de textos que percebemos a inseguranca e a angustia
do aluno em relacdo ao ato de escrever, ou por ndo saber o que escrever, nao ter ideias e
conhecimento sobre o assunto sugerido nas propostas de produgao textual, ou por
desconhecer as caracteristicas e os elementos que compdem a estrutura e as condicles da
situagdo em que socialmente é produzido o género textual. Portanto, é interessante
observar que, para que o aluno tenha prazer pela escrita, ele precisa gostar de leitura e
compreender que através de ambas, conseguimos ampliar nosso conhecimento sobre quem
somos e onde vivemos.

Dessa forma, formar um aluno-escritor competente contribui para que haja a
democratizagdo do ato de escrever, promovendo ao estudante o desenvolvimento do
dominio social de comunicacdo, quer seja pela oralidade, quer seja pela escrita.

A pratica com géneros discursivos na escola permite o desenvolvimento de um
trabalho que visa auxiliar os alunos a compreenderem as relagdes que se estabelecem entre
os interlocutores em diferentes esferas de atividade. Permite, ainda, propiciar a reflexao
sobre a linguagem em situagdes de uso real e em situagdes sociais auténticas.

Marcuschi (2008) defende que a lingua ndo é um conjunto rigido de normas, mas um
sistema variavel, que se modifica a cada situa¢do de uso. Por essa razdao, desde o momento
da concepcdo de um texto, o autor deve se preocupar com o interlocutor previsto e também
saber adequar o género a situa¢do de interagao social, cujo uso da lingua sera realizado.

Ainda de acordo com Marcuschi, o género textual € um elemento importante da
estrutura comunicativa da sociedade, que retrata relagcbes de poder e estruturas de
autoridade dentro das instituicGes. Para esse autor, os géneros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteldos, propriedades funcionais, estilo e composicao de caracteristicas.

No tocante a pratica com géneros textuais/discursivos em sala de aula, Oliveira
(2010) explica que ainda falta consenso em relacdo a didatizacdo do conceito de géneros, em

outras palavras, os diferentes posicionamentos pouco contribuem para orientar os
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professores na pratica didria com os alunos, o que muitas vezes se percebe é um ensino
voltado ao “engessamento” de estruturais textuais, em que o aluno precisa incorporar o
modelo de texto estudado em sala para se tornar um eficiente produtor de textos. Essa
abordagem nos revela que o ensino com géneros textuais consiste apenas em reproduzir
variados textos que circulam socialmente, o que pouco colabora na formacdo do aluno no
que diz respeito a elaboragdo de textos auténticos.

Bronckart (1999) enfatiza que o objetivo em trabalhar com géneros ndo é torna-los
“objetos reais de ensino, mas utiliza-los como quadros de atividade social em que as agles
de linguagem se realizam.” Nessa perspectiva, enquanto mais o aluno tiver em contato com
os diferentes géneros textuais havera o desenvolvimento de uma acdo linguistica que
prepare o estudante para lidar com as mais diversificadas situa¢des sociocomunicativas da
realidade.

Nesse sentido, a estratégia desenvolvida em sala com os géneros e ndo o ensino
sobre géneros é mais importante para que o nosso aluno consiga desenvolver ao longo de
sua formacdo escolar uma agao linguistica produtiva e capaz de se adequar a realidade. Para
gue assim, a sala de aula torne-se um espaco de praticas comunicativas situadas em
contextos sociais que exercem um importante papel na vida de individuo.

Oliveira (2010) defende que os géneros sdao “os elementos estruturadores da vida
social”, logo, a partir de uma proposta de ensino com géneros em que se construa uma
comunidade de aprendizagem, que colabora para a formagao critica, consciente e atuante
dos individuos nas situacdes cotidianas de comunicacdo, torna-se possivel compreender o
discurso do outro, interpretar pontos de vista, assimilar e criticar as coisas do mundo e
assim, construir sua propria interpretacao.

Como orientagdo para o desenvolvimento de uma proposta de trabalho voltada para

a perspectiva da aprendizagem situada, Oliveira explicita que:

uma concepcao transdisciplinar de conhecimento, uma visdo aberta ou integrada
de curriculo, uma ruptura em relagdo ao tempo e espaco lineares e a processos
hierarquicos, uma concepgdo de aprender diferenciada que leva em conta ‘formas
de aprendizagem situadas’, mobilizagdo social, intersubjetividade, dialogismo e
reflexividade (OLIVEIRA, 2010, p. 115)
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Portanto, é preciso promover vivéncias em sala de aula, a partir de textos situados
em contextos reais de produgao, com os mais variados géneros textuais, para que os alunos
possam adquirir uma aprendizagem significativa em suas vidas.

Tendo em vista que esse trabalho tem como publico-alvo alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (doravante EJA), percebe-se no fanzine uma importante ferramenta para
auxiliar no desenvolvimento da produgdo textual, uma vez que possibilita uma escrita livre
de amarras e de modelos pré-estabelecidos.

Com efeito, com apoio em Campos (2009), verificamos que:

[...] propor aos alunos a produgdo de textos em uma situagdo em que a escrita
cumpra sua funcdo social é um desafio para o educador. E importante tornar
publico o texto do aluno, o resultado final do processo de trabalho: comunicar,
convencer, explicar, ou seja, fazer com que o texto seja lido. (p.1)

Além de aproximar os alunos da expressdo escrita, o fanzine propicia também o
compartilhamento de ideias, a ampliacdo do repertdrio sociocultural e a elaboracdo de
marcas de autoria nos textos, uma vez que a autoria implica na construcdo da singularidade
de cada um, em outras palavras, o aluno-autor desenvolve a capacidade de se posicionar

como sujeito-autor de seu texto.

5 Fanzine: Letramento e marcas autorais

Mesmo com toda revolugdo tecnoldgica invadindo a maioria dos lares brasileiros com
tantas informacOes e o uso excessivo de meios digitais e aparatos tecnoldgicos, ainda
percebe-se, nos Ultimos anos, uma producgado significativa de fanzines e zines. Estes, muitas
vezes, utilizados para que os alunos possam expressar sua visdao de mundo ou opinar acerca
de uma tematica estabelecida, por isso optamos pela producdo coletiva de um fanzine,
como ressaltam estudos de Guimaraes (2005) e Magalhaes (1993).

Fanzine ou apenas zine é uma publicacdo artesanal e alternativa que se caracteriza
por apresentar um carater libertdrio e pelas marcas expressivas de autoralidade, por ndo ser

determinado por metodologias estruturadas e expor conteddo “espontaneo”, esse género
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textual possibilita aos seus autores publicarem o que querem e/ou pensam. Henrique

Magalhaes faz uma distingdo entre fanzine e revista alternativa:

O fanzine apresenta-se como um boletim, veiculo essencialmente informativo,
orgdo de fas-clubes ou de aficionados. Ou seja, a matéria-prima do fanzine é a
informagdo, como artigo, entrevista, matéria jornalistica. Na revista alternativa
encontra-se a producgdo artistica propriamente dita: contos, poesias, ilustragcdes,
quadrinhos, etc. (MAGALHAES, 1993, p. 15)

Tendo em vista que o publico-alvo desse trabalho é formado por alunos da EJA,
houve a necessidade de desenvolver em sala de aula uma proposta de atividades com
praticas de letramentos a partir de uma abordagem colaborativa entre todos (aluno-aluno,
aluno-professor). A escolha pelo género fanzine promove ao aluno a ampliacdo do
conhecimento sobre si mesmo e o mundo que o cerca, o desenvolvimento do senso critico e
a construcdo das marcas de autoria em seus textos, além de tudo isso, possibilita o exercicio

da cidadania, como aponta Nascimento (2010):

“o fanzine tem margeado a escola e, mesmo sendo de baixo custo, ndo o incluimos
na sala de aula como um recurso pedagdgico que possibilita o exercicio da
cidadania, da criatividade e da criticidade, além de ampliar o olhar ante as imagens
gue nos sdo postas.” (p. 123)

Dessa forma, as praticas de letramento contribuem para que haja a democratizacao
do ato de escrever, promovendo ao estudante o desenvolvimento do dominio social de
comunicacdo, quer seja pela oralidade, quer seja pela escrita. Além disso, favorece na
aprendizagem e na melhora da autoestima dos alunos, contribui para aproximagao do aluno
com producdo escrita, de modo a melhorar sua forma de se expressar ndo so na escola como
também com os amigos e os parentes.

Como afirma Rojo (2009), as praticas e eventos de letramentos de que as pessoas
participam cotidianamente, através da leitura e da escrita, colaboram para acionar o
conhecimento de mundo e para relaciond-lo com os temas dos textos encontrados
socialmente.

O uso de fanzine pode ser um valioso exercicio de leitura e escrita por possibilitar o

aluno se tornar o autor de sua obra e de se fazer ouvir. Dessa forma, a atividade de

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



17

—
——

producdo escrita passa a ser um importante instrumento de fortalecimento a voz dos muitos
jovens e adultos que estdo na escola e precisam romper os silenciamentos impostos pelos
perversos processos de exclusdo, a partir de atividades como o fanzine, por exemplo,
podem-se produzir respostas aos textos que escutam e leem, possibilitando melhor
expressividade oralmente ou por escrito.

De acordo com Andraus (2009), a producdo de fanzines colabora para o
desenvolvimento de um texto autoral, uma vez que o aluno torna-se autor de sua obra e
ainda é capaz de se fazer ouvir. Nascimento (2010, p.215) ainda destaca que “a pratica
zinesca veicula formas de aprender, construindo e reconstruindo saberes que potencializem
o poder de intervir como sujeitos pensantes no meio sociocultural.”

Nessa perspectiva, esse trabalho visa a colaborar para a formacao critica do aluno, de
modo que este perceba como os discursos se relacionam e que a partir deles pode-se
adquirir autonomia e empoderamento social nas mais variadas situagdes
sociocomunicativas.

A pratica de letramento em EJA aliada ao desenvolvimento de indicios de autoria em
textos, associa-se a uma concepc¢ao pedagdgica a qual permite ao aluno reconhecer-se como
sujeito naquilo que produz, pois, a formacgdo para a cidadania vai além dos muros da escola.
Ela estd alicercada no cotidiano das relagdes dos individuos e no conjunto das organizacdes
da sociedade. Com isso, o espaco escolar passa a ser visto como um local de acesso a cultura
e ao conhecimento historicamente produzido e também de possibilidades para as vivéncias
gue constroem o fortalecimento da democracia e promocdo da cidadania de jovens e
adultos das camadas populares, que possuem limitagdes de inumeras naturezas para
alcancarem a superacdo da desigualdade social e a quebra do ciclo de pobreza no qual estdo
inseridos.

Por isso a importancia de perceber, mesmo que de forma timida e sutil a presenca de
elementos que possam comprovar a existéncia de autoria, de acordo com a visdo de
Possenti (2009), que defende a ideia de que “um bom texto tem que incluir marcas de
autoria” e o posicionamento de Adam (2011), que relaciona a nog¢do de autor ao conceito de

responsabilidade enunciativa, ou seja, para manifestar suas impressdes sobre o mundo, o
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autor faz escolhas linguisticas que permitem reconhecer o maior ou menor
comprometimento com o que diz.

Ainda sobre autoria, Possenti destaca a importancia dos seguintes elementos:

Por um lado, deve-se reconhecer que, tipicamente, quando se fala de autoria,
pensa-se em alguma manifestacdo peculiar relacionada a escrita; em segundo
lugar, ndo se pode imaginar que alguém seja autor, se seus textos ndo se
inscreverem em discursos, ou seja, em dominios de “memdria” que fagam
sentido(...] (POSSENTI, 2009)

A partir do desenvolvimento de atividades pedagodgicas voltadas para a EJA, que
promovem a constru¢dao das marcas autorais em produc¢des textuais, pode-se colaborar com
0 uso produtivo da lingua materna, dentro e fora da escola, e contribuir com a formacdo dos
alunos por meio de atividades em sala de aula que auxiliam em muitas praticas sociais.

6 Uma proposta de letramento com fanzines

PropGe-se nesta secdo apresentar uma sequéncia de atividades inspirada nos
projetos de letramento: planos de atividades que desenvolvem o letramento do aluno, como

explica Kleiman (2007):

Assim, um projeto de letramento se constitui como “um conjunto de atividades
que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o
uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a
producdo de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade” (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Levando em considera¢ao que os alunos da EJA possuem especificidades diferentes
guanto a necessidade de ter acesso ao conhecimento, desenvolvemos o projeto de
letramento em trés etapas. Assim, descrevemos as caracteristicas de cada uma delas:

Na etapa inicial foram realizados momentos de leitura compartilhada e
individualizada com os alunos sobre a importancia de estudar e adquirir novos
conhecimentos, para que houvesse debate, troca de ideias e opinides acerca da relevancia
dessas leituras para a vida deles; foram utilizados varios textos verbais e ndo-verbais, dentre
eles imagens retiradas de revistas (pessoas que mudaram sua vida através dos estudos), a

histéria “O sdbio e o barqueiro” (sabedoria popular) e o curta-metragem “Vida Maria”
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(produzido pelo animador grafico Mdrcio Ramos). Esse momento foi imprescindivel para o
trabalho, pois ouvir cada aluno significa valorizar o saber e a cultura que ele traz para a
escola e muitas vezes ndo é dada a devida importancia; a partilha de saberes favorece a
elaboragcdao de subsidios para a pratica escrita e, também, possibilita o envolvimento e o
engajamento com a atividade que sera desenvolvida em sala.

Esse primeiro momento foi interessante para aproximar as leituras com os
conhecimentos e saberes adquiridos fora da escola, foi possivel ampliar o horizonte de
expectativas dos alunos e tentar construir um repertdrio sociocultural diverso e produtivo.

J& na segunda etapa, por sua vez, houve a producdo inicial e a organizacao do
portfdlio individual (acompanhamento da evolucdo e do crescimento no desempenho da
escrita) de cada aluno. Em seu caderno, o estudante poderia relatar suas vivéncias, ideias e
opinides, principalmente foi uma oportunidade para aqueles alunos que ainda ndo se
sentem confortdveis para participar ativamente das atividades coletivas. Todos expressaram
0 que pensavam e fizeram através de desenhos, imagens (colagem) e textos.

Antes de iniciar a terceira etapa, foi apresentado aos alunos um fanzine, construimos
uma visdo geral desse género discursivo e os alunos ficaram em duplas para compartilharem
o que produziram.

Em relacdo a terceira etapa, ocorreu a elaboracdo das paginas dos fanzines/zines,
antes de elaborar a versao final de seus textos, as duplas poderiam realizar reflexdes sobre a
escrita e o conteudo do que foi produzido. Nesse momento foi oportunizada a intervencao
do professor, uma vez que foi acordado que ndo poderiam ser utilizadas palavras de baixo
caldo e nem qualquer ato de agressao ou apologia a violéncia. Para a confec¢ao dos zines, foi
disponibilizado aos alunos um material complementar (revistas, jornais, imagens, papel
oficio, tesoura e cola) para caracterizar e tornar ainda mais criativa ainda mais a producao

escrita dos alunos.
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Fonte: Fanzines produzidos pelos alunos da EJA IV.

Acreditamos que assim poderemos desenvolver com alunos da EJA a amplia¢do de
nocdes de letramento, para que eles possam entender e circular por varias situagdes
comunicativas e, a partir do conhecimento de mundo e dos saberes adquiridos por meio de
experiéncias com o outro e o meio, possam exercer sua cidadania demonstrando seu

conhecimento quer seja pela oralidade, quer seja pela escrita, de forma autoral e critica.

7 Andlise de dados e Resultados obtidos

Apds as experiéncias vivenciadas em sala e o conhecimento adquirido a partir das
atividades descritas em todas as trés etapas descritas na se¢do anterior, cada aluno teve a
oportunidade de reavaliar e elaborar a versao final de seu texto e estes foram organizados
em um fanzine ou zine que circulou pela turma e faz parte do acervo da biblioteca.

Para conduzir a orientacdo de autoavaliacdo, os alunos ficaram em duplas e foi
solicitado que eles observassem a ideia (o conteldo), a opinido que fazia parte do texto
(contra/ a favor) e se havia algum exemplo de mensagem que fizesse referéncia a fatos que
nado estavam diretamente nos textos.

Vejamos, entdo, um exemplo de uma das producgdes escritas pelos alunos da EJA e as
consideragbes que serdao realizadas mediante os elementos que fazem parte do texto

produzido em sala.
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Por que é importante conhecer?

O estudo esta sendo muito importante na minha I R R
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vida. Quando pensei em voltar a estudar, algumas

pessoas falaram assim: Vocé vai estudar pra qué? Se

nao aprendeu quando era jovem imagine agora,

depois de velha. Mesmo assim nao desistir, fui em

frente! Todos os dias aprendo algo novo e sei que |
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posso ir aléem, porque sei da minha capacidade. ==
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Fonte: Texto do Zine de uma aluna da EJA IV

Os trechos destacados no texto acima mostram os indicios de autoria e como a aluna
consegue, embora que de forma ainda embriondria, reforcar o seu discurso e conseguir
utilizar as vozes de outros contextos para expressar sua opiniao, sua voz e seus sentimentos.

A partir do que defende Possenti (2009), tornar-se autor de um texto requer algumas
atitudes: dar voz aos outros enunciadores, manter distancia em relacdo ao proprio texto e
saber como dar voz aos outros no texto. Essa perspectiva de abordagem procura observar
como o autor desenvolve estratégias textuais para apresentar a polifonia no texto; separar
seu posicionamento diante dos fatos e das opinides, ou retomar o que foi dito antes com o
propésito de elucidar, resumir e também, apresentar pontos de vista distintos sem se
contradizer.

Ainda podemos constatar que a confec¢dao do fanzine é uma exemplificacdo de que
os jovens podem ser agentes de letramentos, ou seja, ele possibilita o individuo criar a partir
de suas crencgas e experiéncias e possa distribuir sua obra para outras pessoas, de modo a

potencializar a forca de sua mensagem para o mundo, como afirma Souza (2011):

O fanzine, por seu formato simples e barato, democratiza e circula conhecimentos,
favorecendo aprendizagens mais democraticas e coletivas, rasurando as
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interdicBes que envolvem a compra e a circulagdo de materiais escritos, tais como
jornais e livros. (SOUZA, 2011. p.118)

Nesse sentido, a maneira de fazer o fanzine também pode ser vista como uma
tentativa de (re)construcdo da identidade do jovem que pode encontrar através da atividade
zinesca uma forma de resisténcia as adversidades sociais que excluem e controlam o acesso
a cultura e as informacdes do mundo.

Mais do que construir um artefato cultural, o fanzine apresenta uma elaboragao
multimodal que pode contribuir, dentro ou fora de sala de aula, com a formacdo e a insercao
social de jovens que precisam avancar em relacdo a compreensao do que leem e veem no

mundo.

8 Consideragodes Finais

A producdo escrita na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma atividade complexa,
devido as especificidades da alfabetizacdo ja tardia e a falta de autoria na producdo dos
textos escritos.

O ingresso nas praticas de letramento ndo garante ao aluno dominio dos géneros
textuais que circulam na sociedade, mas contribuem para a articulacdo do discurso préprio
em detrimento do uso excessivo do discurso do outro.

Buscou-se evidenciar que, a partir das praticas de letramento com a producdo de
fanzines, os alunos constroem marcas de autoria usando escrita criativa e critica, permitindo
ao professor dimensionar e avaliar a qualidade dos textos escritos. A autoria de textos
possibilita a construcdo de aprendizagem significativa na qual os discentes expressam
sentimentos e opinides.

Além de possibilitar a ampliacdo do repertério sociocultural dos alunos da EJA, o
género fanzine promove o pertencimento, a troca de ideias entre pessoas e o
desenvolvimento das marcas de autoria durante a producdo textual.

E mais importante que o aluno consiga desenvolver em sua formagdo escolar uma
acdo linguistica produtiva e adequada a realidade social. Os resultados encontrados a partir
desse trabalho evidenciam que aos poucos os alunos recontextualizam os discursos sociais e

conseguem expressar em pequenas producgdes os indicios de autoria em seus textos.
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A MOTIVAGAO COMO CONVITE PARA A LEITURA LITERARIA

Amanda Tamires Morais Gongalves (UECE)
tamires.goncalves@uece.br

Resumo: O presente artigo apresenta uma proposta de atividade literaria fundamentada no conceito
de sequéncia basica de Cosson (2006) e nas contribuicdes de Candido (2004), Bosi (2003) e Pereira
(2008). Nosso trabalho objetiva colaborar para a formagéo de professores da educagdo bésica no que
concerne as aulas de leitura de textos literarios com a apresentagao de uma proposta didatica
aplicavel as turmas dos ultimos anos do ensino fundamental. Em uma perspectiva de letramento
literario, a atividade desenvolvida em torno do conto “Restos de Carnaval”, de Clarice Lispector,
vislumbra o ensino literario numa abordagem de destaque da presenca do ludico, com enfoque no
aspecto cultural presente no conto, pois, assim como defende Candido (2004), entendemos que os
valores repercutidos socialmente sdo reafirmados ou negados na literatura, o que contribui para o
ensino literario direcionado para a reflexdao sobre os valores sociais. Utilizamos a sequéncia basica
constituida por quatro etapas: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, como conceito que
configura o nosso trabalho. Entendemos que a motivacdo é o fator diferencial para uma atividade
literaria envolvente e incentivadora do processo leitor. Consideramos que a elaboragdo de atividades
qgue proponham uma imersdo do aluno no universo lidico favorece a leitura motivada tornando- se
deveras significativa para os discentes.

Palavras chave: letramento, conto, motivacdo.

1 Considerago0es iniciais

O ensino de literatura ainda realiza-se, muitas vezes, de forma mecéanica, sem buscar
estimulo a fim de proporcionar uma leitura motivada e significativa para o discente.
Acreditamos que a elaboragdo de atividades que proponham uma imersdao do aluno no
universo ludico favorece o ensino literdario e é um caminho para a leitura literaria na
educacdo basica. Dessa forma, intencionamos com esse trabalho apresentar uma proposta
de leitura de texto literario elaborada a partir do conceito de sequéncia bdasica proposto por
COSSON (2006), na qual o autor sugere que, para uma leitura motivada, é importante
planejar e dividir o processo de leitura em quatro momentos: motivacao, introducao, leitura
e interpretacdo. A atividade a ser desenvolvida tem como texto de analise o conto “Restos
do Carnaval” da autora Clarice Lispector. O conto faz parte da obra Felicidade Clandestina,

da mesma autora, publicada em 1971.
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2 A escolha do texto

Antes de pensar nos quatro passos da sequéncia basica sugeridos por Cosson (2006),
é preciso dedicar-se a escolha do texto. Dois motivos levaram-nos a escolha de “Restos do
Carnaval”. A representatividade da autora foi um deles. Clarice além de ser uma autora
renomada, se popularizou bastante através das redes sociais. Excertos de sua autoria sao
comumente encontrados em paginas como o Facebook e o Instagram, onde existem,
inclusive, paginas dedicadas exclusivamente a postagens de trechos de sua obra. Como
exemplo, selecionamos a pagina de Instagram @claricelispectorfrases, na qual podemos
encontrar postagens como a apresentada na figura abaixo, que exemplifica a reproducdo

dos textos da autora nas redes sociais:

‘COMO SE VOZES HUMANAS
ENFIM CANTASSEM A
CAPACIDARE DE PRAZER

QUE ERA SECRETA EM MIVK
CARNAVAL ERA MEU, MEU.”

CLARICE EMLRESTOS, BO CARNAVAL

Ol

Disponivel em: < https://www.instagram.com/p/BBaG2rIKLYz/?hl=pt-br&taken-by=claricelispectorfrases> Acesso em 04 de

jan. 2018.

As redes sociais tém como uma das principais caracteristicas o rapido
compartilhamento de mensagens entre seus usuarios, esse fato desperta nossa atengdo por
entendermos que ha dois perfis de usudrios das redes que compartilham esse tipo de texto:
os leitores de Clarice, que ja conhecem o trabalho da escritora e parte de sua obra, e
também os seus -ainda- ndo leitores, que sem conhecerem a obra da autora, apropriam-se

da caracteristica fugaz da rede digital, e repostam/ compartilham mensagens que
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consideram interessantes, como os trechos de obras literarias. Cremos que o
compartilhamento de um trecho de uma obra de determinado autor indica uma pré-
disposicdo para a leitura do texto na integra e fortalece a popularizacdo de tal obra,
funcionando como uma demonstragado de afinidade com o modo de escrever do autor, com
a escolha das palavras, ideologia defendida e mensagens transmitidas.

Esse foi um dos motivos da escolha pelo conto de Clarice: a ampla divulgacao de seus
textos (ou trechos deles) nas redes sociais, que sugere um pré-conhecimento dos textos da
autora por parte de muitos adolescentes que sao usudrios fiéis de diferentes redes sociais.

Outro aspecto relevante para a escolha de “Restos do Carnaval” é o forte aspecto
cultural presente na obra que gira em torno do tema carnaval. No conto, Clarice narra uma
experiéncia pessoal vivida no carnaval de Recife, onde seu desejo de brincar carnaval, sentir

o prazer de fantasiar-se e, por um momento fugir da realidade é, enfim, realizado:

[...] Foi quando aconteceu, por simples acaso, o inesperado: sobrou papel crepom,
e muito. E a mae de minha amiga — talvez atendendo a meu apelo mudo, ao meu
mudo desespero de inveja, ou talvez por pura bondade, ja que sobrara papel —
resolveu fazer para mim também uma fantasia de rosa com o que restara de
material. Naquele carnaval, pois, pela primeira vez na vida eu teria o que sempre
quisera: ia ser outra que ndo eu mesma [...] (LISPECTOR, 1998, p. 25).

Parafraseando a célebre frase da autora: “Carnaval é nosso, nosso!”. A cultura
brasileira tem a festa carnavalesca como uma de suas manifestagdes mais populares e
acreditamos que a escolha desse tema tdo valoroso na cultura nacional estreita o caminho
entre leitor e texto e deve ser versado em aulas de literatura, com vistas a fomentar a

discussdo sobre o repertdrio cultural, pois segundo Candido (2004):

Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdao
presentes nas diversas manifesta¢des da ficgdo, da poesia e da agdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
dialeticamente os problemas (CANDIDO; 2004, p.175).

O professor de literatura ocupa, como afirma Cosson (2015), uma posicdo entre
mediador e formador e deve ter consciéncia de que, além de proporcionar ao aluno o
contato com o texto literario e estimular, sempre que possivel, o interesse pela leitura,

precisa trabalhar em sala de aula com as diversas possibilidades de reflexdo sobre a
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existéncia humana proporcionadas pela literatura. Assim, apesar de sugerirmos aqui uma
proposta didatica que conduz o aluno a uma leitura prazerosa e motivada, ndo excluimos a
importancia da reflexdo sobre a tematica do texto e o aspecto cultural apresentado no
conto. “Restos do Carnaval” é um texto razoavelmente curto, de facil leitura e com uma
tematica que tende a gerar uma identificacdo em muitos jovens leitores, portanto espera-se

gue seja bem aceito pelos adolescentes.

3 Proposta de leitura literaria

Justificado o motivo da escolha do texto, passamos a descrever os passos da
sequéncia bdsica, baseada na metodologia de Cosson (2006) que, como ja foi dito
anteriormente, divide-se em: 1. Motivacdo; 2. Introducdo; 3. Leitura e 4. Interpretacao.
Pensamos essa sequéncia para ser aplicada em turmas dos ultimos anos do ensino
fundamental.

O primeiro passo é o grande diferencial da proposta da sequéncia basica de Cosson
(2006), pois acreditamos que é através do despertar para a leitura que o leitor desenvolve o
letramento literdrio. Enxergarmos a motivacgdo como um convite a apreciacao da obra.
Concordamos com Cosson (2006) quanto a importancia desse momento, decisivo para o

sucesso da leitura:

Ao denominar motivagdo a esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento
literdrio, indicamos que seu nucleo consiste em preparar o aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende da boa
motivacdo (COSSON, 2006, p.54).

Em nossa proposta, sugerimos como motivacdo um momento ludico, no qual os
alunos devem imaginar-se em pleno carnaval, a fim de estimular sua criatividade e
imaginacdo. Pereira (2008, p. 63) afirma que “no tocante a literatura, a pratica da leitura e a
vivéncia lddica com os textos literarios devem se mover a partir dos principios norteadores
da educacdo ludica que defendemos: a liberdade e a criatividade”. Assim, nesse primeiro
momento, o professor deve distribuir acessdrios carnavalescos aos alunos e providenciar

uma trilha sonora carnavalesca com marchinhas de carnaval.
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Caso tenha dificuldades em adquirir o material, o professor pode pedir para que os
proprios alunos levem os acessoérios para a aula. O importante é proporcionar aos alunos o
contato com mascaras, plumas, colares coloridos e quaisquer acessérios que costumam ser
utilizados durante os dias de carnaval. Ao som das marchinhas, o professor deve instigar os
alunos a experimentarem os acessorios e deve deixa-los a vontade para transportarem-se
para a grande festa carnavalesca através da imaginagdo. E importante deixa-los realmente a
vontade neste momento. Para agucar a imaginacdo dos alunos o professor pode fazer
perguntas como: Onde vocé se imagina ao ouvir essas musicas e usar esses acessorios? Esse
momento te traz lembrangas tristes ou felizes?

Segundo Cosson (2006, p.55), “as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo
aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”. Acreditamos
gue esse momento de motivacdo vai despertar nos alunos lembrancas de carnavais vividos
proporcionando, no ato da leitura, uma identificacdo com a personagem do conto que narra

uma experiéncia vivida no carnaval de Recife:

E quando a festa ia se aproximando, como explicar a agitagdo intima que me
tomava? Como se enfim o mundo se abrisse de botdo que era em grande rosa
escarlate. Como se as ruas e pragas do Recife enfim explicassem para que tinham
sido feitas. Como se vozes humanas enfim cantassem a capacidade de prazer que
era secreta em mim. Carnaval era meu, meu (LISPECTOR, 1998 p.25).

Finda a euforia do momento da motivacdo, o professor deve seguir para o segundo
passo: a introducdo da obra. E importante frisar que essa etapa da sequéncia ndo deve ser
muito demorada, é preferivel que se dedique mais tempo a motivacdo do que a
apresentacdo da obra, pois apresentacdes demoradas criam uma distancia entre a
motivacdo e a leitura do texto em si, perdendo-se a magia proporcionada pela motivacao.

Como dissemos anteriormente, acreditamos que os alunos, em sua maioria, ja devam
conhecer ou pelo menos tenham ouvido falar de Clarice Lispector, porém, é importante
salientar um pouco da histdria de vida da autora que narra uma experiéncia autobiografica
no conto, essa informacdao nao deve ser perdida nessa etapa. Cabe aqui também uma breve
apresentacdo do texto escolhido que pode ser feita, por exemplo, com imagens como a que
apresentamos no inicio do artigo, retirada da pagina @claricelispectorfrases, a partir das

guais os alunos podem levantar hipoteses sobre o texto que sera lido.
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A terceira etapa da sequéncia é a leitura do texto. Cosson (2006) reflete sobre a

qualidade da leitura:

A leitura pode ser divida em dois momentos: a leitura de reconhecimento, a ser
feita silenciosamente pelos alunos, e a leitura oral ou expressiva, que pode ser feita
pelo professor ou em forma de jogral pelos alunos. A opg¢do usual pela leitura
expressiva do professor decorre do fato de que ele conhece bem o texto e, por
isso, tem condigdes de realiza-la com qualidade. A leitura oral que assume a forma
de um jogral demanda um trabalho prévio (COSSON, 2006, p. 71).

Novamente recorrendo aos recursos digitais, sugerimos como op¢ao de leitura um
video disponivel no site Youtube, no qual o texto “Restos de Carnaval” é narrado pela atriz
Aracy Balabanian. Ou, como segunda op¢do, aconselhamos que o préprio professor realize a
leitura, ou ainda, que escolha um bom orador para realizd-la. O importante nessa etapa é,
seguindo a orientacdo de Cosson (2006), realizar uma leitura desenvolta e envolvente; para
isso faz-se necessario também que os alunos tenham acesso ao texto para acompanharem a
leitura.

A quarta etapa é a interpretacdo do texto. Segundo Bosi (2003): “ler é colher tudo
quanto vem escrito. Mas interpretar é eleger (ex-legere: escolher), na messe das
possibilidades semanticas, apenas aquelas que se movam no encal¢o da questdo crucial: o
gue o texto quer dizer?” (p. 462). Como atividade de interpretacdo do texto, sugerimos que
haja uma discussao do texto entre os alunos, com a supervisdao do professor. Esse seria o
sufragio das ideias apresentadas no conto, momento em que os alunos irdo segmentar
informacao principal das informacgdes secundarias.

Porém, é importante ressaltar que o momento de interpretacdo nao deve restringir-
se a resolucdo de questdes de interpretacao textual como é comum nas aulas de lingua

portuguesa. Cosson (2006) afirma que:

As possibilidades de registro da interpretacdo sdo diversificadas e dependem da
turma, dos textos escolhidos e dos objetivos do professor. Essas particularidades
devem ser sempre levadas em consideragdo no planejamento da sequéncia basica,
assim como as caracteristicas de cada etapa (COSSON, 2006, p. 69).

Como nosso objetivo é destacar o aspecto cultural presente no texto, e considerando

gue o texto escolhido trata-se de um conto autobiografico, sugerimos que, apds a discussdo

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



31

—
——

em grupo, momento em que os alunos devem apresentar suas impressdes sobre o texto, o
professor peca a produgdo de relatos pessoais, nos quais os discentes, tomando o texto de
Clarice como exemplo, devem relatar experiéncias vivenciadas durante o carnaval.
Objetivamos, com essa proposta, que os alunos consigam refletir sobre a importancia
da percepcdo dos detalhes descritos pela autora e sobre a forte carga sentimental presente
no conto, jd que essas caracteristicas s3o exigidas na construcdo de um relato pessoal. E
necessario também que sejam feitas consideracdes sobre o tema a partir da leitura do

conto, ja que ha uma manutengao tematica na proposta de producao escrita.

4 Reflexoes acerca dos resultados

A sequéncia descrita nesse artigo foi aplicada a uma turma de oitavo ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual, localizada na cidade de Fortaleza- CE.
Descrevemos nesse tépico nossas impressGes acerca dos resultados colhidos através das
observagdes de aula e das produgdes textuais dos alunos, proposta descrita para o segundo
momento de interpretacdo do texto.

Inicialmente é importante pontuar a participacdo dos alunos que aceitaram com
grande receptividade a proposta da aula logo no inicio da sequéncia. Durante a motivacao,
os alunos ficaram, a principio, um tanto timidos para utilizar os acessdrios carnavalescos,
entretanto a timidez foi rapidamente cessada e cedeu lugar ao divertimento quando os
discentes perceberam que ndo seriam reprimidos, que poderiam tirar fotos e brincar a
vontade, alcangando o objetivo de descontracao almejado para esse momento.

Durante a fase da apresentacdo do texto, segundo momento da sequéncia proposta,
alguns alunos confirmaram o pré-conhecimento da autora através das redes sociais. Houve,
inclusive, criticas ao uso de textos de Clarice em legendas de fotos, que, de acordo com
alguns dos alunos, sdo as vezes mal utilizados, pois, em certos casos, a imagem nao teria
coeréncia com o texto escrito. Entretanto, ndo ha nesse artigo espago para essa discussao,
gue em nosso ponto de vista é material para a organiza¢do de outra aula.

Quanto a leitura, esta foi realizada com o suporte do video do Youtube e os alunos

acompanharam através do texto impresso. No primeiro momento pensado para a
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interpretacdo, a discussdo em grupo, os alunos responderam, oralmente, questdes
levantadas pela professora e apresentam quais informag¢des chamaram sua atengdo a partir
da leitura do texto. Destacamos duas falas como representativas da participacdo dos
discentes: “percebi que o carnaval é o momento em que cada um demonstra ser o que é, ou
finge ser algo. Carnaval sdo os dias sem rétulo do ano”. “Acho que para a personagem o
carnaval significava liberdade”.

Na etapa da discussdo oral, os alunos puderam expor suas impressdes sobre o texto
e completar ou refutar informagbes levantadas pelos colegas, apresentando-se como uma
etapa muito pertinente para a interpretacdo do texto. Pensamos que a relevancia dessa
troca ja é considerada nas aulas de literatura, dessa forma passamos a descrever os
resultados encontrados nas produgdes escritas, a fim de exemplificar seu valor em nossa
proposta de leitura.

No segundo momento, da escrita, podemos identificar, nas narrativas dos alunos,
caracteristicas proprias do carnaval cearense. Entre essas caracteristicas destacamos a
distribuicdo da festa carnavalesca em cidades diferentes do interior do Estado, conhecidas
por suas praias, como as cidades de Pecém, Paracuru, Taiba e Aracati, citadas nas producdes,
ou serra, como a também citada cidade de Guaramiranga. Houve também quem falasse do
tradicional carnaval da Av. Domingos Olimpio, op¢dao para quem decide ficar na capital
Fortaleza.

As descri¢des feitas nas narrativas dos diferentes destinos procurados durante o
feriado de carnaval do Ceard corresponderam as nossas expectativas de reflexdo sobre os
aspectos culturais. Os alunos, ao cumprirem uma caracteristica prépria do relato pessoal que
¢é a de fazer uma descricdo minuciosa do fato narrado, apresentaram caracteristicas préprias
dos lugares e da organizacdo da festa no Estado, que normalmente divide-se em pelo menos
trés momentos: praia, pela manh3, “mela-mela”’,ao entardecer, e apresenta¢des musicais a
noite. Essa é a organizacdo mais comum dos dias carnavalescos nas cidades cearenses.

Desses trés momentos, o “mela-mela” foi descrito em mais da metade das vinte e sete

1 . . ~ . . . ,

O mela- mela é uma manifestacdo cultural muito comum em cidades do Estado do Ceard no periodo do
carnaval. E uma festa na qual as pessoas se retinem, geralmente nas pracas das cidades, para brincar de sujar
umas as outras. Para esse fim, costumam utilizar goma, espuma e agua.
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redacdes analisadas, como podemos observar na leitura dos trechos abaixo, retirados das

producgdes escritas dos alunos:

(I) A brincadeira comecgou! Eu corria, corria, como se tivesse algo me perseguindo, e tinha
mesmo, a minha amiga Larissa estava correndo desesperada atras de mim, para me sujar de
goma, moral da histéria: comi goma.

(1) (...) @ minha roupa estava limpa e eu ndo queria me sujar, mas, algumas pessoas que
passavam por mim, me sujaram e me irritaram. Como nao queria me sujar, pedi para minha
mae para voltarmos para casa, e desde aquele dia nunca mais quis ir para o carnaval.

Observamos que enquanto alguns se divertem, ha também quem nao goste desse
momento, mas ambos reconhecem a pratica dessa manifestacdo cultural do carnaval
cearense. Sobre as reflexdes acerca dos valores sociais, as narrativas revelaram o
estreitamento do laco familiar durante a viagem do feriaddo carnavalesco, pois varios alunos
escreveram sobre a alegria de estar em familia, compartilhando momentos com pais,
primos, tios e outros. Aproximando-se, assim, da narrativa de Clarice que também reflete
sobre a importancia do nucleo familiar em seu texto. Ainda em relagao a identificacdo com a

personagem/autora, destacamos os trechos abaixo:

(111) O carnaval, como os outros, sempre quando a feriados vou para a casa do meu avd, mas
isso ndo é nenhuma novidade, mas ainda sim fico feliz, pois estou com minha familia. estdo
todos bem, mas é claro que ainda me sinto um pouco triste, queria estd mesmo é com as
amigas em uma casa de praia, curtindo.

(IV) (...) entdo eu coloquei no CE tv, e passou a seguinte noticia: - Alok vai estar no carnaval
de Aracati. — Na hora eu fiquei bem animada mas ai lembrei que nao tinha dinheiro para ir,
entdo logo a tristeza me pegou. Eu almocei, fui dormir, depois coloquei minha playlist de
Alok, e comecei a chorar porque ndo poderia ir para o show, depois me tranquilizei, mas
logo voltei a chorar até que dormi.

Esses trechos exemplificam a semelhanca de duas jovens alunas com a escritora de
“Restos de Carnaval” quanto ao desejo intimo de realizar fantasias durante o periodo
carnavalesco, essas narrativas apresentam um discurso que se assemelha a narrativa do
conto lido, ambas adolescentes passaram por situacdes bem proximas a descrita pela

autora.
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O que podemos perceber com a leitura das producdes é que os alunos trouxeram
reflexdes culturais e sociais préprias do carnaval cearense, fugindo do confete e frevo de
Clarice, eles falaram sobre goma e outros tipos musicais, como o forrd, musica eletronica,
funk, misturas préprias do carnaval do Ceara. A proposta de producao foi valida, pois todos
os alunos participaram e expuseram suas experiéncias sobre o tema, relacionando o
carnaval pernambucano com o cearense.

Apds a aplicacdo da proposta, observamos que caberia, como um acréscimo ao
toépico de interpretacao da tematica, a leitura de alguns trechos das redag¢des, para que as
semelhancas e diferengas regionais possam ser compartilhados com a sala. Cremos que,
depois de realizadas as producgdes, os alunos ganham seguranca para compartilhar com os
colegas as experiéncias e o conhecimento sobre o tema, dessa forma, a leitura de trechos

das redacdes ampliaria o debate e a troca de informacdes.

5 Consideragoes finais

Consideramos a organizacdo da sequéncia bdsica bastante proveitosa para as aulas
de literatura. Dedicamo-nos em nosso artigo, como um passo inicial, a escolha do texto, que
deve ser feita de acordo com os objetivos da aula ou apresentag¢ao. Procuramos também
incluir a tecnologia digital na nossa sequéncia, pois consideramos que a escola ainda deixa
muito a desejar na utilizagdo desse recurso nas aulas de portugués/ literatura. Destacamos a
importancia do ludico como ferramenta valorosa a fim de despertar o aluno para a leitura de
textos literarios e refletimos sobre a importancia de destacar a cultura brasileira nas aulas de

literatura.
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Resumo: O mundo do trabalho possui em sua estrutura diversas areas, a Seguranga do Trabalho é
uma delas. Participe das atividades desenvolvidas por esse profissional estd o Didlogo Didrio de
Seguranca — DDS, que se caracteriza por um didlogo, uma conversa realizada diariamente a fim de
alertar os colaboradores para com a conduta correta no que concerne a seguranca que deve ser
mantida no desenvolvimento das ag¢des laborais. Mediante a importancia que ha nos argumentos
construidos pelo Técnico em Seguranca do trabalho, apresentamos como tema a que género
corresponde o Diadlogo Diario de Segurancga. Por conseguinte, o objetivo desse estudo é investigar
que género seria esse; se é apenas falado ou também escrito. Posto isso, temos como quadro
tedrico-metodoldgico, a principio, a literatura atinente as Normas Regulamentadoras, presentes no
Manual de Seguranca e Medicina do Trabalho, assim como com estudiosos como Aranha (2010) que
em sua tese de doutorado contempla a construcdo de géneros em suas investigacdes, andlises e
producgdes cientificas, como também, Marcuschi (2003) e Mikhail Bakhtin (2011) no que se trata de
Géneros do Discurso e Polifonia, o campo de estudo é uma empresa que possui técnicos em
seguranca do trabalho como colaboradores; como a pesquisa é inicial, os resultados ainda sdo
parciais e dizem respeito a que tipo de género o Didlogo Didrio de Seguranca corresponde.

Palavras-chave: Didlogo Didrio de Seguranga. Género Textual. Género Discursivo.

1 Introdugao

No decurso do inicio do século XIX, enquanto a Inglaterra avancava com a protecdo
dos trabalhadores nas industrias téxteis, o Brasil ainda estava no processo de transicdo da
manufatura para a maquinofatura, o que fez com que o surgimento da segurang¢a do
trabalho s6 fosse por volta de 1982. Diante da instituicdo da Seguranca do Trabalho,
decorrente dos dispositivos legais que entraram em vigor desde a Consolidacdo das leis do
Trabalho (CLT) em 1943, destacando-se a Comissao interna de Prevencdo de Acidentes do
Trabalho (CIPA) gue no Brasil, nasceu em 10 de Novembro de 1944. E foi exatamente essa
comissdo que alavancou a implantacdo da Seguranca do Trabalho no Brasil. O Didlogo Diario

de Seguranca estd entre as atividades desenvolvidas pela CIPA nas empresas, e se

' ACIPA tem sua origem no artigo 82 do Decreto-Lei 7.036 de 10 de novembro de 1944.
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caracteriza por um didlogo, uma conversa realizada diariamente a fim de alertar os
colaboradores para a conduta correta no que concerne a seguranga que deve ser mantida no
desenvolvimento das ac¢des laborais. Considerando a relevancia desse documento para a
seguranca do trabalho e para as empresas que o praticam, apresentamos como
problematica a que caracteristicas linguistico-textuais fazem do DDS um género discursivo?
Por conseguinte, objetivamos investigar as particularidades do DDS que o constituem como
um género do discurso. Posto isso, temos como quadro tedrico-metodolégico, a principio, a
literatura atinente aos dispositivos legais que versam sobre o Didlogo Didrio de Seguranca,
assim como estudiosos como Aranha (2010), que em sua tese de doutorado contempla a
construcdo de géneros em suas investigacOes, anadlises e producdes cientificas, como
também, Mikhail Bakhtin (2011) no que se trata de Géneros do Discurso e Polifonia. O
campo de estudo é o Centro de Educacado Profissional e Tecnoldgica do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial localizado na cidade de Sao Luis, Maranhdo; a pesquisa estd em
estdgio inicial, os resultados sdo parciais e dizem respeito a algumas marcas linguistico-
textuais do Didlogo Diario de Seguranca que o formam como género discursivo.

As Normas Regulamentadoras®’ (NR 1 e NR 9) preconizadas pelo Ministério do
Trabalho e Emprego, Brasil (2017) que versam sobre a importancia de algumas atitudes de
seguranca a serem tomadas pelos colaboradores de uma empresa sdao base tedrica da

pratica do Didlogo Didrio de Seguranca, tais normas dizem, respectivamente, que:

Cabe ao empregador:

c) Informar os trabalhadores (caixa alta por nossa conta):

. os riscos profissionais que possam originar-se nos locais de trabalho;

Il. os meios para prevenir e limitar tais riscos e as medidas adotadas pela empresa;

Os empregadores deverdao informar os trabalhadores de maneira apropriada e
suficiente sobre os riscos ambientais que possam originar-se nos locais de trabalho
e sobre os meios disponiveis para prevenir ou limitar tais riscos e para proteger-se
dos mesmos.

> As Normas Regulamentadoras (NRs) foram criadas a partir da lei N° 6.514 de 1977. A lei alterou o Capitulo V,
do Titulo Il, da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), relativas a Seguranca e Medicina do Trabalho. As NRs
foram aprovadas pela Portaria N° 3.214, em 08 de junho de 1978.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



38

—
——

2 Acepgoes sobre texto

Para melhor compreender o Didlogo Didrio de Seguranca enquanto um género
especifico, discorremos sobre a origem dos estudos que tomam o texto como objeto de
analise. Posto isso, procura-se situar a nocdo de texto no interior das variadas concepgoes
tedricas para, enfim, desenvolver a nog¢ao de géneros discursivos.

O texto j& era preocupacdo de estudiosos cldssicos do mundo romano, que
estudavam a Oratodria, a Filosofia e a Gramatica, dentre eles, Cicero e Quintiliano. Ou seja,

essa preocupacado perdura desde a antiguidade. Indursky (2006).

A ideia de textus, de Quintiliano, tem proximidade com conjointure do francés e
junctura do latim (lugar em que duas partes se juntam), que em portugués origina
conjunctura (unido, ligagdo conjuntamente, ao mesmo tempo). O textus seria
entdo uma reunido ou organizacdo de elementos variados ou mesmo dispares
transformado em um todo organizado. Quanto a textum, essa ideia tem
proximidade com “a infinita contextura dos debates” dos Essais de Montaigne
(ideia de composicdo aberta, ndo acabada). (ARANHA, 2010, p. 47).

Segundo Indursky (2006, p.37 apud Aranha, 2010, p. 47), desde entdo, Quintiliano ja
vislumbrava o duplo funcionamento constitutivo do texto, ou seja, o texto ja era definido
tanto pela sua unidade, quanto pela sua abertura. “Cabia a gramatica determinar, a partir
dos autores que formavam o Canone cldssico, os usos da lingua considerados legitimos, e
cabia a retdrica, atualizar, no discurso, aqueles usos, com o objetivo de convencer.”.

Tomando a realizacdo do Didlogo Didrio de Seguranca por meio da linguagem, e o
percurso das teorias linguisticas e as perspectivas sobre a lingua, Koch (1997 apud ARANHA,
2010, p. 57) defende que o texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa
atividade comunicativa, abrangendo processos, opera¢des e estratégias que tém lugar na
mente humana e que sdao postos em agao em situagdes concretas de interagao social.

Nessa diregao, assumem importancia particular as questdes de ordem sdciocognitiva,
relacionadas a referenciacdo, inferenciacdo, conhecimento prévio, relacdo oralidade e
escrita e o estudo dos géneros textuais, sob a dtica bakhtiniana. Para isto, Bakhtin, que assim
como Saussure, afirma ser a lingua um fato social, a natureza da fala é social, diz ele.

(ARANHA, 2010). “A fala estd indissoluvelmente ligada as condi¢cdes de comunicacdo, que
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por sua vez estdo sempre ligadas as estruturas sociais. ” (BAKHTIN, 2002, p.14 apud

ARANHA, 2010).

3 Bakthin e os géneros do discurso

Por conseguinte, além de reflexdes acerca da lingua como fato social, no caso do
Didlogo Didrio de Seguranca, a fala. E necessario tomarmos como base tedrica os preceitos
relativos aos géneros do discurso em Bakhtin e como estes se ddao, o que dard ou nao
sustentagdo para, aos nossos questionamentos quanto aos enunciados proferidos pelo
profissional da Seguranca do Trabalho® constituirem um género especifico.

A expressdao “género” esteve presente na tradicdo ocidental, ligada a noc¢do de
géneros literdrios, e vinculava-se a tradicdo da Antiguidade greco-latina. Ela inicia-se com
Platao, e vai se fixar com Aristételes, passando pelo dominio de Hordcio e Quintiliano, pela
Idade Média, Renascimento e pela Modernidade até o século XX. (BAKHTIN, 2003 apud
ARANHA, 2010, p. 53).

Conforme Aranha (2010, p. 53):

Apesar de se ter constituido no Campo da Poética e da Retdrica, tal como
formuladas por Aristételes, é na literatura que se vai demarcar o rigor da
classificagdo aristotélica. Aristoteles criou trés categorias de géneros textuais que
se foram subdividindo e expandindo-se. Apds essa expansdo houve uma grande
discussdo sobre o que era ou ndo género textual.

Platdo apresentou uma classificacdo binaria de géneros. A epopeia e a tragédia, por
exemplo, pertenciam ao género sério; a comédia e a satira pertenciam ao género burlesco.
Essa sua primeira classificacdo pertence aos dominios de obras representativas de juizos de
valor e vai sofrer mudancas em sua obra “A Republica”, em que ele elaborou a triade
advinda das relagdes entre realidade e representacdo. Assim, a tragédia e a comédia irdo
pertencer ao género mimético ou dramatico; o ditirambo, o nomo e a poesia lirica irdo
pertencer ao género expositivo ou narrativo; e a epopeia ira pertencer ao género misto. Essa

segunda classificacdo ird constituir a base para a Poética de Aristételes, em que a tragédia se

> No presente trabalho, consideramos profissional da Seguranca do Trabalho que profere o Didlogo Diario de
Seguranca: o Técnico em Segurancga do Trabalho.
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apresenta como paradigma para o que ele ird chamar de poesia. (MACHADO, 2007 apud
ARANHA, 2010, p. 53).

Segundo Bakhtin (2003) apud Aranha (2010, p. 53), “a linguagem, nas suas mais
diversas situagdes de uso e em qualquer camada social, possui um tipo de género proprio
para se adequar a uma determinada situacdo e atingir um objetivo”. Os géneros sao
considerados pelo autor como “formas relativamente estaveis de enunciados”, construidos
por cada esfera social de utilizacdo, de acordo com suas condi¢cdes especificas e suas
finalidades. Partindo do exposto por Bakhtin, comegamos a refletir sobre ser ou nao o
Didlogo Didrio de Seguranca um género do discurso, e como no processo de sua formacao,
em consenso com Bakhtin, percebemos tracos de reelaboracdo e incorporacdo de géneros
primarios que se formaram nas condi¢des da comunicacdo discursiva imediata, pois, o

préprio nome nos remete a didlogo, conversa.

3.1 Didlogo didrio de seguranca: que género é esse?

Frisamos, nesse momento, que ainda ndao ha respostas para nossa pergunta e que
nossa proposta é tracar caminhos que nos levem a elas.

Diante do percurso tedrico tracado a priori, lancamos olhar ao nosso objeto de
analise, o Didlogo Didrio de Seguranca, e o quanto as teorias promovem encontros e
desencontros com o que acreditdvamos ser ou nao ser. O primeiro ponto a ser tragcado aqui
é do que se trata o Dialogo Diario de Seguranca e quais suas bases de origem. N3o existe
uma Norma Regulamentadora que trate sobre a obrigatoriedade do DDS, mas de como o
empregador deve instruir os colaboradores da empresa, ja tratamos sobre isso acima. O DDS
tem como foco principal a realizagdo de conversag¢des de seguranga nas areas operacionais,
possibilitando melhor integracdo e o estabelecimento de um canal de comunicacdo agil,
transparente e sincero entre Chefias e Subordinados. Deve ser utilizado diariamente, antes
do inicio da jornada de trabalho, com duracdo de 05 (cinco) a 10 (dez) minutos e com leitura
dos temas ou outros relativos a Seguranca e Saude no Trabalho.

Do supracitado, temos um dos primeiros indicios que nos levam a pensar no Didlogo

Diario de Seguranca como sendo género discursivo, segundo Bakhtin (2011), a linguagem,
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nas suas mais diversas situacdes de uso e em qualquer camada social, possui um tipo de
género préprio para se adequar a uma determinada situacdo e atingir um objetivo. Os
géneros sao considerados pelo autor como “formas relativamente estaveis de enunciados”,
construidos por cada esfera social de utilizacdao, de acordo com suas condi¢des especificas e
suas finalidades. Seguindo na mesma direcao também consideramos importante a realizacdo
do Dialogo Didrio de Seguranca? Partindo do pressuposto de que as temdticas abordadas no

DDS sejam oriundas das Normas Regulamentadoras, este é oralizado e que:

Em uma sociedade, ndo pode existir comunica¢do sem oralidade, ainda que essa
sociedade dé demasiado valor a escrita. A comunicagdo entre os individuos exige
mais que vozes, exige uma correlagdo de gestos e expressdes corporais,
entonagdes, movimentos faciais, timbre das vozes, marcados pelas inspiragées e
paixdes individuais de cada falante. Somente por meio da oralidade, da
conversacgdo, é que se pode organizar a familia, a rua, a pesquisa e o trabalho.
(ARANHA, 2010, p. 60)

Pois, “os géneros, em sua dinamicidade, situacionalidade, historicidade e plasticidade
nao devem ser classificados como formas plurais ou catalogados rigidamente” (ARANHA,

2010, p. 55). Para Bakthin (2011, p. 285),

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo
singular da comunica¢do; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso
livre projeto de discurso.

Aqui consideramos como enunciador o Técnico em Seguranca do Trabalho, dai as
escolhas particulares tracadas pela individualidade desse profissional devem ser analisadas e
consideradas sob essa 6tica. Para Bakhtin (2003) apud Aranha (2010, p. 56), em todos os
variados campos da atividade humana, a utilizagdo da lingua realiza-se em formas de
enunciados orais ou escritos, concretos e Unicos. Para ele, a enunciacdo é um produto da
relacdo social e todo enunciado, embora particular e individual, acha-se inserido em um
género do discurso.

Segundo Bakhtin (2003, p. 268 apud ARANHA, p. 58-59),

“Onde ha estilo, ha género.”. O estilo se encontra indissoluvelmente ligado ao
enunciado e as formas tipicas de enunciados, em outras palavras, aos géneros do
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discurso. Essa ligagdo do estilo com o género aparece claramente na questdo dos
estilos de linguagem que sdo estilos de género de determinadas esferas da
atividade humana e da comunicagdo. Em cada uma dessas esferas sdo empregados
géneros que correspondem as condi¢Ges especificas de determinada esfera, e a
esses géneros correspondem determinados estilos, isto é, dependendo da fungdo e
das condi¢Ges de comunicacdo discursiva, particulares a cada esfera, é que os
géneros sdao concebidos. Nesse sentido, a atividade da linguagem é considerada
como o lugar e o meio das agdes humanas sdcio-historicamente situadas. Os
géneros textuais surgem como enunciados orais ou escritos com determinados
propdsitos comunicativos e com fung¢do sdéciocomunicativa no seio de uma
sociedade.

Desse modo, para Bakhtin (2003) apud Aranha (2010, p. 56), os géneros do discurso
sao assimilados mentalmente pelos constituintes de uma determinada comunidade ao longo
de suas vidas. Nessa perspectiva, pode-se dizer que géneros discursivos sdo
modelos/padrdes comunicativos socialmente utilizados em situagdo concreta.

Diante do que compreendemos como géneros do discurso, percebemos que o
Didlogo Didrio de Seguranca pode vir a ser mais um dos muitos que existem, pois Segundo
Marcuschi (2003, p. 29), os géneros sao “(...) fendbmenos sécio-histéricos e culturalmente
sensiveis, ndo ha como fazer uma lista fechada de todos os géneros”.

Portanto sdo resultado da unido de vérios outros e estdo sempre em processo de

nascimento. Para Aranha (2010, p. 57):

Em outras palavras, os géneros apresentam uma diversidade infinita que vai sendo
transformada e ampliada a proporg¢do que a propria esfera social se desenvolve e
fica mais complexa, dando origem a géneros que estdo sempre se intercalando e se
permutando e, assim, sdo formados outros géneros em funcdo de propdsitos
comunicativos.

Muitos géneros encontrados hoje sdao adaptacdes de outros géneros pré-existentes.
Para Bakhtin, pode ocorrer uma transmutacdo dos géneros ou uma assimilacdo de um
género por outro gerando novos géneros. Para Todorov (1980 apud ARANHA, 2010, p. 57),
um novo género é sempre a transformacdo por inversdao, por deslocamento ou por
combinacdo de um ou de varios géneros antigos.

Retomando o que expomos a priori sobre o Didlogo Didrio de Seguranca possuir
tracos de reelaboracdo e incorporacao de géneros primarios que se formaram nas condicées
da comunicacdo discursiva imediata, pois, o préprio nome nos remete a dialogo, conversa,

Bakhtin (2003) apud Aranha (2010, p. 58) salienta a necessidade de agrupar os géneros do
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discurso em: a) géneros primarios (simples) — aqueles que estdo ligados as relacdes
cotidianas do falante (conversa face a face, linguagem familiar, cotidiana etc.); b) géneros
secunddrios (complexos) — aqueles mais complexos (discurso cientifico, teatro, romance,
dramas, grandes géneros publicisticos? etc.), referem-se as esferas de interagdo social,
melhor elaboradas. Partindo desse pressuposto, é importante saber em que grupo de
géneros o Didrio Didlogo de Seguranga se enquadra, visto que sua maior aplicabilidade esta

no ramo da oralidade. Para Aranha (2010, p. 59):

Em uma sociedade, ndo pode existir comunica¢cdo sem oralidade, ainda que essa
sociedade dé demasiado valor a escrita. A comunicagdo entre os individuos exige
mais que vozes, exige uma correlagdo de gestos e expressdes corporais,
entonagdes, movimentos faciais, timbre das vozes, marcados pelas inspiragées e
paixdes individuais de cada falante.

Bakhtin (2011) aponta que as mudancas histdricas dos estilos de linguagem estao
associadas as mudancas dos géneros do discurso; sejam eles primdrios ou secundarios,
refletem de modo imediato, preciso e flexivel todas as mudangas que ocorrem na vida social.

Quanto ao Didlogo Didrio de Seguranca é possivel perceber claramente as
transformacgdes as quais Todorov se refere, pois é perceptivel uma nitida transformacao ou
passagem dos didlogos e conversas, proferidos nas empresas em situacdes em que o
colaborador é chamado a tomar atitudes que ndo prejudiquem a integridade fisica ou
mesmo a postura relativa a outras situacdes cotidianas de trabalho. Ha géneros que j3
desapareceram, como o telex, outros que estdao desaparecendo, como o telegrama, outros
que surgiram recentemente, como o e-mail e outros, que apesar de existirem ha certo
tempo, nunca receberam uma denominag¢do especifica, como é o caso desse que se faz
objeto de estudo desta pesquisa — o Didlogo Diario de Seguranca.

No mundo corporativo, ndo diferente de outros lugares, o homem toma a palavra e

acredita que nela encontrou relacdo garantida para as coisas. Para Aranha (2010, p. 60):

Os nomes seriam quase etiquetas para cada coisa. Mas dizer sobre algo é, na
maioria das vezes, querer dizer mais do que a coisa é em si, porque, na interagdo
com o ser de linguagem, os enunciados sdo sempre impregnados de outros
sentidos, de outros valores e de outras vozes
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Nesse sentido, é mister tomarmos o pensamento de Bakhtin sobre a possibilidade do
dialogismo na realiza¢do do Didlogo Diario de Seguranca. Dois conceitos sdao importantes,
Segundo Bakhtin, para se apreender os processos linguisticos, é mister o entendimento do
conceito de enunciagdo, conceito considerado imprescindivel, pois é na forma de
enunciacdes individuais e concretas que a linguagem se realiza e constitui o discurso, como
atividade social. A enunciagdao conduz a diferentes enunciados e é o produto da interagao
social; logo, “(...) enuncia-se sempre para alguém de um determinado lugar ou de uma
determinada posi¢do socio-histérica." (BAKHTIN, 1995, p. 38 apud ARANHA, 2010, 60-61).

Considerando que toda enunciagdo possui natureza dialégica e propée uma reacao,
pois toda palavra procede de alguém e se dirige para alguém, servindo assim de expressao
de um em relagdo ao outro. Desse modo, ndo sé o interlocutor participa na enunciagdo, mas
também todas as vozes sociais que antecedem o ato de fala. E este principio que vai
caracterizar o conceito de polifonia de Bakhtin.

Retomando a prética do Didlogo Diario de Seguranca como sendo conversacdes de
seguranca nas areas operacionais, possibilitando melhor integracdo e o estabelecimento de
um canal de comunicacdo agil, transparente e sincero entre Chefias e Subordinados, ha que

se considerar o dialogismo de Bakhtin.

4 Os caminhos percorridos

Como dissemos a principio, ainda ha muito a questionar e muito mais a responder.
Nosso locus de pesquisa tem sido o Centro de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial localizado na cidade de Sao Luis, Maranhao,
uma empresa que atua na educagdo profissional e na consultoria de outras empresas no
ramo de alimentos, construcdo civil e metalmecanica. Nessa empresa, existem turmas de
curso de Técnico em Seguranca do Trabalho e o corpo de docentes e consultores é
constituido de profissionais da area (técnicos em seguranca do trabalho, engenheiros de
seguranca do trabalho, gestores de seguranca do trabalho). Por ser uma instituicdo da

educacdo profissional, a pratica do DDS é recorrente e responsabilidade dos alunos das
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turmas de Técnico em Seguranca do Trabalho que junto aos professores também realizam
visitas técnicas as empresas conveniadas ao Senai Maranhao.

Temos feito pesquisa bibliografica relativa a forma como os didlogos eram mantidos
desde a Revolugao Industrial. Também temos realizado gravag¢des dos Didlogos Didrios de
Seguranca e transcricdo fonética destes. Como resultados parciais, ficou constatado que
muitas caracteristicas do Didlogo de Seguranca do Trabalho atendem ao que é preconizado
por Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso, mas ainda ha muito o que investigar.
Deixamos aqui a nossa contribuicdo inicial. E apenas o inicio de uma longa caminhada a
percorrer, as inquietacbes sdo varias, iniciaram na docéncia e permanecem na pods-

graduacgdo. Continuemos!
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A CONSTRUCAO DE REFERENTES EM COMENTARIOS DO JORNAL FAROL DE NOTICIAS:
COMEMORAGAO DO DIA DA VISIBILIDADE LESBICA"

Bruno Huann da Silva Nogueira® (UFRPE/UAST)
huannnogueira@gmail.com

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar nos comentarios dos leitores do Jornal Farol
de Noticias as construgdes referenciais voltadas para a noticia “Jovens LGBTs comemoram o dia da
visibilidade lésbica com musica e poesia em ST”. Para isso, adotamos como conceito de texto a
proposta de Cavalcante (2013) que entende o texto como sendo um evento comunicativo em que
estdo presentes os elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos, e se estabelece na
relacdo entre locutor e interlocutor. Com relacdo ao processo de referenciacdo, continuamos com
Cavalcante (2013) que define como uma atividade de construcdo de referentes, ou seja, objetos de
discurso, depreendidos por meio de expressdes linguisticas. Por outro lado, trazemos Swales (1990)
que define comentdrios como uma classe de eventos comunicativos, cujos exemplares compartilham
0s mesmos propdsitos comunicativos. Para tal, nosso corpus é constituido a partir dos 32
comentdrios publicados na pagina do jornal em que foi veiculada a noticia durante o periodo de 3
meses. Por fim, tomando como base o referente “Comemoracdo o Dia da Visibilidade Lésbica”,
nossos resultados mostram esse objeto de discurso retomado, por meio, de expressées linguisticas,
tais como “evento lindo”, como também, “coisa do diabo”. Por outro lado, discursivamente esse
espaco é construido a partir de duas perspectivas distintas. A primeira é mostrada por pessoas
favoraveis ao evento e a segunda por pessoas contrarias ao evento.

1 Introdugao

Nos ultimos anos, o campo de estudos da Linguistica Textual tem se desenvolvido
bastante e ganhado muitas contribuicdes, sobretudo, de estudiosos como AntOnio
Marcuschi e Ingedore Koch. Essas contribuicdes ajudaram a expandir essa area do
conhecimento que inicialmente se limitava a estudos interfrasais. A Linguistica Textual,
enguanto uma vertente transdisciplinar, atualmente, é uma disciplina muito influenciada por
uma base sociocognitiva-interacionista. Isso implica dizer que necessariamente texto é um
ato comunicativo e que se realiza em um meio de interacdo em que convergem elementos

de varias ordens como, por exemplo, cognitivos, sonoros e visuais.

! Trabalho orientado por Thais Ludmila da Silva Ranieri (UFRPE/UAST), doutora em Linguistica pela
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Levando em consideracdo essa influéncia de base sociocognitiva-interacionista, a
referenciacdao, uma das tematicas mais discutidas, na atualidade, na Linguistica de Texto
ganhou uma nova concepc¢do. Nesse contexto, a referenciacdo é vista como uma atividade
sociocognitiva e complexa que se realiza na interagdao entre os sujeitos, através de uma
negociacdo. Partindo desses pressupostos, nosso trabalho tem por objetivo analisar como se
dao os processos referenciais nos comentarios da noticia “Jovens LGBTs comemoram o dia
da visibilidade lésbica com musica e poesia em ST”. Nossa justificativa se da face a
necessidade de se estudar a midia serratalhadense, como também, s3o as construcgdes e
posicionamentos acerca do meio LGBT nessa regido. Com base nessas questdes, nosso
trabalho toma como base tedrica as propostas de Marcuschi (2007); de Andrade (2008) e de

Cavalcante e Lima (2013), Cavalcante (2013); de Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014).

2 Fundamentagao Tedrica
2.1 Breve Histdrico da Linguistica Textual

A Linguistica de Texto (doravante LT) é uma area recente dos estudos da linguagem e
seu surgimento se deu me meados da década de 1960. Através dessa area, buscou-se
ampliar os estudos na linguistica, opondo-se as pesquisas de cunho estruturalistas que se
tinha até aquela época.

Num primeiro momento, a LT foi muito influenciada por teorias estruturalistas e, em
decorréncia disso, como aponta Koch (2009) as preocupacdes dessa area estavam voltadas
para os mecanismos interfrasticos. Em razdo das pesquisas, nesse periodo, apenas
limitarem-se a andlises de frases, o texto, segundo Koch (2009) era entendido como “frase
complexa”. Num segundo momento da Linguistica de Texto, o foco se volta para a
construcdo de gramdticas do texto que tinham por objetivo conforme Koch (2009) verificar o
qgue faz do texto um texto e diferenciar os tipos de textos. Esse momento é, fortemente,
influenciado pela teoria gerativa, nesse ambito, segundo Marcuschi (2012), acreditava-se
gue “o sujeito é dotado de uma competéncia linguistica que Ihe permite reconhecer e
produzir textos coerentes”. O terceiro momento é marcado pela “preocupacao com os
fatores de producdo, recepc¢do e interpretacdo dos textos”, consoante Marcuschi (2012),

além disso, nesse momento a LT comeca a se estabelecer como é conhecida atualmente.
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Apds esse terceiro momento, a Linguistica de Texto é fortemente influenciada pela
Semantica, Pragmatica e pelas Ciéncias Cognitivas. Tal influéncia impacta diretamente como
se compreendia o texto até aquele momento. Sendo assim, texto passou de produto
acabado e fechado em si mesmo para um produto em constru¢do e que em sua realizagao
estao evolvidos processos cognitivos, bem como, influéncia da cultura.

Ademais, é valido destacar que na década de 1990, a LT é influenciada pela
concepcdo Sociocognitivista-Interacionista que postula que a linguagem (texto) é um lugar
de interacdo entre os sujeitos. Em vista disso, salientamos que no decorrer da sua evolugao
a LT foi se distanciando cada vez mais das vertentes estruturalistas, como também, foi

obtendo sua propria autonomia enquanto uma das subvertestes da linguistica.

2.2 Definigdo de texto

Embora seja redundante dizer que a Linguistica de Texto toma como objeto de
estudo o texto, desde o surgimento dessa area do conhecimento procura-se uma definicao
gue dé conta das peculiaridades desse objeto. Levando em consideracdo que a LT sempre foi
uma disciplina transdisciplinar, o conceito de texto sempre se modificou desde o seu
advento e foi ganhando novas caracteristicas no decorrer da sua evolu¢ao e na medida em
que, era influenciada por outras areas.

Nesse sentido, é pertinente afirmar que delimitar uma Unica definicdo é uma
problematica para a Linguistica de Texto como afirma Cavalcante e Custédio Filho (2010,
p.56) “é praticamente impossivel estabelecer uma Unica definicdo de texto que seja
suficientemente completa”, todavia, eles apontam algumas recorréncias nas definicoes de
texto como “interagao”, “pratica”, “propdsito”, “coeréncia”, “conhecimento” e “contexto”.
Vale salientar que essas recorréncias apontam para a vertente Sociocognitivista-

Interacionista da Linguagem que atualmente contribui bastante para as pesquisas dentro da

LT. Em consonancia com essa visdo trazemos a seguinte concep¢ao:

Texto é um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos
linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos. E também, um evento de
interagdo entre locutor e interlocutor, os quais se encontram em um didlogo
constante. (CAVALCANTE 2013, p. 20)
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Ao adotarmos essa definicdo, pensamos em texto enquanto um evento que para sua
realizacdo convergem variados fatores que juntos propiciam o texto propriamente dito.
Além disso, através, dessa perspectiva acreditamos que o texto nao seja um produto pronto
e fechado em si, mas sim, um objeto que estd em constante modificacdo. No tdpico abaixo,
discutiremos acerca de um dos temas mais debatidos na Linguistica Textual nos ultimos

anos.

2.3 Referenciagdo

A discussdo de como a linguagem se relaciona com o mundo é antiga e originaria da
filosofia. Para alguns pensadores, a lingua serve apenas como uma etiqueta que se adéqua
aos objetos do mundo, como afirma Sousa (2013). Por outro lado, mais recentemente esses
estudos sobre a relacdo lingua-mundo sdo abarcados pela Linguistica Textual, a qual
compreende esse fenbmeno como algo mais complexo.

Dentro da perspectiva da primeira concepc¢ao abordada acima, a lingua apenas refere
os objetos do mundo, sendo assim, é uma relagao de correspondéncia dada e preexistente,
segundo Cavalcante, Rodrigues e Ciulla (2003). Pelo fato da lingua ser vista como algo que se
liga diretamente aos objetos do mundo, Cavalcante, Rodrigues e Ciulla (2003) compreendem
esse fendmeno enquanto a metafora do espelho, justamente pela lingua, apenas, refletir os
objetos do mundo. Em contrapartida, atualmente e, sobretudo, pela influéncia de uma
vertente sociocognitivista-interacionista, esse processo de referir os objetos do mundo
(referenciacdo) passa a ser compreendido de outra maneira, que ndo mais, apenas uma
designacdo. Nesse contexto, os objetos do mundo ndao sdao mais referidos, mas, sim,
construidos pelo sujeito. Em conformidade com essa visdo mais complexa acerca da
referenciacao:

Esse ponto de vista pressupée um mundo autdnomo ja discretizado em objetos
ou “entidades” existente independentemente de qualquer sujeito que se refira
a ele, e que as representagdes linguisticas sdo instru¢des que devem se ajustar
adequadamente a esse mundo. (CAVALCANTE, RODRIGUES e CIULLA, 2003
p.19)
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Através desse pensamento, as autoras rompem com a ideia tradicional da
referenciacdao, como também, apontam para uma concepgao subjetiva, uma vez que, o
mundo é construido, a partir das percepc¢ées do sujeito. Além disso, Marcuschi (2007) afirma
que os processos referenciais ocupam um lugar central na constru¢do do mundo de nossas
vivéncias. Com relacdo a esse processo, Cavalcante (2013) defende a ideia de que a
referenciacdao consiste em um fendmeno textual-discursivo dos mais relevantes para a
produgdo/compreensdo de sentidos. Em consonancia com essas questdes vemos esse

processo assim:

Referenciagdo é o conjunto de operagbes dinamicas sécio- cognitivamente
motivadas, efetuadas pelos sujeitos a medida que o discurso se desenvolve,
com o intuito de elaborar as experiéncias vividas e percebidas, a partir da
construgdao compartilhada dos objetos de discurso que garantirdo a construgao
de sentidos. (CAVALCANTE, 2013 p. 113)

Tomamos essa definicdo como central do nosso trabalho, porque acreditamos que
ela se apdia nas trés caracteristicas basicas da referenciacdo que segundo Cavalcante (2013)

e Cavalcante, Filho e Brito (2014) sdo apresentadas no esquema abaixo:

.
Trabalho
Sociocognitivo ) I,
PN (
. | Negociacao
Elaboracéo entre
da Realidade .4 Interlocutores

Referenciacao

Referenciagdao como Elaborag¢do da Realidade — essa premissa parte do principio que o
papel da linguagem é fornecer uma dada realidade como afirmam Cavalcante, Filho e Brito
(2014). Nesse contexto, Cavalcante (2013) afirma o papel da linguagem ndo é expressar
fielmente uma realidade, mas sim, de construir essa realidade com determinados objetos de

discurso a depender das nossas necessidades comunicativas.
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Referenciagao como Negocia¢ao entre Interlocutores — de acordo com essa premissa ha um
entendimento  (processo negociado) estabelecido entre os participantes da
conversa/texto/discurso como afirmam Cavalcante, Filho e Brito (2014). Além disso,
corroborando com essa visdao Cavalcante (2013) afirma que a elaboragdo da realidade é

resultante de uma negociagdo entre os participantes.

Referenciagdo como Trabalho Sociocognitivo — essa premissa procura estabelecer uma
relacdo entre os processos cognitivos e a cultura como afirmam Cavalcante, Filho e Brito
(2014). Além disso, os autores apontam também que a natureza sociocognitiva da

referenciacdao garante o carater dinamico desse processo.

2.4 O Referente e o Ponto de Vista

Durante a construgdo do texto se faz necessario usar determinadas expressdes
linguisticas e por vezes retoma-las na sequéncia do texto. Essas expressdes sao concebidas
como referentes ou objetos de discurso. Nesse sentido, Cavalcante (2013) afirma que o
processo de referenciacdo diz respeito a atividade de construcdo de referentes (ou objetos
de discurso) depreendidos por meio de expressdes linguisticas especificas para tal fim,
chamadas de expressdes referenciais. Vale salientar que como ja foi mencionado
anteriormente esse processo € subjetivo e, por essa razdo, a construcdo de objetos de
discurso implica necessariamente dizer que o sujeito os constréi de acordo com as suas

necessidades comunicativas. Assim, Cortez e Koch afirmam o seguinte:

Com base nisso, partimos do pressuposto de que os objetos de discurso sao
reveladores de pontos de vista, e seu modo de apresenta¢do € um meio pelo
qual se pode apreender a subjetividade. (CORTEZ E KOCH, 2014 p. 10)

Através dessa citacdo, reafirmamos nosso posicionamento de que o referente
enguanto uma entidade construida por meio da subjetividade dos individuos aponta para
determinados pontos de vista. Ratificamos isso com a seguinte afirmacdo de Cortez e Koch

(2014, p.10) “os objetos de discurso sdo reveladores de pontos de vista, e seu modo de
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apresentacdo é um meio pelo qual se pode apreender a subjetividade.” Desse modo,
podemos afirmar que mais do que selecionar léxicos para referenciacdo dos objetos de
discurso, o sujeito ao fazer isso mostra também sua posicdo diante de determinado tema ou
assunto. Ainda em consonancia com essa visao, Rabatel (2005 apud Cavalcante e Lima 2013)
afirma que “a referenciacdo dos objetos de discurso articula-se como o locutor/enunciador
se posiciona em seu discurso, Rabatel (2008 apud Cavalcante e Lima 2013) também afirma
que as escolhas (dos objetos de discurso) “sdo altamente reveladoras do ponto de vista do
enunciador”. Por fim, é preciso ressaltar que os objetos de discursos, além de reveladores
dos posicionamentos podem estar mais explicitos ou ndo no texto. No tdpico abaixo
entenderemos como esses posicionamentos que sdo baseados em ideologias se articulam

com o género comentario.

2.5 Género Comentdrio e Ideologia

O género comentdrio se caracteriza por se realizar através de uma marcacao de
posicionamento, ou seja, ao se utilizar esse género se emite um juizo de valor acerca de
algum fato. Atualmente esse género se concretiza, sobretudo, virtualmente seja, por meio,
de redes sociais ou por sites jornalisticos. Com relacdo a isso, Swales (1990) define
comentdarios como uma classe de eventos comunicativos, cujos exemplares compartilham os
mesmos propdsitos comunicativos. Além disso, esse género se configura como um género
em gue mostra muita subjetividade além de ser também o portador de varios discursos.

Sendo esse discurso, por varias vezes, o condutor de ideologias presentes em
comentarios Fairclough (2001) conceitua da seguinte maneira: “enquanto pratica politica, o
discurso estabelece, mantém e transforma as relagdes de poder e as entidades coletivas em
gue existem tais relacbes”. Por outro lado, Van Dijk (1999 apud Andrade 2008) afirma que as
ideologias sdo crencas fundamentais de um grupo e de seus membros. Pelo fato de
constituir-se por sistemas de ideias de grupos sociais e movimentos, ndo apenas dao sentido
ao mundo, como proporcionam o fundamento das praticas sociais de cada grupo. Ademais,
acreditamos que no género comentdrios também estdo presentes ideologias, até mesmo,

por esse ser um espago em que muitas vezes se procura fazer juizos de valores. Em sintonia
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com essa perspectiva, Van Dijk (1999 apud Andrade 2008) afirma que as ideologias
perpassam os textos de modo geral: as manchetes, os editoriais, os artigos de fundo, as
cronicas os ensaios e etc. Por essa razdo, pensamos que no género comentario ndo seja
diferente. No tépico seguinte, serd apresentado como se deu o processo de elaboragao

dessa pesquisa.

3 Procedimentos Metodolégicos

Levando em consideracdo nossos objetivos, esta pesquisa é permeada por uma
abordagem de natureza qualitativa e de carater interpretativo, por isso, este trabalho é
baseado em pesquisa bibliogréfica, assim, trouxemos algumas ideias, teorias e concepgdes
para subsidiar teoricamente este trabalho. Para isso, escolhemos Cavalcante (2013);
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014); Marcuschi (2007) e Andrade (2008). Além disso, é
preciso salientar que essa pesquisa estd vinculada ao projeto de pesquisa: Imagens da
Capital do Xaxado: Representa¢des Discursivas da Cidade de Serra Talhada no Discurso
Mididtico. Quanto ao método, apoiamo-nos na teoria Sociocognitivista-Interacionista que vé
as relagdes sociais como ponto fundamental para concretizacdo dos sujeitos enquanto
sujeitos sociais ativos.

O corpus utilizado neste trabalho foi constituido a partir dos 32 comentarios voltados
para a noticia “Jovens LGBTs comemoram o dia da visibilidade Iésbica com musica e poesia
em ST”. Devido a questdes dimensionais e também por essa pesquisa ainda estar em
andamento, foram selecionados apenas alguns comentdrios dentre os 32 comentarios da
referida noticia. Com relacdo a analise dos comentadrios, optamos por seguir um viés textual-
discursivo compreendendo quais eram os referentes encontrados, a partir do objeto de
discurso “Comemoracdo o Dia da Visibilidade Lésbica” e compreendendo, também, os
possiveis pontos de vista de acordo com esses referentes. Para uma melhor visualizacao da
analise dos dados, preferimos, primeiramente, tratar das questdes voltadas paras os
aspectos textuais estudados e analisados na pesquisa, posteriormente, tratamos das
questdes discursivas. No préoximo tépico serd apresentado como ocorreu a andlise dos

dados, bem como os resultados encontrados na pesquisa.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



54

—
——

4 Analise dos Dados e Resultados

Tomando como base o objeto de discurso “Comemoracdo o Dia da Visibilidade
Lésbica”, pretendemos mostrar como sdo se dao os processos referenciais seguindo uma
perspectiva textual-discursiva. Embora ja tenha sido mencionado anteriormente, é preciso
ressaltar que novamente que a principio o corpus total dessa pesquisa é constituido por 32
comentarios, entretanto, aqui, s6 serdo analisados 3 comentdrios. Abaixo estdo dispostos

esses trés comentdrios para uma melhor compreensao:

Comentadrio 1
Mary — 2 de setembro de 2016
Que evento lindo ' 0 seu machismo aqui ndo tem vez .

If:_-' Curtir 7+ Responder

Fonte:http://faroldenoticias.com.br/jovens-Igbts-comemoram-o-dia-da-visibilidade-lesbica-com-musica-e-poesia-em-serra-
talhada/

Comentario 2
Rafael, — 2 de setembro de 2016
Coisa nojenta! Isso s6 pode ser coisa do diabo.

Ifi?‘ Curtir 1+ Responder

Fonte:http://faroldenoticias.com.br/jovens-Igbts-comemoram-o-dia-da-visibilidade-lesbica-com-musica-e-poesia-em-serra-
talhada/

Comentario 3

-

sergio — 2 de setembro de 2016
Absurdo e feio, péssimo exemplo, muita falta do que fazer.

If:'-' Curtir 5+ Responder

Fonte:http://faroldenoticias.com.br/jovens-Igbts-comemoram-o-dia-da-visibilidade-lesbica-com-musica-e-poesia-em-serra-
talhada/
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4.1 Uma andlise textual dos Comentdrios

Em consonancia com os pensamentos de Cavalcante (2013) e Cavalcante, Custddio
Filho e Brito (2014) vemos a referenciagao sob um viés sociocognitivo como uma atividade
complexa em que os sujeitos desenvolvem os referentes mediante suas necessidades
comunicativas e que se realiza, por meio, de uma negociacao entre os participantes numa
dada situacdo de interacdo. Diante disso e relacionando com os comentdrios mostrados
acima, vemos que o objeto de discurso “Comemorac¢dao o Dia da Visibilidade Lésbica” é
retomado tanto por expressdes nominais anafdricas’ como é o caso de “Evento lindo”, por
outro lado, também é retomado por recategoriza¢bes’ como é o caso de “Coisa do Diabo” e
“Péssimo Exemplo”. O carater social do referente mencionado faz com que ele seja
reativado, na medida em que o texto (comentdrios) se desenvolve. Assim sendo, a
construcdao de referentes voltadas para a noticia “Jovens LGBTs comemoram o dia da
visibilidade lésbica com musica e poesia em ST” ocorre sempre exaltando o evento que tem
por objetivo promover espacos para reflexdo e debate acerca da tematica LGBT, nesse
sentido, mostrando-se, desse modo, favoravel. Por outro lado, a construcdo dos objetos de
discurso se da também desmerecendo o evento, sendo assim, mostrando-se contrario a
determinadas praticas sécias. O género comentdrio tem um papel fundamental nessa
questdo, visto que, por ser um género opinativo permite a possibilidade de opinides/

comentarios contrarios.

4.2 Uma Visdo Discursiva dos Comentdrios

Em contrapartida do que foi mostrado acima, os comentdrios também foram
analisados sob um viés discursivo. Nesse contexto, usamos, principalmente, os postulados
de Andrade (2008), Cavalcante e Lima (2013) e Fairclough (2001). No quadro abaixo,
procuramos detalhar de modo claro a relagdo entre os comentdrios, seus posicionamentos e

suas concepcdes ideoldgicas. E preciso ressaltar, mais uma vez, que o género comentario,

* Anafora diz respeito a uma possivel maneira de fazer retomadas, por meio, de objetos de discurso. Sugestao:
Coeréncia, Referenciacdo e Ensino (2014), capitulo 2.

4 Estratégia referencial que, grosso modo, consiste em modificar um determinado objeto de discurso que ja
tenha sido introduzido no texto.
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por vezes, se mostra conflitante, ja que, o mesmo permite mais de uma possibilidade de

opinides.

1- “oseu machismo aqui ndo tem Favoravel Concepgoes Ideoldgicas de
vez” Cunho Liberal
2- “isso s6 pode ser coisa do Contra Concepgoes Ideologicas de
diabo” Cunho Religioso
3- “Absurdo e feio, péssimo Contra Concepgoes Ideologicas de
exemplo”. Cunho Conservador
Quadro 1

O quadro mostra o que ja era previsto, ou seja, comentdrios que se opdem. Nesse
contexto, precisamos atentar para as seguintes questdes: os comentdrios 2 e 3 que se
mostram contrarios a realizacdo do evento apresentam colocacdes bem fortes, sendo que
um deles se pauta em um discurso religioso. Acreditamos que uma das causas disso seja o
fato da cidade em que ocorreu o evento ser, ainda, um municipio do interior em
crescimento, logo, como ja é de se esperar existem muitas pessoas que se baseiam em suas
concepcoes religiosas. De outro modo, o comentdrio 1 se mostra conivente com a realizacdo
do evento em questdo. Além disso, esse comentario é marcado por concepc¢des de base
liberais, ou seja, a pessoa se mostra com uma visdo de mundo ampla, sobretudo, com
relacdo a questdes voltadas para sexualidade e também, para reivindicacdo de classes
historicamente segregadas da sociedade.

Ademais, é preciso mencionar que o discurso enquanto uma pratica social,
principalmente, a analise critica do discurso vé a linguagem como meio de dominacdo, assim
sendo, 0s posicionamentos presentes nos comentarios sdao também um meio de
disseminacdo dessas ideias.

Em vista disso, compreendemos que os comentarios podem ser entendidos sob duas

vertentes distintas. A primeira vertente mostra pessoa(s) conivente(s) com a promogao de
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eventos que buscam reivindicar espacos de igualdade e, consequentemente, a insercdo
tanto das pessoas LGBTs quanto dessas praticas que reivindicam seus direitos. Em
contrapartida, a segunda vertente é construida a partir de comentdrios feitos por pessoas
conservadoras e que, sobretudo, fazem julgamentos tomando como base uma perspectiva

religiosa e preconceituosa.

5 Consideragdes Finais

Este trabalho procurou entender como se dava a construcdo de referentes na noticia
“Jovens LGBTs comemoram o dia da visibilidade |ésbica com musica e poesia em ST”, no
jornal digital Farol de Noticias. Para tal, utilizamos como suporte tedrico, sobretudo, os
pressupostos da Linguistica Textual, com énfase na tematica da Referenciacao, partindo de
um principio Sociocognitivo-Interacionista.

Os resultados parciais de nossa pesquisa evidenciam retomadas através de sintagmas
gue mostram pontos de vista distintos e que s3ao, em sua grande maioria, preconceituosos.
Por outro lado, ressaltamos que a contribuicdo dessa pesquisa reside no fato de mostrar
como é a construcdo da populagdo LGBT em uma cidade do interior. Por fim, pretendemos

contribuir ainda que minimamente com os estudos da Linguistica Textual.
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Resumo: O presente artigo se propde a refletir sobre o processo de interacdo entre surdos e
ouvintes no ambito académico, por meio da Libras. O cendrio da pesquisa é o curso de Letras Libras,
da UFPI, na cidade de Teresina, que é um curso novo e ainda estd desenvolvendo suas primeiras
atividades. Pretendemos explicar algumas das diversas formas existentes acerca da maneira de
aquisicdo através do processo de interacao social para o aprendizado de L2. Para o desenvolvimento
deste trabalho, usamos como suporte tedrico os estudos de: Quadros (1997), Gesser (2009), Richter
(2000), Kail (2013), dentre outros. A pesquisa foi desenvolvida no periodo de abril a junho de 2017,
na Universidade Federal do Piaui, como trabalho final da disciplina de Linguistica Aplicada I. Foram
utilizados como instrumentos para coleta de dados, entrevistas e questionarios direcionados aos
sujeitos participantes da pesquisa. Esse trabalho se constituiu no contexto académico, uma vez que
com o langamento do curso de Letras Libras na Universidade Federal do Piaui, o nimero de alunos
surdos matriculados na instituicdo é crescente a cada ano. Com base nas analises, observamos que
sdo varias as estratégias utilizadas pelos ouvintes para a aprendizado da Libras. E uma das estratégias
mais utilizadas inicialmente por eles é a datilologia e a escrita do conteido em papel, além de
ocorrer o aprendizado da Libras através da observacao simultanea da sinalizacdo dos intérpretes e as
palavras ditas pelo professor, associando palavra/sinal. Bem como didlogos nos intervalos com
colegas surdos e desenvolvimento de atividades em sala de aula com surdos e ouvintes.

Palavras-chave: Libras. Aquisicdo de L2. Interacdo.

1 Introdugao

A LIBRAS, sigla adotada nos meios legais para a Lingua Brasileira de Sinais, foi
reconhecida legalmente como lingua oficial da comunidade surda e qualquer outro meio a
ela associada e aprovada em 24 de Abril de 2002, na lei federal de n 10.436. Com base na lei,
a Libras recebe o status de uma lingua natural de um povo, onde a comunicag¢do e expressao
do povo surdo é por meio dessa lingua L1, que em hipdtese alguma deve ser substituida pela
lingua oral, na modalidade escrita para a educacao de surdos, conforme o artigo 42 da lei.

Com o reconhecimento oficial de sua lingua, legalizacdo, os surdos passaram a
conquistar espagos na sociedade, o que antes ndo ocorria. Pelo fato de uma maioria

linguistica ndo aceitarem que o surdo pode ter um papel importante em nossa sociedade
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majoritaria ouvinte. A interacdo com os ouvintes era especialmente afetada pelo isolamento
linguistico da pessoa surda. Atualmente, isso vem sendo modificado, o contato entre
pessoas surdas e ouvintes, estd cada vez mais constante e necessdrio, uma vez que os
sujeitos surdos estdao mais presentes nos espagos sociais. Principalmente no ambito e meio
académico, os surdos de uma maneira geral estdo buscando por uma qualificacdo e assim
ingressando em faculdades e universidades publicas, desta forma surge a necessidade de se
aprender uma outra lingua, mais precisamente a Libras.

As linguas de sinais, por muitos anos, foram negligenciadas pela sociedade. Em
diferentes partes e épocas do planeta, a pessoa surda sofreu com um processo de educagao
inadequado e até mesmo com a inserc¢do social, que muitas vezes n3do acontecia. E notério o
quao é importante a comunicagado da pessoa surda para com as demais pessoas ouvintes.

Estudos sobre a lingua de sinais estdo cada vez mais sendo desenvolvidos.
Atualmente, hd uma crescente relacdo do numero de pessoas interessadas em aprender e
trabalhar com a lingua. Logo “os sinais podem ser agressivos, diplomaticos, poéticos,
filosoficos, matematicos: tudo pode ser expresso por meio de sinais, sem perda nenhuma de
conteudo" (LABORRIT apud GESSER, 2009, p.23). Para a autora a Libras é uma lingua
complexa e possivel de ser interpretada em qualquer area do conhecimento. O aprendizado
e a aquisicdo de Libras vém ocorrendo naturalmente tanto por ouvintes como por pessoas
surdas, Quadros (1997, p.84) afirma que “A Libras é adquirida pelos surdos brasileiros de
forma natural mediante contato com sinalizadores, sem ser ensinada”.

O presente artigo se propde a refletir sobre o processo de interacdao entre surdos e
ouvintes no ambito académico, por meio da Libras. O cendrio da pesquisa é o curso de Letras
Libras, da UFPI, na cidade de Teresina, que é um curso novo e ainda estd desenvolvendo
suas primeiras atividades. Entendemos que o ambiente é propicio para essa pesquisa, pois
percebemos que, no inicio do curso, havia pessoas que ndo tinham conhecimento basico da
lingua de sinais, mas que, através do contato com pessoas surdas, tiveram um avango
favoravel para sua aquisicdo da Libras. Notamos ainda que esse contato direto com o nativo
da lingua facilitou muito para o entendimento e o desenvolvimento na aprendizagem dos

ouvintes ndo dominantes da lingua.
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Para os ouvintes, no inicio era dificil entender os surdos, mas ao longo do curso, a
pratica e o contato foi essencial para o desenvolvimento linguistico de Libras.

Segundo KAIL (2013, p.97) “os dados disponiveis indicam, globalmente, os
mecanismos da aquisicdo da lingua de sinais sdo semelhantes aqueles que incidem sobre a
aquisicdo de uma lingua oral por parte da crianca ouvinte”. Se de fato isso ocorre com
criangas, poderia ocorrer também com adultos ja desenvolvidos. Ou por serem adultos esse
processo seria mais complexo na sua aquisicdo. Nesse artigo discutimos ainda sobre
estratégias utilizadas pelos ouvintes nos trabalhos académicos em grupos com surdos, uma
vez que alguns ouvintes chegaram a universidade com fluéncia em Libras e outros passaram
apenas a ter contato efetivo na UFPI. Entretanto, tanto estes como aqueles, no inicio do

contato direto com surdos, encontraram algumas dificuldades para tal comunicagao.

2 Breve contextualizacao sobre aquisi¢dao de L2 na visdao de alguns autores

Nesse trabalho serd discutida a aquisicdo de segunda lingua por ouvintes através do
contato e a interagcdo com surdos na UFPI. A aquisicdo de segunda lingua é o processo pelo
qual o sujeito aprende outra lingua, apds a aquisicdo de sua primeira lingua ou lingua
materna. Esse aprendizado pode ser tanto em sala de aula (ambiente formal) ou como
também fora dela (espacos sociais).

Por muito tempo, alguns pesquisadores vém tentando explicar as diversas teorias
existentes acerca da maneira de aquisicdo através do processo de interacdo social para o
aprendizado de L2. Uma forma essencial para que isso ocorra é o contato como uma pratica
social, ja que todos os seres ndo vivem isolados socialmente embora possuam identidade e
cultura proépria.

No artigo de Quadros (2007), a autora percebeu que a aquisicdo de uma L2 de forma
natural em ambiente académico, depende, inclusive da L1 e de L2, da idade do aprendiz e do
tempo de exposicdo a L2 e no fato de esta incluido ou ndo nesta comunidade de minoria”. A
autora fala ainda da aquisicao espontanea em ambiente sociavel, principalmente o tempo
em que o sujeito é exposto ele poderd ter um desenvolvimento seguro e favoravel. Ja

SANTANA (2007) afirma que a diferenca de sotaques de falantes “nativos” (FN) e falantes
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“tardios” (FT) na aquisicdo da segunda lingua (L2) é destacada como um argumento em favor
da idade critica. Aqui a autora fala de uma idade apropriada para a aquisicdo de uma L2,
ocorrendo assim uma desvantagem na aprendizagem.

Na perspectiva de Quadros (1997, p.83):

Ha basicamente trés formas de aquisicdo de L2; (a) a aquisicdo simultdanea da L1 e
da L2; (b) a aquisicdo espontanea da L2 ndo simultanea e (c) a aprendizagem da L2
de forma sistematica. No primeiro caso, a aquisicdo simultanea pode ocorrer com
criangas que sdo filhos de pais que usam duas linguas diferentes ou usam uma
lingua diferente da lingua usada na comunidade onde vive. A forma em (b) pode
ocorrer com pessoas que passam a morar em um outro pais onde é usada outra
lingua. No item (c) descreve-se a situagdo de escolas de linguas estrangeiras, em
gue a diferenca basica entre a aquisicdo da primeira lingua — L1- e a aquisi¢do da —
L2- relaciona-se com a forma como o individuo é exposto as linguas.

Podemos dizer que um individuo exposto por mais tempo a uma outra lingua adquire
de forma natural e espontanea. Logo, é evidente que o desenvolvimento ocorrera de forma
gradual e com resultados, ja que se trata de duas linguas em um mesmo ambiente.
QUADROS (1997, p. 85 e 86), cita ainda a importancia das caracteristicas da intera¢do no
ambiente linguistico em que ocorre o processo de aquisicao de L2:

Trés aspectos da interagdo verbal que podem ser distinguidos: o input (a recepcdo),
o output (a producdo) e o feedback. O input é a linguagem oferecida para o
estudante por falantes nativos (ou por outros estudantes); os aprendizes de L2
usam o input para formar hipdtese sobre a linguagem. O output é a linguagem
falada pelos préprios alunos; através da prépria producgdo, os alunos podem testar
suas hipdteses. E o feedback é a reagdo oferecida na conversagdo diante da
produgdo do aluno; o feedback ajuda os alunos a avaliarem suas hipdteses. A

otimizag¢do da intera¢do envolve qualidade e quantidade do input, do output e do
feedback.

Os aprendizes de segunda lingua (L2) precisam muito mais de interacdo linguistica do
que de conceitos e competéncias gramaticais no ambito tedrico, para conseguir se
comunicar de maneira efetiva. E necessario que esse sujeito busque saber como a lingua é
utilizada por seus falantes nativos, em sua maneira natural.

O aprendizado de lingua é um processo bastante complexo nos dias de hoje, quando
falamos em aquisicdo de uma segunda lingua (L2), pensamos muitas vezes em uma estrutura
tradicional professor, alunos, sala de aula e reproducdo de conteldo e costumes da lingua

alvo. Atualmente, diversos autores comecam a questionar esse tipo de ensino e aprendizado
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de linguas estrangeiras (LE). A Lingua é um fendmeno social, podendo assim estabelecer
uma relagdo entre Linguagem, sociedade e cultura. A Linguistica Aplicada (LA), nos ultimos
anos, vem trabalhando no assunto, analisando ainda o0 modo como o contexto social e a
insercdo em uma nova cultura podem influenciar no aprendizado de L2.

A Linguistica Aplicada em suas raizes foi bastante criticada por apenas seguir os
modelos tedricos da Linguistica geral, porém com o desenvolvimento de novos estudos, a LA
estd cada vez mais ampliando seu leque de métodos e conceitos de pesquisa. Essa disciplina
nao lida apenas com um numero fechado de métodos de pesquisa. Podemos ver isso de

acordo com Menezes et al (2009, p. 01), ao explicarem que:

A linguistica aplicada nasceu como uma disciplina voltada para os estudos sobre
ensino de linguas estrangeiras e hoje se configura como uma area imensamente
produtiva, responsavel pela emergéncia de uma série de novos campos de
investigacao transdisciplinar, de novas formas de pesquisa e de novos olhares
sobre o que é ciéncia.

Como se pode perceber na visdo da autora a LA é uma disciplina de entremeio e que
se articula com diversas campos de andlise, nos seus primdérdios as pesquisas se
predominavam ao ensino e aprendizado de linguas, porém com o desenvolvimento das

pesquisas, a LA hoje esta cada vez mais diversificada em métodos e areas de atuacao.

2.1 Processo de interagdo e o aprendizado de Linguas

Segundo Richter (2000) o processo de aquisicdo da linguagem se da através da
interacdo entre dois fatores: o programa mental inata do aprendiz e a linguagem produzida
junto com o aprendiz e o interlocutor que tem dominio da lingua. Essa teoria inatista, de
acordo com Richter (2000, p.24), “defende que os seres humanos nascem programados para
falar, assim como os passaros nascem para voar”. E claro que dito isso ele estard dizendo
gue a linguagem se desenvolvera de forma natural assim como outras fun¢des cognitivas. O
mesmo se aplica a uma lingua visual-espacial ndo podemos ignorar que esse processo
também possa ser aplicado a nela.

Para Richter (2000), aprender qualguer lingua semanticamente depende do

desenvolvimento da cognicdo do individuo, ja que em nesse desenvolvimento o significado
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prevalece sobre a forma em um bom ensino de linguas. Ainda de acordo com Richter, a base
para adquirir uma linguagem é preciso aprender a se comportar socialmente, usando para
isso os sistemas de signos verbais e ndo-verbais e aprender relacionar-se entre si um
cooperando com o outro e vise versa.

Tendo em vista a teoria inatista e interacionista, para se adquirir uma lingua, é
necessario a troca de experiéncias para se construir, e que uma depende da outra para uma

construcdo da aquisicdo da linguagem no seu processo de interacao.

3 Sobre a pesquisa, e os sujeitos

O projeto desenvolvido ocorreu no periodo de abril a junho de 2017, na Universidade
Federal do Piaui, como trabalho final da disciplina de Linguistica Aplicada |. A pesquisa se
constituiu no ambiente académico, pois com o langamento do curso de Letras Libras na
Universidade Federal do Piaui, o nimero de alunos surdos matriculados na instituicdo foi
crescendo cada ano. Desta forma, a pessoa surda comecga a ocupar os espacos académicos,
compartilhando sua diferenca linguistica e afirmando a identidade e cultura propria. Gesser

(2009, p. 53) afirma que:

Mas a afirmagao “o surdo tem identidade e cultura prépria” tem outra face que, a
meu ver, é extremamente significativa no processo de afirmacdo coletiva de grupos
minoritarios, que ndo apenas se exprime no singular “uma”, mas também estd
inscrita no adjetivo “prépria”.

A pessoa surda hoje é vista como uma diferenca cultural e linguistica, pesando da
maneira de Gesser (2009) o surdo possui seus préprios aspectos culturais e uma identidade
afirmada socialmente.

A partir da oportunidade de ingressar no curso superior a pessoa surda cada vez mais
compartilha sua diferenca linguistica, despertando o interesse de outros estudantes.
Partindo de nossa prépria experiéncia, enquanto surdos e ouvintes, em sala de aula, da
nossa necessidade de interagir socialmente, uma vez que ha o convivio entre estudantes
surdos e ouvintes no espaco académico, pensamos o presente trabalho. O curso de Letras-

Libras da UFPI, cenario desta pesquisa, recebe alunos surdos, que se comunicam em Libras, e
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alunos ouvintes, que se comunicam primeiramente em Portugués. Alguns destes alunos
chegam ao curso, conhecendo a lingua de sinais, outros comegam a aprender a lingua a
partir de sua chegada no curso.

No entanto, varias atividades de sala de aula sdo em grupo e envolvem a participagao
de surdos e ouvintes, que devem interagir, para resolver a atividade. Este trabalho tece
consideragdes sobre como ocorre, inicialmente, o processo de aquisicao da Libras, como
segunda Lingua, para ouvintes, uma vez que a aquisicdo ndo acontece somente através de
teorias e no campo da abstra¢do, mas sobretudo e precipuamente no convivio, no contato
social com falantes da lingua. Dessa forma, é possivel adquirir uma segunda lingua apenas
por meio do contato com os falantes nativos dessa lingua.

O trabalho tem como objetivo analisar o processo de aquisi¢ao de Libras, como
segunda lingua, por ouvintes através do convivio social com surdos, além de identificar as
dificuldades e estratégias iniciais para a comunicacdo entre os surdos e ouvintes,
descrevendo ainda essa interagdo que é essencial para a aquisicdo de uma segunda lingua.

Tento em vista as questdes norteadoras e os objetivos elencados, optamos por uma
pesquisa de campo de cardter qualitativo-descritivo, conforme Marconi e Lakatos (2003, p.
186), a pesquisa de campo “consiste na observacdo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que se
presume relevantes, para analisa-los”. No primeiro momento, fizemos um levantamento
bibliografico de autores que exploram o tema sobre a aquisicao de segunda lingua por meio
do contato com o falante nativo. A pesquisa bibliografica foi valiosa na medida que foi
possivel notar que trabalhos ja foram feitos e quais as opinides ja elaboradas sobre o
assunto proposto. Em seguida preparamos um modelo tedrico condizente ao tema e os
instrumentos de coleta de dados que foram: Observagdes, entrevistas e questionarios.

A técnica de observacdo consistiu em participacdo com os alunos nos diversos espacos
publicos da universidade: Bibliotecas, Lanchonetes, pontos de 6nibus, corredores e em sala
de aula. A maior parte da coleta de informacdes foi dentro de sala de aula, justamente nos
momentos de estudos das disciplinas. Nesse periodo, foi possivel identificar algumas
informacdes sobre como ocorre o processo de aquisicdo de Libras por alunos ouvintes

ocorre. Pensando desta forma, Marconi e Lakatos (2003, p. 191) afirmam que:
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A observagdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade.

Entrevistamos de forma aberta um grupo de 8 alunos do curso de Letras Libras da
UFPI, sendo que 5 sdo ouvintes, foco principal para as andlises, e 3 surdos. No decorrer das
etapas desse trabalho, serd justificado o motivo pela escolha desses participantes. Em uma
entrevista aberta, o pesquisador tem liberdade para acrescentar e diversificar as perguntas
para assim encontrar as informacdes necessdrias e compreender o posicionamento e os
fatos vivenciados pelo entrevistado. Tivemos como objetivo analisar, identificar e descrever
as informacBes que norteiam nossa pesquisa. Durante o processo de entrevista foi
esclarecido as participantes que poderiam acrescentar e ressaltar qualquer tipo de
informacdo extra relacionado ao assunto proposto.

O questiondrio foi realizado apenas aos sujeitos ouvintes, pois como ja dito
anteriormente é o foco principal da pesquisa. Para obter respostas mais precisas dos
participantes ouvintes sobre as questdes de pesquisa, elaboramos um pequeno
questionario, contendo 3 perguntas sobre a habilidade de Libras antes e depois do contato
com o surdo dentro da universidade e a contribuicdo desse contato para o desenvolvimento
da aquisicdo da lingua. O questionario foi aplicado em turnos diferentes das aulas dos
participantes, para ndo sofrerem nenhuma influéncia externa nas andlises dos dados.

Os participantes envolvidos nessa pesquisa totalizam-se em 8 sujeitos, dentre eles 3
surdos identificados no corpo do trabalho como S1, S2, S3 e 5 ouvintes 01, 02, 03, 04 e O5,
todos estudantes do curso de Letras Libras da UFPI, local onde de procedeu a pesquisa.

Os 3 alunos surdos tém surdez profunda e a média de idade de 27 anos, todos eles sdo
usuarios da Libras, porém com aquisicao tardia da lingua, o tempo médio dessa aquisicao
dos 3 surdos é de 14 anos. Como discutimos na sec¢ao 2, o contato com a nova cultura
linguistica é de grande valia para a habilidade em Libras. Nessa perspectiva, os alunos surdos
ja possuem um consideravel periodo de tempo de contato com a Libras, em média 13 anos.
No aspecto educacional, todos concluiram o ensino médio e jd possuem curso de formacao
em instrutor de Libras no estado o Piaui, porem apenas S1 atua como instrutor e tem mais

experiéncia em sala de aula do que S2 e S3. A razdo por ter escolhido esses sujeitos é
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justamente pensando em todas esses dados e informacgdes pessoais, que vdo ao encontro da
proposta de pesquisa, assim é possivel perceber que esses sujeitos ja conhecem a
comunicacdo e expressao da Libras.

Os demais participantes alvos da pesquisa sdao os alunos ouvintes. Todos eles possuem
outras formacdes superiores, menos o aluno O5. Para selecionar esses sujeitos, levamos em
consideragao o desenvolvimento linguistico em Libras dos estudantes ouvintes desde o inicio
do curso de Letras Libras até o periodo atual. O sujeito O5 estd no segundo periodo do
curso, ja os demais encontram se no quarto periodo. O propdsito para estes serem
participantes da pesquisa foi porque os alunos desenvolveram bastante suas habilidades em
Libras, perfazendo uma boa interacdo entre os alunos surdos, tendo o contato efetivo com a
cultura surda e o uso natural da lingua de sinais. Segue abaixo a tabela 1, com as

informagdes-chave dos sujeitos ouvintes:

Sujeitos o1 02 o3 04 05

ouvintes

Idade 31 anos 35 anos 38 anos 34 anos | 29 anos

Formacgao Superior Especializacdo | Especializacao Ensino | Superior
médio

Tempo de 2 anos 2 anos 2 anos 1ano 2 anos

contato com
surdo na UFPI

Cursos antes | N3o tinha curso Basico Basico e Basico Basico
do contato de Libras Intermediario

Fonte: Pesquisa de campo dos autores, 2017.

4 A aquisicao de Libras por estudantes ouvintes do curso de Letras Libras da UFPI

Assim como ja ressaltado anteriormente, o objetivo principal da pesquisa é analisar o

processo de aquisicdo de Libras, como segunda lingua, por ouvintes através do convivio
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social destes com surdos adultos fluentes em Libras, mais precisamente alunos do curso de
Letras Libras da UFPI, descrevendo ainda o nivel de habilidade comunicacional dos ouvintes

utilizando a Libras.

4.1 Andlise dos questiondrios

Consideramos as habilidades em Libras desses estudantes de antes do contato direto
com o surdo na universidade e apds o contato e também elencamos com base nos dados do
questionario a importancia da contribuicdo do contato direto com o falante nativo da lingua
para o desenvolvimento da habilidade de comunicacdo e expressdo em Libras.

O questionario foi aplicado aos estudantes ouvintes logo apds a entrevista de
pesquisa, a preferéncia em aplica-lo apds a entrevista foi apenas uma escolha didatica de
proceder o levantamento de dados para o artigo. As questdes para esse instrumento de
analise sao: a) Habilidade em Libras antes do contato com o surdo, b) Habilidade em Libras
apés do contato com o surdo e c¢) Contribuicdo do contato com o surdo para o
desenvolvimento da habilidade em Libras. Com esses dados, foi possivel perceber o nivel de
habilidade dos entrevistados e a contribuicao do contato com o estudante surdo falante
nativo da Libras para o desenvolvimento linguistico dos ouvintes.

A seguir, vemos uma Figura que mostra a contribuicdo do contato com o surdo e o

nivel de habilidade linguistica em Libras dos alunos entrevistados:
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Habilidade em Libras apds o contato com ‘
o surdo

Contribuicdo do contato com o surdo para o
desenvolvimento da habilidade em Libras |

Habilidade em Libras antes do contato ‘

com o surdo

I
5
NZo respondeu Otimo Bom Regular Ruim

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

De acordo com os dados que aparecem na Figura e as perguntas do questionario,
vemos que os alunos ouvintes foram bastante claros e objetivos nas respostas. Como ja dito
anteriormente, na pergunta 1) Qual o nivel de habilidade em Libras antes do contato direto
com o surdo na universidade?, todos os participantes disseram que pouca ou nenhuma
habilidade, respondendo “RUIM”. Na questdo 2) Qual o nivel de habilidade apés o contato
com o surdo até o momento presente?, apenas O1 respondeu “REGULAR” e os demais
participantes afirmaram ter nivel BOM, a ultima pergunta 3) Qual a contribuicdo do contato
para o desenvolvimento da aquisicdo de Libras?, nessa questdo todos disseram que foi
“OTIMO”. Baseados nessas informacdes, ja é possivel identificar o qudo é importante o
processo de interacdao entre alunos surdos e ouvintes, para o desenvolvimento das
habilidades na lingua. E de grande valia para o aprendizado da Libras a inser¢do do aprendiz

na cultura do surdo.

4.2 Andlise de observagdes na UFPI dentro e fora de sala de aula

A pesquisa se constituiu também em observagdes feitas tanto em sala como em

trabalhos em grupo, foram observados varios processos ja citados em estudos realizados por
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autores elencados no referencial tedrico e, principalmente, no tocante a parte de interacao
citado por Richter (2009). Durante todo o més de maio até 10 de junho, foi observado em
sala de aula os alunos que cursam o 42 periodo do curso de Letras-Liras da UFPI, percebemos
que ocorre uma intera¢do sauddvel e de bom aproveitamento linguistico.

Foi observado ainda que os surdos a todo instante e a sua maneira incentivavam os
ouvintes a pratica em sala e também em locais especificos da UFPI como: ponto de 6nibus,
hordrio de lanche e também em trabalhos em grupos na biblioteca. Percebemos também
que os ouvintes por medo e por vergonha, ficam mais timidos em disciplinas especificas de
Libras, como LIBRAS IV e Morfologia e Sintaxe, que sdo disciplinas que exigem exposicdao do
qgue o aluno aprendeu do inicio do curso até os dias de hoje. Muitos alunos, pela
necessidade de comunicar-se com o os surdos, se esforcam e acabam por vencer o medo,
gue até entdo os bloqueava, conseguindo o que desejam, que é a pratica e conversacao
através da lingua de sinais.

Na observacdo em trabalhos em grupo, foi observado apenas dois desses trabalhos
feitos na biblioteca, em espaco fora de sala de aula. As disciplinas eram: O surdo e novas
tecnologias e Libras IV. Nessa observacdo, percebemos a pratica linguistica e o esforco do
ouvinte na busca para repassar os conteudos para os surdos. Os ouvintes utilizavam como
estratégia a datilologia, quando ndo sabiam o sinal, para que assim os surdos pudessem
informar o sinal, quando houvesse. Observamos também que em situa¢des mais dificeis, por
exemplo: para explicar o significado de “hierarquia”, o ouvinte buscava um exemplo mais
préximo da realidade e vida do surdo, para melhor compreensdo. Fazendo isso, os ouvintes
pediam para que os surdos explicassem novamente o que havia sido transmitido.

Com essa prdatica de interacdo comunicativa, que é importante e necessaria,
descobrimos que os ouvintes sem fluéncia e que faziam gestos, hoje conseguem comunicar-
se de forma mais espontanea em lingua de sinais; e mostraram também que o contato
direto com o nativo é essencial, sendo uma forma mais completa para esse tipo de aquisicao

bilingue.
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4.3 Andlise de entrevistas semiestruturadas

O terceiro instrumento de pesquisa foram as entrevistas abertas, onde seguimos um
breve roteiro, porém dinamico. Em principio, fizemos aos alunos ouvintes os seguintes
qguestionamentos: 1) Qual era o0 momento mais dificil para vocé quando ndo dominava a
LIBRAS?; 2) Vocé como iniciante fazia o que para transmitir conteudos de trabalhos em
grupos?; 3) Como vocé faz para que haja entendimento na comunica¢do com surdo hoje?; e
4) Qual a estratégia mais usada por vocé para aprender a lingua de sinais?

Com base nas teorias dos autores citados e em nossas observagées, questionarios e
entrevistas feitas com alunos que cursam o 42 periodo de LIBRAS na universidade Federal do
Piaui, apenas um respondeu que ndo usava os gestos para a comunicac¢do. A analise mostra
qgue as estratégias utilizadas inicialmente pelos ouvintes eram as mesmas na comunicacao
com os surdos.

No inicio, 4 dos entrevistados responderam que faziam gestos como afirma 01, 02,

03 e 04, dizendo:

Sim, pois mesmo com um conhecimento prévio acabamos fazendo. (01)

Ah sim. Fazia, eu fazia gestos. Porque nao sabia... para mim que tinha que colocar
mimica para pessoa compreender. Ai depois eu disse ndo vai ajudar porque se é
uma lingua eu tenho que usar os aspectos linguisticos que é da prépria lingua. (02)
Sim. Eu fazia muito. (03)

Fazia muito gesto sim, isso somente no inicio. (04)

Por ser uma lingua visual espacial, os ouvintes no inicio faziam gestos. Pois ndo
sabiam outra maneira de se comunicar com os surdos na lingua de sinais. Para eles, no
inicio, a comunicacdo era dificil ndo sé por ndo conhecerem a lingua, mas ainda por ndo ter
tido contato com surdo antes do ingresso na universidade. Para muitos n3o sé a teoria é
importante, mas a prdtica e o contato sdo essenciais para dominio e aquisicdo de toda e
qualquer lingua, que tem estrutura e cultura prépria.

Como diz o sujeito 02, de 38 anos:

O contato com o nativo é importante porque vocé ganha fluéncia. Vocé vai
conseguindo se comunicar e vocé vai entendendo que o outro |3, que vocé esta
falando a lingua dele, ele estd entendendo. Entdo se ele esta compreendendo, vocé
esta sabendo utilizar a lingua dele, vocé estd utilizando adequadamente as
caracteristicas e os aspectos que é proprio da lingua, que ele consegue
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compreender. Quando vocé ndo tem esse contato, digamos... que é so ver videos,
ou...vocé sabe muitos sinais, mas ndo sabe, se o surdo vai compreender aquilo que
vocé estd sinalizando. Entdo ndo adianta. Vocé precisa ter o contato para vocé
saber como é que vocé ta sinalizando, se ele estda compreendendo ou ndo, porque
se ele ndo compreender vocé precisa melhorar a sua sinalizacdo, até ele
compreender.

As entrevistas feitas mostraram ainda que, embora estando em um ambiente onde
facilitaria sua aprendizagem, sentiram algumas dificuldades no inicio da comunicacao.
Dentre essas dificuldades, os sujeitos citaram: o medo, em vdrios aspectos: sinalizar perante
todos e serem criticados e as pessoas rirem deles por eles ndo saberem a lingua; a timidez, a
vergonha, por ter ouvinte com fluéncia na sala; a falta de compressao dos préprios surdos,
enfim, a prépria falta de entendimento no inicio da comunicacdo que era bem dificil. Como

afirma O1:

Foi estranho, pois eu ndo sabia nada de LIBRAS e ndo conseguia me comunicar. Foi
um impacto assim, grande. Vocé ver um outro ser humano, digamos assim,
estruturalmente e biologicamente igual a vocé, mas...vocé n3do consegui se
comunicar efetivamente.

A proépria comunicagdo era dificil, porque para haver comunicagdo é preciso que
ambos conhegam a lingua e eu nao sabia.

O processo da comunicacdo do ouvinte com o surdo se dava dentro do espaco
académico, em varios pontos, na sala, nos espacos de lanches no intervalo, em pontos de
Onibus, onde esperam para ir para casa deles, enfim, a todo o momento os ouvintes
interagiam com os surdos. Isso, no inicio e longe de pessoas com fluéncia em Libras, pois os
ouvintes sem fluéncia tinham dificuldades de sinalizar na frente dos ouvintes com fluéncia.

Hoje isso ndo acontece mais, como afirma 03, dizendo:

Hoje eu ja me sinto mais a vontade, eu sinalizo com eles, quando fago errado eles
me corrigem. Hoje tenho prazer que eles fiqguem perto de mim para conversar.

Os entrevistados mostraram utilizar estratégias semelhantes. Para a aquisicdo de

Libras, os participantes 02, 03, 04 e O5 afirmaram que:

Fala que usava a datilologia, a escrita, o uso de diciondrios, estudava 5 a 8 horas
por dia traduzindo frases e fazia cursos fora. (02)
Usava a escrita, datilologia, fazia anotacGes e faz cursos fora. (03)
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Também usava a escrita, usa a datilologia e faz um dicionario. (04)
Faz curso fora e usa a escrita. (05)

Como vemos, as estratégias foram praticamente iguais e necessdrias, para a
aquisicdo da Libras durante os primeiros contatos com surdos. Isso porque a aquisicao de
uma segunda lingua L2 ndo é facil, principalmente quando se trata de uma lingua visual-
espacial, como é o caso da Libras.

Foram realizados também perguntas para os surdos para melhor compreensao desse
contato ja que se trata de um convivio em espaco sociavel. As perguntas foram: 1) Como
vocé vé a interacdo entre surdos e ouvintes aqui na UFPI?; 2) vocé acha importante esse
contato?; 3) Como vocés fazem para que haja uma boa comunicacdo entre surdos e
ouvintes?; 4) vocé consegue entender o que os ouvintes repassam?; 5) no inicio foi dificil
esse contato?

Foram com essas perguntas feitas para os surdos que conseguimos perceber se de
fato os ouvintes conseguem se comunicarem com os surdos. As andlises mostram que
podem ocorrer certas praticas informais dentro do espaco académico, onde os alunos surdos
e ouvintes, de culturas e praticas diferentes, tentam ajudar uns aos outros com essa
interacdo. Como diz S1, ao afirmar que a seu ver a interacdo no espaco académico é

importante:

Eu vejo interagdao com surdo importante, ndo pode separa e precisa uniao exemplo:
se pessoa ouvinte ndo saber a LIBRAS de nada, surdo possivel ensinar para ouvinte
aprender LIBRAS e também se ouvinte saber pouco LIBRAS ensinar portugués para
surdo, pois iguais interagdes, minha opinido é importante unido.

Os surdos acham importante o contato aqui na universidade para juntos trocarem
conhecimento um aprendendo com o outro. Para eles, é possivel que eles aprendam e essa
troca de saberes é de extrema importancia para ambos. E ainda que os ouvintes devem
interagir mais com os surdos para que no futuro haja uma fluéncia por parte dos ouvintes
em lingua de sinais. Para o aprendizado semantico, toda e qualquer lingua depende do

desenvolvimento da cognicdo do individuo e com reciprocidade, como afirma Richter (2009).
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5 Consideragdes Finais

Tendo em vista todos os fatos e dados coletados, concluimos que é de extrema
importancia o processo de interagdo entre os sujeitos envolvidos para que a aquisi¢ao de
uma lingua ocorra de maneira natural e espontanea. Embora se tratando de uma lingua que
exija muito mais de sua atencao, de seu olhar fixo no outro. Observou-se ainda que, por
mais que os ouvintes tenham conhecimento tedrico da lingua de sinais brasileira, ndo é
suficiente para que os surdos consigam entender o que eles querem transmitir, pois uma
sinalizacdo superficial e sem estrutura prépria da lingua faz com que o didlogo se torne
confuso e até impossivel.

E necessdrio que o ouvinte esteja diretamente integrado & comunidade surda, para
gue o mesmo consiga desenvolver sua habilidade linguistica em Libras, ja que é através do
relacionamento com o outro individuo falante da lingua estimule esse desenvolvimento de
uma L2 fluente e estruturada.

Com isso, concluimos que o convivio direto com o sujeito surdo e sua inser¢ao na
cultura surda propiciam a aquisicdo e aprendizado de uma segunda lingua na sua forma
natural e uma comunicac¢do efetiva no espaco académico. Além de haver uma necessidade
do sujeito ouvinte saber de comportar diante daquela nova cultura, para que em certos
momentos perca o medo de aprender aquela nova lingua, para que desta forma tenha um

aprendizado significativo.
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A ESTILISTICA DO GENERO DISCURSIVO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Eliane Pereira dos Santos (UFMA)

Valdulce R. Cruz Sousa (Anhanguera)

Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir a importancia do uso de metodologias de ensino que
contemplem questdes de estilistica socioldgica no ensino de lingua materna. Para Bakhtin
(2013[1942-1945]), as formas gramaticais ndo devem ser separadas de seu valor estilistico. Precisam
ser compreendidas em conexao com o contexto extraverbal, com as relagdes axioldgico-dialégicas.
Bakhtin (2015[1934-1936]) propde a estilistica do género, argumentando a favor de que o estudo da
lingua deve ser realizado a partir dos géneros discursivos. Medviédev (2016[1928]) critica o0 método
formal nos estudos literdrios, defendendo uma estilistica sociolégica. Os autores do circulo
bakhtiniano entendem que a lingua deve ser estudada na sua relagdo com os aspectos sociais. Diante
dessas consideragdes tedricas, questionamos: Como as relagdes axioldgico-dialdgicas definem os
aspectos linguistico-estilisticos? Como o género discursivo pode orientar o estudo das formas da
lingua? Tendo em vista esses questionamentos, selecionamos como corpus comentarios online sobre
noticias acerca do acontecimento social: Impeachment da presidente Dilma Rousseff. Nosso aporte
tedrico tem como base a teoria dialdgica: Bakhtin (2015[1934-1936]; 2003[1979]) e autores que
discutem tedrico-metodologicamente as nog¢des bakhtinianas no ensino de lingua materna, tais
como: Rojo e Jurado (2006); Cunha (2006). A pesquisa revelou que é improdutivo estudar as formas
da lingua apartadas das entonag¢des axioldgico-dialdgicas que antecedem as escolhas linguistico-
estilisticas. Percebemos que essas escolhas feitas pelo falante, no género comentario online, sdo de
cardter social e individual ao mesmo tempo, determinadas tanto pela entonac¢do caracteristica da
singularidade desse falante, quanto pela orientagao do género.

Palavras-chave: Estilo. Lingua materna. Comentdrio online

1 Introdugao

Muitas das abordagens da estilistica no ensino de lingua materna ainda estdo
restritas a um enfoque tradicional, limitando-se, principalmente, ao que se convencionou
chamar de figuras de linguagem, ou a abordagens que na esfera literdria tratam do estilo de
época ou estilo individual de autores de obras literarias. A teoria bakhtiniana se contrapde a
estilistica tradicional, propondo a estilistica do género.

Bakhtin (2015[1934-1936) partindo da ideia de que a linguagem tem que ser
estudada em conexdo com o social, vé o género discursivo como ponto de partida e de
chegada para o estudo do estilo. Segundo esse autor, o estilo é resultado de relagdes
axioldgico-dialogicas, de modo que, toda escolha linguistica também ¢é uma escolha

estilistica. Medviédev (2016[1928]) prop6s o método sociolégico como alternativa produtiva

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



77

—
——

para o estudo do estilo na literatura, colocando-se contra a estilistica tradicional, que via ou
no sistema da lingua ou na subjetividade do autor as respostas para as questdes de estilo na
poesia. Assim, pretendemos discutir algumas questdes tedricas e metodoldgicas relativas ao
ensino do estilo no ensino de lingua materna, a partir do género comentdrio online.

Partindo de trés pressupostos descritos abaixo, acreditamos que um ensino de lingua
materna ancorado numa perspectiva, que considere a lingua em uso, terd na estilistica do
género apoio necessario para o desenvolvimento de metodologias eficientes para relacionar
o verbal e o extraverbal na construgao e atualizagdao de sentidos:

1) todo enunciado mantém relacdo de didlogo com outros discursos anteriores e
posteriores;

2) O enunciado nunca é neutro, mas sim sempre perpassado por uma valoragao
axiolégica;

3) Todo enunciado se efetiva por meio de um género discursivo.

2 Uma abordagem socioldgica do estilo

Bakhtin (20151934-1935]) faz uma critica a estilistica tradicional que via o estilo do
texto literdrio atrelado ao estilo individual do autor ou a uma analise formal do material
linguistico, dissociado de um enfoque filoséfico e sociolégico. No primeiro caso, a estilistica
tradicional abstrai a lingua da vida social e a encerra no gabinete de um autor, dando a
palavra um tratamento superficial e abstrato, pois a desvincula da vida social e a encerra
numa consciéncia subjetiva a partir da qual tenta explicar as escolhas linguisticas. No
segundo caso, os formalistas buscam explicar a lingua fechada num sistema abstrato, ou
seja, a lingua é tida como auto-suficiente, dela sdo excluidos o falante e todas as possiveis
relacGes axioldgico-dialdgicas. Tendo em vista essa critica, o autor propde o estudo do estilo
do romance a partir de uma estilistica socioldgica ou estilistica do género, de modo a seguir
uma orientacdo dialdgica. Segundo Bakhtin, todo enunciado em condi¢Ges reais de uso é
dialégico, mantém um elo com o extraverbal, portanto ndo deve ser estudado apartado do

aspecto social.
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Ele reconhece a importancia da palavra do outro no objeto e a palavra do outro na
resposta antecipada do ouvinte. Na teoria dialégica o verbal é apenas um aparato técnico,
portanto, depende das relacGes axioldgico-dialdgicas. “A politica interna do estilo (a
combinagdao de elementos) é determinada por sua politica externa (pela relagdo com a
palavra do outro)”. (BAKHTIN, 2015 [1934-1936], p. 57). O estilo ndo sdo os recursos
linguisticos em si, mas é a orientagdo axioldgico-dialdgica que impulsiona a escolha destes
recursos. O falante ao organizar o material linguistico, ja tem um propdsito comunicativo,
um interlocutor, uma intengao, portanto, sua voz se organiza e se encorpa em relagdo de
didlogo com outras vozes.

O estilo nasce no uso da lingua, constitui-se como elo entre locutor e interlocutor.
Falar em estilo da linguagem é falar daquilo que motiva a organizacdo extralinguistica do
enunciado, ir além do que estd na materialidade verbal. A abordagem de uma estilistica
socioldgica ou estilistica do género ndo separa estilo, linguagem e géneros discursivos, mas
ao contrario disso, relaciona esses elementos na busca de compreender questdes linguistico-
estilisticas da linguagem em uso.

Bakhtin (2013[1942-1945, p. 23]): em um de seus poucos livros que aborda
diretamente questdes relativas ao ensino, enuncia: “As formas gramaticais ndo podem ser
estudadas sem que se leve sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente degenera em
escolasticismo”. A gramatica por si s6 ndo é capaz de explicar os fatos da lingua, dar
respostas a situacGes comunicativas nas quais as escolhas linguisticas sdo feitas tendo em
vista os efeitos de sentido pretendidos pelo falante, a situagdo comunicativa, o género
discursivo no qual se realizou o projeto comunicativo.

Cunha (2006) critica o ensino de questdes estilisticas na escola por ainda adotar uma
visdo tradicionalista incapaz de dar conta do desenvolvimento de habilidades linguistico-
comunicativas para uma compreensdo ativa e responsiva feita pelo aluno que se vé frente
ao texto do outro. Para compreender responsivamente o texto, ndo basta saber ler, é
necessario ter conhecimento compartilhado, interagir com o contexto extraverbal, perceber
as entonacgles presentes no texto, relaciona-lo a outros discursos, ou seja, é necessario

travar um didlogo ativo com esse texto.
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A fim de nao cair no risco de privilegiar o estilo individual do autor, ignorando sua
base social, como era feito na estilistica tradicional. No estudo do estilo, é exatamente o
género discursivo que promove o lago entre o individual e o social. O falante é um ser
constituido dialogicamente nas interagdes sociais que mantém com o(s) outro(s). Na
linguagem tudo faz parte de uma grande cadeia comunicativa, na qual os discursos surgem
como resposta para a resposta. Desse modo, como dito por Bakhtin (2003[1979]), o
enunciado estar concluido para passar a palavra ao outro, mas no grande didlogo® sera

sempre inacabado.

3 Habilidades de um leitor/escritor responsivo

Bakhtin (2003[1979, p.271]) diz que o enunciado “é prenhe de resposta”. Nessa
citacdo ele destaca a importancia da réplica, o encontro de diferentes vozes em um mesmo
enunciado. O falante lanca a palavra pra seu ouvinte, a fim de que este, trave com ela um
didlogo na busca de compreender ativamente o que foi dito pelo outro. Nesse encontro de
vozes o ouvinte/leitor ndo é mudo, desprovido de resposta, ao contrario, coloca-se como

autor de sua compreensao responsiva. Para Rojo e Jurado 2012, na teoria dialdgica:

Ler é dialogar com a consciéncia do autor, com outros enunciados e vozes,
nao decifrando, mas produzindo sentidos|...] é intercruzar fios seus com os
gue traz o texto, tramando um outro — que é ao mesmo tempo o mesmo,
porque tem um autor, e outro porque tem um leitor responsivo. (ROJO;
JURADO, 2006, p. 40)

A palavra nasce como ponte entre mim e o outro, mesmo que esse outro seja eu
mesma. Assim, o destinatdrio orienta a resposta do falante, ao mesmo tempo que este deixa
pistas para ser compreendido pelo seu destinatario real ou presumidoz. Os sujeitos
envolvidos no processo de construcdo do sentido do enunciado ndo podem perder de vista a

esfera comunicativa, o género, o contexto extraverbal no qual acontece a construcao,

! Na teoria dialdgica o grande didlogo é a relagdo dialdgica interdiscursiva que um discurso atual mantém com
discursos outros do passado e com a possiblidade de réplicas futuras.

0 autor real é aquele de uma interlocucdo direta na qual o falante se refere diretamente ao outro, ja o
destinatario presumido sdo possiveis leitores, um publico alvo, sem necessariamente visar a réplica de um
interlocutor direto.
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circulacdo e recepcdo do enunciado. O leitor ndo apenas recebe o enunciado, mas interage
com ele, atualiza e reconstroi sentidos.
Bakhtin (2003[1979]) deixa implicito a importancia do ensino dos géneros para o

desenvolvimento de uma competéncia comunicativa:

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical —
nao chega ao nosso conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas, mas
de enunciagdes concretas [enunciados concretos] que ndés mesmos
ouvimos e nds mesmos produzimos na comunicacado discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam [...] As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, i.e, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculados. (BAKHTIN,
2003[1979], p. 282-283)

Conforme a fala do autor, podemos depreender que o ensino de viés tradicional,
pautado na gramatica normativa, ndo é coerente com o uso social da lingua, o que distancia
o ensino da comunicacdo da vida real. O aluno aprende a lingua nas interacGes sociais, no
dia a dia, na vida, portanto, cabe a escola o papel de levar o aluno a refletir sobre essas
habilidades ja desenvolvidas, contribuindo para potencializacdo e ampliacdo de um
conhecimento ja construido. Nessa reflexdao sobre a lingua, as questdes linguisticas nao
devem ser vista como um fim em si mesma. O aluno precisa desenvolver habilidades
relativas a escolha, reconhecimento e uso dos géneros discursivos. Isso ndo significa apenas
o reconhecimento da forma composicional, mas acima de tudo o conhecimento sobre a
esfera comunicativa, interlocutores, entona¢bes, propdsito comunicativo do género,
relagdes axiologico-dialégicos.

O leitor responsivo ndo apenas decifra, mas dialoga com o texto, atualizando-o a
partir das relagbes dialdgicas que consegue tragar com outros discursos. Ele é habilidoso
para ver o que estd além do material verbal, perceber ironias, tomar posi¢cdes colocando-se
contra ou a favor, questionar, analisar, acrescentar, parafrasear e tantas outras relacdes de

sentidos.
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4 Metodologia

Nossa pesquisa é ancorada na teoria dialégica, segundo a qual o texto é sempre
inacabado, portanto sempre aberto a apreciagdes valorativas do leitor. Nesse sentido,
consideramos que nossa pesquisa seja um elo nessa cadeia de discussdo que trata de
questdes relativas ao estilo no ensino de lingua materna. O corpus da pesquisa é constituido
de comentarios online acerca de uma noticia publicada no portal Terra sobre o processo de
impeachment da presidente Dilma Roussef, cuja manchete é: Impeachment? Contas de 2014
podem cassar mandato de Dilma? A noticia foi publicada no dia 15 de outubro de 2017.
Dada a sua dilogicidade com os comentarios, também anexamos ao texto um trecho da

noticia que antecede os comentarios.

5 Analise dos dados

Na teoria dialdgica os conceitos sdo todos muito imbricados, portanto, tratar de
estilo é também tratar de tema e de forma composicional, além desses elementos
constitutivos do género, o estilo precisa ser estudado com um olhar voltado para as relagdes
dialdgicas e entonagdes (valoragdes axioldgicas). Tendo isso em vista, e a impossibilidade de
abordar certas questdes merecedoras de um tratamento mais detalhado, em funcdo do
pouco espaco, limitamo-nos, nesta pesquisa, a elaborar uma Unica categoria de analise, a
partir da qual pretendemos mostrar que o estilo é de natureza social, resultado de relacdes
axioldgico-dialdgicas. Portanto, avaliamos como sendo produtivo a escola adotar uma
abordagem da estilistica do género ou estilistica socioldgica no ensino de lingua materna.

Vejamos as analises a seguir:

Quadro 1 — Noticia do portal Terra

Impeachment? Contas de 2014 podem cassar mandato de Dilma?
BBC BRASIL.com
7 OUT2015

20h59
atualizado as 22h58

O Tribunal de Contas da Unido (TCU) emitiu parecer nesta quarta-feira a favor da rejeicao
das contas de governo da gestdao Dilma Rousseff de 2014. A decisdo representa uma grande
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derrota para a presidente, pois serd usada por oposicionistas na tentativa de iniciar um
processo de impeachment no Congresso. No entanto, ndo hd consenso entre juristas sobre
se a rejeicdo das contas é suficiente para fundamentar um pedido de cassacdo de seu
mandato.

Por 8 votos a zero, a unanimidade dos ministros entendeu que o governo cometeu
irregularidades na gestdo das contas federais, melhorando artificialmente o resultado do
Orcamento do ano passado e evitando assim cortes de gastos em ano eleitoral.

Fonte: Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/tcu-recomenda-ao-congresso-rejeitar-
contas-de-dilma-o-que-acontece-agora,71led4b1dd2391cbba021ada96fe00d5bqqg23l4gx.html. Acesso em: 30
out. 2015.

O recorte foi feito de forma coerente com a teoria dialdgica, sem cortar o didlogo
entre um comentario e outro, ou seja, constituindo uma sequéncia. Dada a dilogicidade
entre a noticia e os comentarios, também anexamos ao texto um trecho da noticia que
antecede os comentdrios. gerou 522 comentarios, dos quais, por questdo de espaco,

analisaremos apenas cinco comentarios.

Quadro 2 — Comentarios do portal Terra

44. Celso Rizzotto:

N3o, Dilma ndo pode ser cassada; o crime de 2014 ja prescreveu. Recebeu o indulto de final de ano,
uma indulgéncia plenaria. A Dilma que estd sentada no trono atualmente é uma nova Dilma, séria,
honesta, que dialoga, que ndo faz negociatas, que diz e cumpre!

45, Portteiro :

Celso Rizzotto, hdad ??? Eu na li isso ndo !l Entdo voce tambem acredita em papai noel, mula sem
cabeca, saci perere, e mais um monte de inveng¢des ? Acorda, rapaz !! ai deixar todos se ferrarem
apenas para defender bandidos ?

46. h. andrade:
Celso Rizzotto, e continua pedalando.

47. Celso Rizzotto:

Vamos |3, o governo da Dilmona engana vocé dizendo que nao esta devendo nada e, quando vocé vai
ver, ele escondeu que deve aos bancos uma mixaria de alguns bilhdes. Entdo, o exemplo que vem de
cima nos autoriza a fazer o mesmo. Digam ao governo que faturaram menos e que devem menos
impostos. O PT esta querendo dizer que fraudar, enganar, ndo é mais crime, desde 2002. E por essa e
outras, que o Brasil estd desse tipo. E por isso que os criminosos estdo se multiplicando como ratos.
"O exemplo arrasta"!

48. Nilton:

POLITICA NO BRASIL E ASSIM: ISSO ACONTECEU NA DISPUTA PRESIDENCIAL DE 2014 E OS ELEITORES
SO DESCOBREM UM ANO DEPOIS INACREDITAVEL SE A OPOSICAO (PSDB, DEM ONIOS ETC.) TIVESSE
VENCIDO AS ELEICOES TINHAMOS ESTADO NUM BURACO NEGRO! E NAO NO FUNDO DO POCO.
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SABEMOS QUE O FUNDO DO POCO TEM FUNDO. AO INVEZ DE O BURACO NEGRO E UMA COISA
INFINITA QIE NAO TEM FUNDO

Fonte: Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/tcu-recomenda-ao-congresso-rejeitar-
contas-de-dilma-o-que-acontece-agora,71led4b1dd2391cbba021ada96fe00d5bqqg23l4gx.html. Acesso em: 30
out. 2015.

Como observaremos nos comentdrios muito do que é dito s6 é possivel de ser
resgatado se tracado um fio dialégico com discursos anteriores, com acontecimentos
politico-jornalisticos que antecederam e culminaram com a oficializagdo do processo de
impeachment. Antes de analisar os comentarios, é necessario conhecer o contexto politico-
jornalistico que serve de cendrio para esse acontecimento mididtico. Os comentarios online
sdo constituidos, em boa parte por conteddo implicito. Assim, o conhecimento
compartilhado é de fundamental importancia para a atualiza¢do de sentidos.

A escola precisa adotar metodologias de ensino que partam dessa compreensdo de
que o contexto extraverbal é parte constitutiva do enunciado, e ndo apenas circundante ou
pior ainda, pensar que a lingua possa ser estuda abstraida desse contexto. Passemos a
andlise de alguns comentarios online, em buscar de compreender como as relagdes
dialégicas vao se constituindo no tecido do enunciado, como o sujeito faz uso dos recursos
linguisticos para dizer o que ndo estar ou o que estar materializado verbalmente.

Na sequéncia de comentdrios, o comentador 44 (Celso Rizzotto) insere-se na cadeia
discursiva negando, ironicamente, a possibilidade de impeachment da presidente Dilma,
além de defender a honestidade e seriedade dela. O comentador revela seu posicionamento
politico em oposicdo ao discurso das vozes que apoiam o governo da presidente, mas para
isso ele usa um discurso irénico, que linguisticamente aponta para um sentido (apoio) e
axiolégico-dialogicamente aponta para outro (oposicdo). O comentador elabora e expressa
seu posicionamento politico retomando e desqualificando ironicamente um discurso com o
qual ele, comentador, ndo concorda, que é o de apoio ao governo do PT. Ele diz
linguisticamente um conteuddo que é o contrario do sentido atualizado por ele. Esse segundo
sentido, s6 é possivel ser recuperado em funcdo do contexto extraverbal, das rela¢des

dialdgicas que ele mantém com outros comentadores/leitores.
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O comentador 45. (Portteiro) ao retomar o discurso anterior, procura descaracteriza-
lo, opondo-se a ele, embora ambos os discursos possuam pontos de vista convergentes. Ao
contrdrio do que o comentador 45 escreve, ele ndo polemiza com a voz do comentador 44,
mas com a voz ironizada por este. Ele parece nao ter entendido o tom de ironia presente no
discurso replicado, confrontando-o com surpresa, indignacao e discordancia. Ndo conseguiu,
portanto, resgatar a ironia na autoria do discurso replicado, a voz outra que nao coincide
com a do autor. O ponto de vista assumido pelo autor do comentario é contrario a voz
ironizada. Entendemos que a identificacdao das diferentes vozes e dos diferentes pontos de
vista adotados por elas é necessaria para a construcdo dos sentidos. S6é decifrar o que esta
na materialidade linguistica do comentdrio 44 ndo permite a construcdo e atualizacdo do
sentido pretendido pelo comentador.

Os sentidos desse enunciado sdo marcados pela dialogicidade entre diferentes vozes.
O comentador (44. Celso Rizzotto) volta a inserir-se na sequéncia de comentdrios, e
novamente de forma irbnica no comentario 47 ele constréi seu enunciado deixando
implicito seu posicionamento politico de apoio ao impeachment. A compreensao responsiva
nasce e se fortalece nas relagdes de didlogos com discursos outros. O discurso atual exige
um elo com discursos passados e com discursos futuros, de modo que quando me constituo
como leitor, estou sendo apenas mais um a apreciar um dado objeto, que ndo se encontra
desnudo, puro, a espera de minha avaliacdo, pois esse objeto que tomo como fonte do meu
discurso, encontra-se emaranhado nos fios de muitos outros discursos que sobre ele ja
lancaram a luz da avaliacdo responsiva, ou seja, meu leitor/escritor nunca sera apartado de
outros olhares, que também ja se colocaram como ponto de aprecia¢do para aquele dado
objeto. No entanto, para cada olhar, para cada autor, esse mesmo objeto serd um novo
objeto.

O comentador 45 tem como diretriz orientadora para seu discurso a voz que é contra
o impeachment da presidente Dilma. Ele questiona esse discurso, desacredita, ironiza, alerta.
Suas escolhas linguistico-estilisticas sdo voltadas para o discurso do outro. A entonacdo da
expressao “Haa???” revela admiracdo, perplexidade, retoma o discurso do outro a voz
ironizada com uma entonac¢do que desde o inicio aponta para o confronto entre dois pontos

de vista diferentes.
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Observemos que a expressao “Haa???” traz uma entonacdo de questionamento, uma
grafia representativa de um enunciado oral, embora postado por meio da escrita. E marca
estilistica desse género essa aproximacdao com o didlogo, com a oralidade. Medviédev
(2016[1928], p. 193) ressalta a importancia de se estudar a linguagem a partir do género
discursivo, criticando os formalistas por terem separado o estudo da linguagem poética dos
géneros discursivos. Ele argumenta: “O significado construtivo de cada elemento somente
pode ser compreendido na relagdo com o género”.

O comentador 46 num tom de deboche diz: “e continua pedalando...” Ele compartilha
com o ponto de vista do comentador 45, com a decisdo do TCU, com a midia hegemonica, que
influenciou grande parte da populacio a acreditar que o impeachment é um ato
constitucional, tendo como motiva¢gdao maior as chamadas pedaladas3.

O ponto de vista presente em um enunciado ndo se restringe ao nivel puramente
linguistico, ja que os enunciados sdo atravessados por uma multiplicidade de vozes. Ao dizer
gue o governo engana e que esta devendo bilhdes aos bancos, o comentador 47 também faz
alusao “as pedaladas fiscais”. Atitude que ficou conhecida como “pedaladas fiscais” e que foi
a peca principal para legalizar aos olhos do poder juridico-midiatico o impeachment da
presidente Dilma. Ironicamente o comentador se refere a presidente no aumentativo
“dilmona” revelando um tom pejorativo. Do mesmo modo, ironicamente, ele chama de
“mixaria” os bilhdes que, segundo ele, o governo deve aos bancos. Na nossa interpretacao, o
internauta quis dizer que mixaria para um governo “corrupto” é uma riqueza para um pais
com expressiva desigualdade, como é o Brasil. Na avaliagao da midia as motivagdes das
supostas “pedaladas” e a devolugdao do dinheiro tomado emprestado parece inexistir, sdao
colocados a margem, pois, a énfase é dada apenas naquilo que denigre a imagem do PT. A
midia torna-se autora de um discurso que avalia e julga o PT a partir de um ponto de vista da
oposicao.

Podemos perceber varios recursos dialdgicos usados para a construcdo do ponto de
vista do comentador Celso Rizzotto. Ele usa a fala do governo da Dilma (discurso indireto)
para iniciar a elaboracdo do seu posicionamento axioldgico, iniciando seu enunciado: O

governo da Dilmona engana vocé dizendo que ndo estd devendo nada. O comentador se

3 . . . e . . ~ .
As chamadas pedaladas ficais significam dizer que o governo federal camuflou a situacdo orcamentaria do
pais, fingindo uma melhora do orgamento em ano eleitoral
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contrapGe a essa voz escolhendo recursos linguistico-estilisticos para elaborar e
fundamentar seu ponto de vista, como, por exemplo a palavra “engana”, “escondeu” e a
expressao “mixaria de alguns milhdes de délares”. Ele aponta para um posicionamento de
reprovacao e insatisfagdo frente ao governo petista. Nesse contexto, em didlogo com a
noticia e com outros comentarios, elabora sua argumentacao favoravel ao impeachment. O
enunciado é sempre marcado pela réplica antecipada, pelas tonalidades dialégicas que liga o
linguistico e o extralinguistico, pelas valoracdes apreciativas reveladoras de um ponto de
vista. A compreensdo responsiva é sempre dialdgica, nasce no confronto entre diferentes
pontos de vista. E esse confronto que faz da compreensdo um ato de leitura ativo capaz de
revelar a atualizacdo do sentido por um sujeito leitor em sua singularidade.

O comentador 47 ao redigir seu enunciado tem em vista um interlocutor direto ou
um publico leitor que se configura como destinatdrio genérico. No trecho: “Vamos 13, o
governo da Dilmona engana vocé dizendo que ndo esta devendo nada, e quando vocé vai
ver ele escondeu que deve aos bancos uma mixaria de alguns bilhdes”, a expressdo “vamos
[3” convida, incita o outro a refletir a responder. O comentador vai dando voz ao seu
ouvinte/leitor, hipotetizando sua compreensdo responsiva, frente aquilo que é visto pelo
ouvinte através das lentes do sujeito falante (comentador), ou seja, eu falo e eu respondo
por meio da réplica antecipada, mas a palavra-resposta sofreu a influéncia do outro, entao
eu nunca fui e nunca serei dono dessa palavra. Ela é apenas um elo entre o meu discurso e o
discurso do outro.

O comentador 47 traz para seu discurso aquilo ja dito sobre as pedaladas fiscais,
motivagdo principal para reprovacao das contas da presidente Dilma Rousseff no ano de
2014. Os discursos sobre esse acontecimento fazem parte das relacdes dialdgicas
constitutivas da memdria interdiscursiva desse sujeito falante, fazem parte de sua
existéncia. Ele ndo tem como deixar de ocupar uma posicao axiolégica-dialégica frente aos
pontos de vista ja presentes nesses discursos.

O comentador 48. Nilton insere-se na discussao revelando um tom emotivo-volitivo
de descrenca em relacdo a politica no Brasil e de critica ao sistema politico-midiatico, a
forma como as informagdes chegam até a populacdo. O internauta embora considere falhas

nos politicos de esquerda, ainda os considera como melhor opcdo. Ele faz um trocadilho ao
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se referir ao partido politico Democratas (DEM), chamando -o de “DEM MONIO”. Essa
nominagdao revela uma atitude avaliativo-responsiva depreciativa, um posicionamento
politico de esquerda. O internauta usa um xingamento para dizer que o partido DEM é do
mal. Ele desmembra morfologicamente a palavra demo6nio em dem+modnio, finalizando a
explicagdo entre parénteses com a expressao etc. O que sugere, no contexto desse
comentario, ser ndo apenas o partido DEM, mas os partidos de direita. Cada palavra do
comentador 48 expressa um tom emotivo-volitivo de descontentamento diante do cenario
politico brasileiro. Ele conhece a situacao dificil enfrentada pelo governo petista com o nome
envolvido em diversos escandalos, conforme avaliagdo e divulgacdo da grande midia, por
isso caracteriza essa situacdo como o fundo do poco. Entretanto, conforme a avaliacdo do

comentador o pior seria se o pais estivesse sob o poder da politica de direita.

6 Consideragoes finais

Verificamos ao longo de nossa pesquisa a importancia do género discursivo sobre o
gue pode ser dito e como pode ser dito pelo sujeito falante, assim com também sua
importancia enquanto orientador de uma compreensao responsiva, haja vista que diante do
conhecimento sobre o género em sua constituicdo tematica, composicional e estilistica, o
leitor tem a indicacdo de como deve compreender certos sentidos, entonagdes, recursos
linguistico-estilisticos.

Percebemos que o texto é apenas parte de um todo, e sua analise/compreensdo
deve ficar vinculada a esse todo que é formado pelo género, pela esfera comunicativa mais
imediata a qual ele pertence, pelo contexto extraverbal, que envolve interlocutores, tempo,
espaco, conhecimento compartilhado. Somente levando em consideragdo esses elementos
extraverbais, serd possivel resgatar as relacdoes dialdgico-axioldgicas necessdrias para
atualizar os sentidos do texto.

Estudar a lingua assim, é estudar a relacdo do material linguistico com vida real, é
estudar o estilo, ou seja, perceber no material linguistico as entonacdes, as rela¢Oes
dialégicas, certas intencdes do falante, efeitos de sentido impossiveis de caber no sistema da

lingua abstraido do uso social. Portanto, entendemos que a construcdo de um leitor
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responsivo requer da escola o uso de metodologias que relacionem as formas da lingua ao
seu uso social, tendo o linguistico enquanto estilo também. Desse modo, as formas da lingua
serdo vistas na sua dialogicidade, o que as tornardo ndo apenas material linguistico, mas
formas de valor. Ou seja, capaz de expressar pontos de vista, posicionamentos politicos,

raiva, alegria, desprezo, critica, apoio, etc.
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Resumo: O presente artigo tem como proposta apresentar as estratégias de ensino de Libras para
criangas surdas desenvolvidas por professores surdo e ouvinte, a partir de uma analise dos casos do
CAS-PI e da APAE-PI. O interesse pela tematica surgiu das vivéncias profissionais dos autores em
instituicdes de ensino de Libras que atendem criancas com surdez, o que despertou a curiosidade em
compreender como ocorre a aprendizagem da crianga surda, na sua interagdo com professores,
surdo e/ou ouvinte, na tentativa de realizar uma comparacdo dentre as diversas metodologias de
ensino aplicadas por estes. Assim, o objetivo geral é analisar as metodologias de ensino
desenvolvidas por professores surdo e ouvinte, no processo de aprendizagem das criancas com
surdez, e os especificos, verificar de que forma as metodologias estdo sendo desenvolvidas, no
cotidiano da sala de aula durante a interacdo ou socializagdo entre professor surdo e ouvinte com
criangas surdas no CAS-PI e APAE-PI, e comparar as estratégias de ensino dos professores surdo e
ouvinte no processo da aprendizagem da crianca surda. Para alcancar os resultados propostos pela
pesquisa, utilizamos como procedimentos metodolégicos, dentro de uma abordagem qualitativa,
entrevista semiestruturada e observacao direta em sala de aula de dois professores, sendo um surdo
e outro ouvinte, nas instituicdes de ensino do CAS-Pl e APAE-Pl. Como suporte tedrico utilizamos
referéncias bibliograficas de: Libaneo (1994), Skliar (1997), Quadros (1997), Gesser (2006), Lacerda e
Santos (2014), para aprofundar a tematica em estudo. Tendo como resultados obtidos, no que
concerne a analise e comparagdo das estratégias de ensino, que o professor surdo utiliza-se do
material diddtico em LIBRAS, sem aprofundar esse mesmo material para o portugués, enquanto o
professor ouvinte faz uso de materiais didaticos variados, como arquivos de gravuras, desenhos,
datilologia e videos dos conteldos, dentro do contexto bilingue.

Palavras-Chaves: Libras. Estratégias de ensino. Professor surdo e ouvinte.

1 Introducao

O nosso trabalho surgiu como forma de complementa¢do e aprofundamento dos
estudos da disciplina de Linguistica Aplicada, jd que a mesma procura investigar as praticas
sociais de uso da lingua. Para tanto, a nossa tematica se desenvolveu a partir do ensino de
Libras para criancas surdas, considerando as estratégias de ensino desenvolvidas por

professores surdo e ouvinte, em especial nas instituicdes de ensino do CAS-PI e APAE-PI.
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A problematica da nossa pesquisa foi construida em torno dos seguintes
questionamentos: Quais as metodologias utilizadas pelos professores surdos e ouvintes na
aprendizagem da Libra para criancas com surdez nas instituicdes CAS e APAE? Como
acontece o desenvolvimento educacional da crianga surda, a partir da interagao na sala de
aula com professores surdos e ouvintes?

O objetivo geral, portanto, foi analisar as metodologias de ensino desenvolvidas por
professores surdos e ouvintes, no processo de aprendizagem das criancas com surdez. Os
objetivos especificos foram verificar de que forma as metodologias estdo sendo
desenvolvidas, no cotidiano da sala de aula durante a interagao, socializacao entre professor
surdo e ouvinte com criangas surdas no CAS-Pl e APAE-PI, e comparar as estratégias de
ensino dos professores surdo e ouvinte no processo da aprendizagem da crianga surda.

Utilizamos como instrumentos metodolégicos uma entrevista semiestruturada, com
perguntas focadas nos objetivos propostos, e observacdo em sala de aula pelos
pesquisadores, nas instituicdes de ensino CAS e APAE- PIl, também como suporte utilizamos
referéncias bibliogréficas, de forma a aprofundar a temdtica em estudo.

O interesse pela temdtica surgiu das vivéncias profissionais dos autores deste
trabalho em instituicdes de ensino de Libras que atendem criangas com surdez, o que
despertou a curiosidade em compreender como ocorre a aprendizagem da criang¢a surda, na
sua interagdao com professores surdo e ouvinte na tentativa de realizar uma comparagao

dentre as diversas metodologias de ensino aplicadas por estes.

2 Referencial tedrico

Para o aprofundamento tedrico do nosso trabalho, é importante trazer estudos ja
realizados sobre o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, bem como o estudo
da lingua materna dos surdos no contexto das criangas com surdez e o papel do professor
surdo e ouvinte diante das estratégias de aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, segundo Libaneo (1994), faz
parte de um mesmo processo, no qual o professor é responsavel pelo planejamento,

direcionamento e o controle do ensino, tendo como objetivo estimular e suscitar o interesse
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do aluno pela aprendizagem de um determinado conhecimento. Desse modo, partimos para

uma analise sobre os conceitos de ensino e aprendizagem.

que:

De acordo com Libaneo (1994, p. 37), em seus estudos sobre o ensino, este considera

O ensino é o meio mais importante pelo qual o aluno progride intelectualmente.
Para que acontecga o ensino, o aluno tem que ser estimulado e assim assimilar o
conhecimento exposto e transforma-lo num saber capaz de leva-lo ao
desenvolvimento intelectual para sua vida social e futuramente profissional.

Nesse sentido, podemos perceber que o ensino precisa de um método de forma a

estimular o aluno, para que o mesmo tenha condicdes de assimilar o conhecimento, levando

ao seu desenvolvimento intelectual e cognitivo. Ainda no que se refere ao ensino, o autor

apresenta trés fungdes insepardveis do processo didatico na forma de como ensinar:

[...] a primeira fungdo seria a de escolher e organizar os contelidos para que a sua
transmissdo possa ter vinculo com a realidade do aluno, tornando-o ativo e
consciente dos conhecimentos e experiéncias que aquele individuo trads para a
escola; Segunda funcgdo é de ajudar os alunos a reconhecerem suas potencialidades
e possibilidades de aprender e orientar suas duvidas, indicando meios para que
possam chegar a determinados conhecimentos de forma independente e por
ultima a funcdo de dirigir e controlar atividade docente para os objetivos da
aprendizagem. Isso quer dizer que o ensino estd relativamente ligado a vida social
do individuo, sendo o ensino um mediador entre o individuo e a sociedade.
(LIBANEO, 1994, p. 40).

A partir dessas funcdes do ensino, percebemos, didaticamente, a importancia da

necessidade de trazer a tona as vivéncias do aluno, bem como o reconhecimento das suas

potencialidades no ato de adquirir conhecimento, e a importancia da interacdo social entre

professor e aluno.

No que concerne a aprendizagem, o aluno se direciona para o processo de aquisicao

do conhecimento, habilidades, valores e atitudes, a partir do ato de ensinar. Assim, Libaneo

(1994, p. 42) ressalta que em relacdo a aprendizagem existem dois tipos fundamentais: a

casual e a organizada.

A aprendizagem casual a maioria das vezes é espontanea, surge naturalmente com
a intengdo entre pensar e o ambiente onde vivem, através da convivéncia social,
observagGes de objetos e acontecimentos, relagdes com os meios de comunicagao,
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leituras, conversas, que acumula experiéncia, recebendo conhecimentos, formando
atitudes de comunicagdo e interagdo. A aprendizagem organizada a sua fungdo é
aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de convivéncia social.

E como o ensino estd intrinsecamente ligado a aprendizagem, podemos concluir que
a relagdo entre ensino e aprendizagem nao é mecanica e que nao acontece tdao simples pela
transmissdo do que o professor ensina para um aluno que aprende.

Portanto, o ensino tem como objetivos a estimulagdo, o incentivo e a dire¢dao para
que ocorra o processo de ensino-aprendizagem por parte do aluno, para que este possa
cumprir a tarefa principal do ensino: a difusdao e o dominio dos conhecimentos
sistematizados deixados para a humanidade. E através da assimilagdo que ocorre a
aprendizagem do aluno, que relaciona a matéria de estudo.

O processo de aquisi¢cao da linguagem pela crianca surda tem toda uma sistemdtica
para o desenvolvimento da sua propria lingua. Ele ocorre igual com a crianca ouvinte de
maneira natural dentro do processo social. Para tanto, Quadros e Karnopp (2004) trabalham
com conceitos de linguistica e conceituam a lingua de sinais, respaldadas em Stokoe (1960),
que reconhece a lingua de sinais sendo uma lingua natural por ter estruturas préprias, assim
como as linguas orais.

Nesse sentido, Quadros e Karnopp (2004, p.30) enfatizam sobre a importancia que

tem o desenvolvimento da aquisi¢cdao da linguagem por crianga surda de forma natural:

A lingua de sinais surge com a necessidade da pessoa surda se comunicar, esta é
natural por surgir espontaneo da pessoa com surdez. Sua distin¢do a lingua oral é
realizada por que esta é usado o som como percepg¢ao e a lingua de sinais é visual-
espacial. Esta tem sua prépria expressividade e que também consegue ser passado
conceitos abstratos, emocional ou racional.

Entretanto, observa-se que esse processo é fundamental para que a crianca surda
tenha uma interacdo no seu ambiente social, onde possa se comunicar de maneira que
facilite sua compreensao, tornando-se um sujeito, no qual a comunicacdo aconteca de forma
adequada com sua propria lingua materna.

Podemos ressaltar ainda que no inicio de vida da crianca seu pensamento e
linguagem ndo é ligado um ao outro, ou seja, ela ndo age por intelectualidade, mas por

reacOes e instintos, e isso faz com que a mae crie uma linguagem de comunicacdo entre
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ambas. Se uma crianca nasce surda, de pais ouvintes e se houve um estimulo com sua
familia, tera a principio uma forma melhor de se comunicar, caso contrdrio encontrara
dificuldades no seu ambiente social.

De acordo com o processo de aquisicao das linguais de sinais, Quadros (1997 p.70)
aponta quatro estagios fundamentais do processo de aquisicdo da linguagem pela crianca

surda:

O primeiro estdagio é o pré-linguistico inicio do balbucio em bebés surdos e ouvintes
no mesmo periodo em desenvolvimento. Eles verificaram que o balbucio é um
fendmeno que ocorre em todos os bebés. O segundo estagio inicia por volta dos 12
meses da crianga surda e percorre um periodo por volta dos dois anos. O terceiro
estagio das primeiras combinag¢des surgem as primeiras combinacgGes de sinais por
volta dos dois anos das criangas surdas e o Ultimo estagio de multiplas
combinagdes em torno dos dois anos e meio os trés anos, as crian¢as surdas
apresentam a chamada explosdo de vocabulario.

Neste contexto, faz-se necessario a crianca surda passar por esses estagios, uma vez
gue o mesmo se torna relevante para o processo de socializacdo e interacdo, isso também
ajuda no desenvolvimento do ensino e aprendizagem da crianca surda, que contribui para
suas habilidades intelectuais, valorizando a sua realidade.

O ensino da lingua de sinais por professor surdo perpassa a metodologia aplicada no
ensino, pois a sua identidade, trajetdéria histdérica com lutas, conquista e sua
representatividade de surdo estar inserido em aula.

Desse modo, Gesser (2012, p.82) destaca que os professores surdos devem ter
aprofundamento tedrico da proépria lingua, como também ter metodologia especifica

voltada para o ensino da lingua materna e afirma que:

Em varios cursos de LIBRAS, em muitas situagGes de ensino, recorre-se a um
professor desprovido de formagdo especializada. As aulas sdo constituidas
intuitivamente muitas vezes com referenciais pautados nos modelos de seus
proprios professores ouvintes.

Assim, ao se comprometer com a qualidade do ensino na capacitacao do professor
surdo, a tendéncia é a valorizacdo da sua lingua, a partir dai é que passam a existir
possibilidades de novos métodos de aprender e adquirir a lingua materna para seus pares. O
interacionismo entre professor surdo e o aluno com surdez, criam ressignificacbes da

identidade para aqueles que estdo aprendendo a lingua tardiamente.
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Com relacdo ao professor ouvinte, este, ao se capacitar em libras, passa a ter
compreensdo sobre a efetiva inclusdao de alunos surdos em uma turma de ensino regular
e/ou especiais, devendo este levar em conta que as experiéncias visuais dos alunos surdos
ndao sdao as mesmas dos ouvintes, uma vez que os alunos surdos privilegiam mais o canal
visual e os alunos ouvintes o auditivo.

Nesse contexto, é importante o desenvolvimento das estratégias de ensino que
possam favorecer a preparacdo das aulas que facilitem o acesso dos alunos surdos aos
conteudos proposto em sala de aula, sendo o professor ouvinte parceiro do interprete de
libras, nesse processo.

Segundo, Lacerda e Santos (2014, p.185)

[...] a sala de aula deve ser um lugar que permita que o aluno estabelecga rela¢des
com aquilo que é vivido fora dela, e deste modo interessa contextualizar
socialmente os contelddos a serem trabalhados, apoiando-os quando possivel em
filmes legendados e materiais didaticos, de modo a tornar a aprendizagem mais
significativa.

Portanto, acreditamos ser de grande relevancia as estratégias de ensino, entre suas
varias facetas, de forma a facilitar uma aprendizagem mais significativa e dinamica, em
especial aos alunos surdos, utilizando todo o seu potencial visual para a completa realizacao

desse processo.

3 Procedimentos metodoldgicos

Para compor a metodologia do nosso trabalho foi utilizada uma abordagem
gualitativa, em forma de entrevista semiestruturada, com 6 (seis) perguntas focadas nos
objetivos propostos e observacdo direta em sala de aula, sendo os sujeitos da pesquisa 2
professores, um surdo e outro ouvinte, sendo o professor surdo da instituicdo CAS-Pl e o
ouvinte da APADA-PI.

A nossa pesquisa se dividiu em dois momentos: o primeiro momento ficou com a
observacdo da aula e o segundo foi aplicado a entrevista semiestruturada, com 6 (seis)
perguntas aos professores surdo e ouvinte, em acordo com os objetivos proposto pela

pesquisa,

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



95

—
——

O momento da observacdo da aula, ocorreu a partir da disponibilidade dada pela
professora orientadora da pesquisa, em especial no turno da tarde, no qual nos dirigimos as
instituicdes CAS-PI (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez), que visa atender criangas surdas para aquisicdo da sua lingua materna
e oferecer cursos para os familiares, comunidade e profissionais da educacdo e depois
APAE-PI ( Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) nela funciona como Escola e tempo
Integral do 12 ao 52 ano do Ensino fundamental tendo salas de AEE para as criangas e
adolescente Surdos, para a complementacgao da investigacdao dos dados para a pesquisa.

Assim, foram observadas duas aulas de cada professor nas referidas institui¢ées, no
gual tentamos encontrar pontos em concordancia com o tema do nosso trabalho, sendo
feito o registro para posteriormente serem analisadas e comparadas.

Apds o término da aula damos inicio as entrevistas no qual o professor surdo e
ouvinte responderam de acordo com as perguntas elaboradas pelo grupo, no qual
formulamos perguntas em consonancia na observacao das estratégias tedricas e praticas
desenvolvidas em sala de aulas pelos sujeitos da pesquisa.

Também como suporte, utilizamos referéncias bibliograficas de autores como
Libaneo (1994), Quadros (1997), Gesser (2006), Skliar (1997) E Lacerda e Santos (2014), de

forma a aprofundar a tematica em estudo.

4 Analise dos dados

Para chegar aos resultados da nossa pesquisa formulamos os seguintes
guestionamentos para o professor surdo e ouvinte: Como vocé faz para seu aluno surdo
aprender libras? Que estratégias pedagdgicas sao utilizadas? Quais estratégias apresentam
melhores resultados? Como ocorre a aquisicdo da lingua de sinais pela crianga surda? Que
recursos didaticos mais favorecem o aprendizado da libras pela crianca surda? Como ocorre
a interacdo (comunicacdo) entre professor e aluno surdo durante o processo de ensino?

No sentido de reservar a identidade pessoal dos sujeitos da nossa pesquisa, vamos
considerar o professor surdo pela sigla (PS), da instituicdo CAS-PI, e o ouvinte (PO), da

instituicao APAE-PI.
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Assim, a entrevista com o professor surdo (PS) obteve as seguintes respostas:

1) Deve ocorrer a interagdo com os alunos surdos através da lingua de sinais, com
guestionamentos e respostas; 2) utilizando principalmente a LIBRAS e material
didatico em LIBRAS; 3) mostrando a importancia do uso da lingua de sinais, no qual
esta deve ocorrer naturalmente; 4) leitura em lingua de sinais e uso de material
didatico que seja em libras; 5) e tenta sempre utilizar somente a lingua materna
deles (surdos), mas sendo o portugués também utilizado.

A partir dessas respostas, percebemos que a lingua de sinais é primordial no ensino e
a interacdo entre professor e aluno surdo, o qual ocorre no processo de aprendizagem da
lingua materna dos surdos (Libras). De acordo com Skliar (1997), a lingua de sinais é uma
lingua natural das pessoas surdas, pois permite comunicacdo entre seus pares e terem o
papel importantissimo no desenvolvimento cognitivo e social da crianca, favorecendo a
aquisicao de conhecimento sobre o mundo que os cerca.

Outro aspecto que é importante explicitar sobre a entrevista do professor surdo é as
respostas simples e curtas sem contextualizacbes de sua aplicacdo em sala de aula.
Demonstra inseguranca e ndo aprofundamento nas teorias da aprendizagem da lingua
materna, que é essencial para a pessoa surda.

Os mesmos questionamentos do professor surdo (PS) também foram aplicados ao

professor ouvinte (PO), no qual obtivemos as seguintes respostas:

1) As aulas sdo desenvolvidas com recursos visuais, utilizando a pratica da
datilologia e sinais, contextualizando os sinais com a vida didria (realidade dos
alunos)’; 2) a utilizagdo da pratica dos sinais no contexto didrio, arquivos de
gravuras com desenhos, sinal e datilologia, videos dos conteudos; 3) atividades
praticas ;4) ocorrendo a aprendizagem de forma espontanea e natural;5) os jogos
ltdicos e videos dos conteldos também sdo abordados; 6) e a interagdo ocorre de
forma natural e positiva.

As respostas do professor surdo foram bem focadas, no sentido de o mesmo estar
atento a importancia das estratégias de ensino para o processo de aprendizagem das
criancgas surdas.

Nesse contexto, passamos a analisar a observacao feita em sala pelos pesquisadores
das aulas praticas dos professores surdo (PS) e ouvinte (PO), que vai ao encontro as
respostas das entrevistas aplicadas e coletadas, principalmente no que tange as estratégias

de ensino.
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Na observacdo da aula do professor surdo (PS), ocorre uma interacdo entre professor
e a crianga surda, para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca. O professor foca
na lingua materna dos surdos (LIBRAS), e a escrita do portugués, associando contetido com a
realidade das criangas surdas, propondo ainda dinamicas, atividades ludicas, trabalhando
com a percepcao visual e coordenacdo motora das criancas e dando orientacdo individual
para as crian¢as com dificuldades de aprendizagens.

J4 na observacdo da aula do professor ouvinte (PO), este relaciona a teoria com a
pratica, utilizando materiais concretos, de forma a assimilar a realidade da crianga surda
com o conteudo trabalhado, fazendo ainda feedbacks dos conteddos anteriormente ja
assimilados, estimulando a escrita do portugués para posteriormente eles apresentarem em
LIBRAS e socializando os trabalhos desenvolvidos, para que ocorra a interagdo e a

aprendizagem das criancas ndo sé da sua turma como as demais.

5 Resultados obtidos

Os resultados obtidos partem da comparacdo entre a entrevista (teoria) e a
observacdo (pratica), no qual percebemos que em relacdo ao ensino da crianga surda,
quanto a aquisicdo da linguagem, o professor surdo (PS) estimula mais a aprendizagem da
LIBRAS e pouco a escrita do portugués, diferente do professor ouvinte (PO), que estimula ao
mesmo tempo a escrita do portugués e a LIBRAS.

Com relacdo as estratégias de ensino, verificamos que o professor surdo (PS) utiliza-
se do material didatico em LIBRAS (L1), sem aprofundar esse mesmo material para o
portugués, enquanto o professor ouvinte (PO) faz uso de materiais didaticos variados, como
arquivos de gravuras, desenhos, datilologia e videos dos contelddos, dentro do contexto

bilingue.

6 Consideragoes finais

A realidade da educacdo de criancas surdas ainda é algo a ser discutido e melhor

aprofundado. E inegdvel a importancia da utilizacdo de estratégias de ensino adequadas em
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sala de aula que beneficiem as criangas surdas, sendo o professor surdo e/ou ouvinte,
responsavel por incentivar e mediar a constru¢dao do conhecimento através da lingua de
sinais.

Tivemos como objetivo geral analisar as metodologias de ensino desenvolvidas por
professores surdos e ouvintes, no processo de aprendizagem das criangas com surdez; e
como especificos verificar de que forma as metodologias estdo sendo desenvolvidas, no
cotidiano da sala de aula durante a interacdo, socializacdo entre professor surdo e ouvinte
com criangas surdas no CAS-Pl e APAE-PI, e comparar as estratégias de ensino dos
professores surdo e ouvinte no processo da aprendizagem da crianca surda, foi possivel
chegar a algumas conclusoes.

Desse modo, as estratégias aplicadas pelo professor surdo no ensino de libras para
criangas surdas sdo fundamentais para a aquisicdo e interacdo da lingua materna desses
sujeitos. Mas observamos que ocorre uma necessidade de planejamentos das aulas, por
parte do professor surdo. Essa falta prejudica os alunos na compreensao e desenvolvimento
em ambas as linguas; LIBRAS e portugués.

Sendo esse planejamento orientacdo bdsica para o professor ouvinte que aplica
estratégias, colaborando com o ensino da lingua de sinais e em portugués, isso favorece a
aquisicdo da lingua materna e da segunda lingua, a qual é obrigatéria para o surdo.

Portanto, os professores entre eles surdos e ouvintes, precisam receber o desafio de
perceber as diferencgas entre as diversas estratégias educacionais que envolvem a cultura da
crianca com surdez, caminhando dessa forma para o seu efetivo processo de ensino e

aprendizagem.

Referéncias

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa?: rencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2006.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa; SANTOS, Lara Ferreira dos. Estratégias Metodoldgicas
para o ensino de alunos Surdos. In: (Orgs.). Tenho aluno surdo, e agora?

Introducao a libras e educagao de surdo. Sao Carlos: EDUFSCAR, 2014. p. 185-199.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S3o Paulo: Cortez, 1994.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



99

—
——

QUADROS, Ronice Muller de. Educagao de surdos: a aquisicdao a linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 199L7.

SKLIAR, C. Sobre o curriculo na educacdo de surdos. Revista Espago, n? 8, p. 38-43. Rio de
Janeiro, 1997.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(100 )
¢ J

GENERO DISCURSIVO FICCIONAL TELENOVELA E AS INTERFACES COM OS CONTEXTOS
REAIS

Francisco Renato Lima (UFPI) *

fcorenatolima@hotmail.com

Safira Ravenne da Cunha Régo (SEDUC-MA) 2
saffira01@hotmail.com

Resumo: Este artigo é uma reflexao tedrica acerca do género discursivo ficcional telenovela e de suas
abordagens em contextos reais, o que leva a discussdo desse espaco da interacdo e da acdo humana
na e sobre a linguagem como um construtor de abrigos e moradias, refletido pelos modos como o
mundo é “dito” e “transmitido”. Sob esse olhar, apontamos para a novela, como produto ficcional e
de formacdo cultural, buscando evidenciar nela a acdo humana e a construcdo da imagem do sujeito
por meio da linguagem. Tendo como objetivo refletir sobre esse género discursivo ficcional e as
interfaces com os contextos reais, tratamos dos rumos construidos ao longo de seu andamento, em
gue os desejos do espectador devem ser respeitados e levados em consideracdo. Ademais,
atribuimos ao género em questdo, um cardter ideoldgico, que vai além do que estd no texto, no
dizivel, mas, ao constituir a prépria materializacdo social da lingua, explora emocgbes e
representacoes da sociedade de maneira a considerar os anseios, interesses e usos humanos.
Seguindo uma teoria conforme Bakhtin (2011 [1979]), Bronckart (2012), Adam (1992), Dolz;
Schneuwly (2004), Luckmann (1988), Martin-Barbero (2001), entre outros, conseguimos identificar a
nogdo de género como objeto de mediacdo entre o sistema cultural produtivo e a dinamica dos usos,
em que se verifica mais a questdo da competéncia do que questdes de estrutura e combinatérias.
Essa andlise qualitativa, enfim, realizada através do método bibliografico, permitiu-nos chegar a
conclusdo de que a telenovela é mais do que arte, é mais do que estratégia midiatica, € uma forma
de representacdo da sociedade, segundo contextos ideoldgicos, interativos e dialdgicos.

Palavras chave: Género discursivo. Telenovela. Contexto social.

1 Considerag0es iniciais

A dinamica cultural da televisdo atua pelos seus géneros; que ativam a
competéncia cultural e a seu modo dao conta das diferengas sociais que a
atravessam. Os géneros, que articulam narrativamente as serialidades, constituem
uma media¢do fundamental entre as logicas do sistema produtivo e as do sistema
de consumo, entre a do formato e a dos modos de ler, dos usos.

(MARTIN-BARBERO, 2001, p. 310-311)
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Na epigrafe de abertura desse texto, o autor chama a atengdo para o fato de que o
alcance da televisdo perpassa as telinhas e atinge os aspectos sociais. Diante disso, seu
impacto pode ser estudado sob um prisma de diversas dreas, como a Sociologia, a
Antropologia, a Psicologia, a Literatura, a Linguistica, entre outras. Pelas lentes tedricas da
Linguistica, em especial, extrai-se do universo televisivo, as telenovelas, como género
discursivo e também objeto de estudo Util ao proprio sistema de consumo, uma vez que diz
0 que estd na midia, o que estd na moda, quem merece aten¢dao, quem é alvo de
preconceito, sobre que assuntos tratar, o que é polémico, dentre outros.

Ao mostrar que o sujeito da sociedade atual é um ser em formacdo, as mensagens
veiculadas nas telenovelas impulsionam a constituicdo de pensamentos conflitantes, pois
produz os vilGes, as mocinhas, os seres pictdricos, os marginalizados. Mas, ao mesmo tempo,
tenta reproduz os “interesses” sociais de maneira sequencial, por meio de capitulos que
encadeiam a cena do cotidiano social.

Considerando os dominios textuais e os protétipos sociais, convém falar em
diferentes modos de ler, de interpretar e analisar esse género, partindo, é claro, de uma
inicial diversidade quanto as formas de produzi-la. A telenovela é uma obra ficticia, fruto da
midia; que considera padrdes de sociedade de maneira interativa, intertextual e multipla.

O enredo de uma telenovela pode até ser definido a priori; mas, em geral, é
construido de acordo com uma sequéncia narrativa que pode sofrer altera¢des ao longo dos
acontecimentos. As acoes dos personagens, as suas falas e atitudes, sdo responsaveis por
desloca-los a diferentes ambientes; a linguagem depende do contexto histdrico considerado;
a quantidade de personagens, bem como suas caracteristicas e particularidades, dependem
do andamento da trama, e o ritmo, comparado a outros géneros, é acelerado.

De posse desse entendimento, o presente trabalho tem, como proposta, apresentar
uma reflexao tedrica sobre a telenovela como género discursivo e como produto cultural de
ampla circulagdo nas esferas sociais, conforme a teoria dos géneros do discurso, de Bakhtin,
principalmente, ao reproduzir a realidade de acordo com multiplas perspectivas, seguindo a

devida incorporacdo ao género.
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Tendo ainda como objetivo refletir sobre o género discursivo ficcional telenovela e as
interfaces com os contextos reais, tratamos do papel do espectador como construtor de
rumos, cujos desejos devem ser respeitados e levados em consideracdo. Ademais,
atribuimos, aqui, ao género em questdo, um carater ideoldgico, que vai além do que esta no
texto, mas constituindo a prépria materializacdo social da lingua, no que se refere, dentre
outras coisas, a exploracdo das emocdes e representacdo da alma, anseios e conduta
humanos.

Trata-se de um estudo qualitativo, realizado através do método bibliografico, com
base nos pressupostos tedricos, de Bakhtin (2011 [1979]), Bronckart (2012), Adam (1992),
Dolz; Schneuwly (2004), Luckmann (1988), Martin-Barbero (2001), entre outros, postos em
didlogos e convergéncias tedricas, a fim de evidenciar a abordagem interativa, dialdgica,
funcional, socioldgica, psicolégica do género, em suas esferas midiatica, identitaria,
discursiva, comunicacional, consumista e social. De maneira geral, a telenovela é uma
expressao de linguagem, fruto das praticas da lingua, das relacdes sociais, que ultrapassa os

dominios da voz, do texto, do implicito.

2 A telenovela: o género discursivo e sua esfera de circulagdo social

Na pluralidade de caminhos tedricos e recortes analiticos sobre um determinado
objeto de analise, situamos neste estudo a novela sob dois angulos de conducao tedrica
articuldveis na andlise dos géneros discursivos.

O primeiro, ao considera-la como género discursivo, a luz da Teoria dos Géneros do
Discurso, de Bakhtin (2011 [1979]), que juntamente a seu Circulo (BAKHTIN, 2013 [1929] /
1993 [1919-1921] / 2014 [1975] / 2009 [1929]), apresenta uma abordagem sociodialdgica,
definida, no campo dos estudos dos géneros do discurso, segundo Brait (2014), como
Analise Dialdgica do Discurso (ADD) / Teoria da Enunciacdo Sociodialdgica (TESD). Sob essa
mesma orientacdo, filiamo-nos a Teoria dos Géneros Textuais de Bronckart (2012), quando
este segue o filésofo russo, partindo da ideia de que “a dimensdo textual se subordina a
dimensdo discursiva produzida/construida na interagcdo verbal, realidade fundamental da

lingua” (COSTA, 2009a, p. 19-20) (Grifo do autor). Além, de mencionarmo-la, quanto aos
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dominios discursivos ou formacgdes discursivas, tratados por Adam (1992); bem como, ao
agrupamento dos géneros textuais proposto por Dolz; Schneuwly (2004, p. 51), que os
organizam em “dominios sociais de comunicacdo, os aspectos tipoldgicos e as capacidades
de linguagem dominantes” dos individuos.

Complementar a esse, o segundo angulo dessa ancoragem tedrica serd construido
com base no conceito de “gerenciamento comunicativo”, proposto por Luckmann (1988), ao
propor uma abordagem sociolégica do género discursivo, em que é possivel situar sua
ancoragem social, nesse caso, a tradi¢ao discursiva da interface entre novela e sociedade; e
na leitura de Martin-Barbero (2001), quando considera o género, como objeto de mediacao,
funcionando entre a légica do sistema cultural produtivo e a dinamica dos usos sociais.

A nocgdo de linguagem proposta por Bakhtin (2009 [1929]) é dialdgica e interacionista
e dela, se extrai o conceito de géneros discursivos, considerando estes, como mecanismos
de arquitetura social dos fatos da lingua, nas praticas cotidianas, visto que os sujeitos, no
processo de comunicacdo, interacdo humana e estabelecimento de relacées de sentido com
os pares e o mundo a sua volta, recorrem a diversidade de estratégias e recursos facultados
pela lingua e dispostos ao homem, para que ele a faca viva, pondo-a em funcionamento.

Para o epistemdlogo das ciéncias humanas e sociais, incluindo a Linguistica,

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso sejam tdo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢cdes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu conteudo
(temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo
composicional. [...] Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2011 [1979], p.
261-262) (Grifos do autor)

Assim, os géneros do discurso constituem a prépria materializacdo social da lingua e,
por isso, assumem regularidades e formas de uso, conforme os contextos comunicativos.
Bakhtin (2011 [1979]), ao referi-los como “enunciados”, parte de sua natureza heteroglota,

co-habitada pelo ‘eu’ e o ‘outro’, as duas faces da interacdo e do dialogismo. Na esfera
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discursiva, a telenovela constitui um desses “enunciados concretos da comunicacdo mediada
por midias e, portanto, géneros discursivos da cultura prosaica” (MACHADO, 2013, p. 162).

Bakhtin (2011 [1979]) considera a inter-relacdo entre os géneros e os contextos
sociais de producdo, diferenciando género primdrio e secunddrio. Os géneros primarios
constroem-se a partir de comunica¢des discursivas mais simples e imediatas, como, por
exemplo, a réplica do didlogo cotidiano, um relato familiar e uma carta; enquanto os
secundarios ddo-se em relacdes de convivio social mais complexas, institucionalizadas,
desenvolvidas e organizadas, eles absorvem e transmutam os primarios de todas as espécies.
Exemplos de géneros secunddrios estdo o romance e o teatro na esfera da arte; o discurso
cientifico; o ideolégico; os géneros do jornalismo de jornal e de revista, como: editorial,
artigo assinado etc., que corroboram para a defini¢dao da natureza geral do enunciado. Nessa
transmutacdo, os géneros primarios que passam a integrar os secunddrios, “se transformam
e adquirem um cardter especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os
enunciados reais alheios” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 263) e, assim, a sua interacdo com a
realidade passa a ocorrer por meio do género que o incorporou.

Conforme essa classificacdo entende-se a telenovela como género secundario, visto
gue, em sua organizacao, articula diferentes componentes de sistemas culturais e
ideoldgicos da sociedade, ou seja, ela assimila e transmuta diversos géneros primarios.
Segundo Machado (2013), embora Bakhtin (2011 [1979]), ndo tenha se detido a tratar das
relagbes entre géneros discursivos na esfera mididtica, sua abordagem fundante e
inspiradora para o estudo dos géneros, “abriu caminho para as realizacdes que estdo além
dos dominios da voz como, por exemplo, os meios de comunicagdao de massa ou de midias
eletrénico-digitais. Meios evidentemente ndo estudados por ele” (MACHADO, 2013, p. 163).

Considerando, entdo, o principio interativo da linguagem, Newcomb (2010, p. 381-
382), corrobora com a perspectiva bakhtiniana, ao situar o telespectador e a esfera de
producao cultural televisiva, como uma relacao dialégica, dentro da contemporaneidade dos

meios de comunica¢do de massa. Para o autor,

[...] ao olhar tdo de perto para as formas textuais de didlogos incorremos no risco
de relegar o espectador a posicdao de reator ou de artefato passivo “constituido”
pelo texto. Na verdade, essa perspectiva é frequentemente aceita explicita ou
implicitamente na pesquisa tradicional de comunicagio de massa. Numa
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perspectiva dialégica de comunicagdo, contudo, o espectador é ativo, aceitando,
rejeitando ou modificando aquilo que |he é oferecido. Ou seja, é para a
participacdo do espectador nesse processo de construc¢do de sentidos que devemos
nos voltar a fim de depurar nossas nog¢Ges do papel de comunicagdo de massa no
didlogo social.

A telenovela é entdo um género produzido artisticamente pela cultura midiatica e
que, no atual contexto, integrou-se ao fendmeno do contexto de cultura globalizada. Nos
termos de Bronckart (2012), os géneros textuais, ao atuarem em instancias de uso social da
linguagem, atendem a diferentes propdsitos do “agir comunicativo” (HABERMAS, 1987)
apud Bronckart (2012, p. 30).

Ela constitui “a atividade de linguagem em funcionamento nos grupos humanos”,
orientada por “um modo de confrontacdo entre os elementos do mundo vivido que
direcionam, primariamente, esse engajamento e os sistemas de conhecimentos formais, a
partir dos quais se desenvolvem as avalia¢des sociais (as contestacOes e as justificativas)
desse agir” (BRONCKART, 2008, p. 28). E a partir disso que o autor reconhece o
“interacionismo sociodiscursivo”, considerando as varidveis psiquicas, psicossociais e
culturais que constituem os fatos da lingua.

O dinamismo funcional dos géneros, identificado nas praticas de linguagem também
é apontado por Adam (1992), que os considera pela questdo do dominio discursivo ou
formacgao discursiva, referindo que eles sdao formados por “sequéncias textuais”, como
protétipos que atuam como representacdes organizadas pelo sujeito no desenvolvimento de
suas atividades. Elas agrupam-se em: narra¢do, argumentac@o, exposicdo, descricdo,
injungdo e didlogo, utilizadas conforme os efeitos de sentido pretendidos.

Quanto ao dominio discursivo ou formacgdo discursiva proposto pelas sequéncias
textuais de Adam (1992), a telenovela pode é como um género narrativo, que tem origem na
esfera literdria — quando, nos séculos XVIII e XIX, a novela foi fundada e reconhecida por
escritores, como estilo literdrio, identificado por normas e preceitos — que foi transportada
para a esfera midiatica, constituindo um género televisivo ficcional, no seu formato atual.

Consoante com o pensamento de Adam (1992), Bronckart (2012, p. 234), destaca que,
conforme “o estatuto dialégico [uma referéncia direta a Bakhtin] da sequéncia narrativa”,

ela
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[...] caracteriza-se sempre pela intriga dos acontecimentos e/ou agdes evocadas.
Ela dispBe esses acontecimentos e/ou a¢des, de modo a criar uma tensdo, para
depois resolvé-la, contribuindo o suspense assim estabelecido para a manutengdo
da atengdo do destinatario. Nesse mesmo movimento, a sequéncia narrativa
sobrepde a cronologia dos acontecimentos uma dimensdo causal ou interpretativa:
esses acontecimentos encontram-se organizados em um todo coerente,
reconfigurados ou ainda clarificados, e essa proposi¢ao de clarificagdo oriunda do
texto constitui um material na base do qual o destinatario é capaz de empreender
uma tentativa de compreensdo das questdes da atividade humana. (Grifos do autor)

Na mesma direcdo tedrica, Dolz; Schneuwly (2004, p. 52) referem-se a capacidades
de linguagem dominantes dos sujeitos, de forma que os géneros textuais em que predomina
o cardter narrativo podem ser incluidos na ordem da “cultura literdria ficcional”,
legitimando-se como “mimeses da acdo através da criacdo da intriga no dominio do

|II

verossimel”, conforme a conduta humana que pretende retratar.
Martin-Barbero (2001) situa a noc¢do de género, como objeto de mediacao, operando

entre a logica do sistema cultural produtivo e a dinamica dos usos. Para o autor:

[...] No sentido em que estamos trabalhando, um género ndo é algo que ocorra no
texto, mas sim pelo texto, pois € menos questdo de estrutura e combinatdrias do
que de competéncia [...] A consideracdo dos géneros como fato puramente
‘literdrio’ — ndo cultural — e, por outro lado, sua redugdo a receita de fabricagao ou
etiqueta de classificagdo nos tém impedido de compreender sua verdadeira fungdo
e sua pertinéncia metodoldgica: chave para andlise dos textos massivos e, em
especial, dos televisivos (MARTIN-BARBERO, 2001, p. 314, grifo do autor).

Além de trata-la como género discursivo nos termos bakhtinianos, reforcados por
autores que concebem a linguagem sob a mesma perspectiva: interativa e dialdgica recorre-
se a uma andlise da dimensdo pragmatica, fundada na abordagem sociolégica dos géneros
discursivos, a partir do conceito de “gerenciamento comunicativo”, proposto por Luckmann
(1988), ao referir que os géneros discursivos e as tradicdes discursivas ancoram-se
socialmente, de modo reciproco, por meio de relagdes reciprocas, dentro do sistema macro
de gerenciamento comunicativo da sociedade. Esse conceito, na definicdo de Knoblauch

(2002, p. 266), pode ser referido como:

[...] todos os processos comunicativos que exercem influéncia sobre a existéncia e
mudanca de uma sociedade. Ela (a economia comunicativa) comporta
categorias/géneros como também processos comunicativos espontdneos que se
tornaram significativos, formas de comunicagdo verbais e ndo verbais. Ela
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estrutura-se segundo situagles, instituicGes e meios. A economia comunicativa
consiste, portanto, no coragdo do que se denomina “cultura”.

Para Costa (2009b, p. 81), esse conceito desenvolvimento por Luckmann (1988),

[...] abrange todos os processos comunicativos em uma sociedade. LUCKMANN
diferencia processos comunicativos espontaneos, pouco estandardizados, dos
processos que seguem modelos fixos. Tais modelos fixos sdo denominados por ele
como géneros comunicativos (kommunikative Gattungen). Géneros comunicativos
influenciam o andamento de processos comunicativos, ja que os géneros
normatizam tais processos. (Grifos da autora)

Estudos desenvolvedores dessa nogdo tedrica, como os de Adamzik (2000/2001) e
Klein (1991/2000), reportam que as analises pautadas nessa abordagem devem considerar a
relacdo de intertextualidade entre os géneros discursivos. Conceito, extraido de Beaugrande;
Dressler (1981), ao apontar a intertextualidade, como um dos sete critérios de textualidade,

conforme é tratado, principalmente pela Linguistica de Texto (LT), considerando trés

perspectivas de relacdes exemplares entre os textos. Segundo Costa (2009b, p. 82),

ADAMZIK (2001:28) e KLEIN (1991) integram ao conceito de intertextualidade uma
quarta perspectiva, a saber, a das relagGes sistematicas entre géneros discursivos
diferentes em um mesmo campo de comunicagdo. Tais relagGes sistematicas entre
géneros discursivos constituem uma rede de géneros discursivos, na qual
diferentes géneros estdo ligados funcionalmente. Uma determinada tarefa
comunicativa (por exemplo, comprar um carro) da ensejo a produgdo de géneros
discursivos diversos (anuncio de jornal, conversa com vendedor da concessionaria,
telefonema, dentre outros).

No processo interativo, os géneros discursivos assumem uma ligacdao funcional, por
meio de um sistema de rede integrado aos sistemas discursivos correlatos dentro de uma
mesma economia comunicativa da sociedade. Nesse cenario de formacdo de uma rede, o

exemplo da telenovela é proposto por Klein (2000) apud Costa (2009b, p. 84), a seguir:
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Figura 01: Rede de géneros discursivos (o exemplo da telenovela segundo J. K LEIN) apud
Costa (2009b)

introduz tematicamente
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No centro dessa rede funcional, a telenovela estd ligada a uma série de
especificidades culturais que estabelecem uma relacdo de interdependéncia dentro do
campo comunicativo e interacional que ela alcangca dentro do sistema de gerenciamento

comunicativo da sociedade. Adamzik (2001, p. 31) apud Costa (2009b, p. 84) aponta que

Para determinar o papel do género discursivo “telenovela”, é decisivo saber que
outros géneros discursivos estdo funcionalmente ligados a telenovela e que
relevancia eles tem, i.e., com que frequéncia sdo produzidos e lidos/ouvidos/vistos,
como estdo ligados a outros géneros e como diferenciam-se de outros géneros
semelhantes (por exemplo, filmes, seriados, dentro outros).

Ainda para melhor compreender o género dentro de uma concepg¢do interacional e
dialégica de linguagem (BAKHTIN, 2009 [1929]; 2011 [1979]) aliada a sua abordagem
socioldgica e pragmatica (LUCKMANN, 1988), mencionamos alguns aspectos que esclarecem
as interfaces desse produto cultural com os contextos reais.

A producdo novelistica brasileira constitui referéncia mundial, colocando o pais como
0 maior produtor do género. Desde a década de 50 do século XX, ainda no formato preto e
branco e sob os olhos de um pequeno publico, visto que o préprio aparelho de TV ainda era
de dificil acesso as camadas mais baixas da sociedade, até os dias atuais, primeiras décadas

do século XXI, quando os holofotes se ampliaram, e por meio de diferentes midias, como
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celulares, tablets, computadores e outros, é possivel ter acesso ao conteldo televisivo, que

nao estd mais preso as telas do aparelho que tradicionalmente a consagrou.

O modelo de telenovela de longa duragdo, em capitulos diarios, firmou-se no Brasil
nos primeiros anos da década de 60, na TV Excelsior de Sdo Paulo, canal 9,
emissora que cumpriu uma etapa importante na histéria da televisdo brasileira,
antes do surgimento e consolidagdo da Rede Globo de Televisdo. [...] Criando novos
padrées de produgdo, transmissdo e veiculagdo de programas a partir de
planejamento artistico, comercial e publicitario, a TV Excelsior de S3o Paulo langou
a telenovela de longa duragdo, em capitulos diarios, que se tornou logo um dos
principais produtos de mercado da TV brasileira e da industria cultural que se
organizou entdo no pais (MATTOS, 2002, p. 253-254).

Nesse longo periodo de sua constituicdo historica, ela constituiu vitrine para a
exposicdo dos mais transversais e dinamicos moldes da conduta humana. Vivenciou, junto
com a sociedade, e por isso levou para a tela, grande movimentos na histéria do pais, desde
as alegrias e gldrias mais festivas, a exemplo das conquistas no carnaval e no futebol, as
envergaduras politicas e econémicas do pais, com énfase, em especial, para o periodo da
ditadura militar, quando os artistas sofreram a repressao por suas atua¢des nos veiculos
comunicativos, uma vez que as novelas configuravam uma forma de ‘dizer’ algo para o
mundo. ‘Dizer’ esse, que se nao polido, conforme as exigéncias ideoldgicas dos grandes
detentores do poder, seria um grito de alerta e denuncia sobre os problemas sociais.

Com isso, sua dimensdo educativa pode ser reconhecida em diferentes momentos da
histéria. Sua atual configuracao atende as molduras geradas pelo contexto da globalizacao
mundial, que langcou formas de comunicacdo e interacdo mediadas pelas ferramentas
tecnolédgicas, abrindo um grande leque de possibilidades de se fazer televisao. A telenovela,
assim &, hoje, um campo fértil para a exploracdo das emocdes e da representacdo da alma e

conduta humana. Ao caracteriza-la, Calza (1996, p. 14) destaca que:

[...] antes de tudo, uma TN (telenovela) é entretenimento. Tem como mainstream
(sua linha mestra) narrar a cronica do cotidiano. Engendra-se a partir de seres de
papel, saidos do reino da ficcdo, que de repente saltam para a vida real e, por seu
alto poder de influéncia, invadem a privacidade do telespectador, na situacdo mais
desprotegida: relaxada, no recesso do seu lar. O processo chega a ser catartico,
terapéutico: o telespectador quer se envolver, quer se deixar seduzir, quer ver
reconhecida sua prépria existéncia e experiéncia do dia-a-dia, ali, na tela da
televisdo. Ele quer se exaurir em emocoes e sobressaltos. (Grifos da autora)

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(110 )
¢ J

Entdo, desde seu surgimento, mantém o propdsito de entreter e narrar os grandes
conflitos do cotidiano. Com o passar dos tempos, ndo somente a forma de fazé-la, de
enunciar, mas também, seus modos de recepcao foram modificados. Ndo raro se escutar
que até uma ou duas décadas atras, em toda casa tinha uma TV ligada e em torno dela, a
familia se reunia, tendo como produto principal de expectacao, a novela. Hoje, dadas as
diversidades de meios de comunicagao e interagdo com a qual ela disputa, essa configuragao
simbdlica esta sendo desconstruida, de modo que a TV ja ndo tem ndimeros tdo expressivos
de audiéncia, visto que paralelo a ela existem outras formas de enunciar digitalmente e
‘dizer’ um mesmo fato, atraindo a atencdo e garantindo o entretenimento da grande massa.
Isso demonstra que o conteldo da televisdo libertou-se do aparelho televisivo e projetou-se
para outros formatos, aos quais as pessoas também tém acesso e por meio dos quais
interagem socialmente.

Essa transmutacdo e evolug¢dao nas formas de fazé-la podem ser reconhecidas como
caracteristicas que a identifica com os principios da Teoria dos Géneros do Discurso, de
Bakhtin (2011 [1979]) e Teoria dos Géneros Textuais de Bronckart (2012), que convergem
entre si, quando consideram o aspecto da interacdo, da dinamicidade, fluidez, rapidez,
transmutacdo, dialogicidade e comunicabilidade prépria aos géneros, fazendo valer a
classica definicdo de que eles constituem ‘formas plasticas de enunciar’, nos termos de
Marcuschi (2010/2011), autor que dialoga com os demais tedricos citados anteriormente.

Martin-Barbero (1995, p. 66), ao adotar uma perspectiva interacional do género,

situando-o nas instancias da vida social, destaca também que.

O género é hoje um lugar-chave da relagdo entre matrizes culturais e formatos
industriais e comerciais. Temos vivido separando completamente estas duas coisas.
Uma coisa era o estudo dos textos literarios ou das matrizes culturais, e outra, o
estudo dos formatos. O género é lugar de osmose, de fusdo e de continuidades
histéricas, mas também de grandes rupturas, de grandes descontinuidades entre
essas matrizes culturais, narrativas, gestuais, estenograficas, dramaticas, poéticas
em geral, e os formatos comerciais, os formatos de producdo industrial (MARTIN-
BARBERO, 1995, p. 66).

Consoante isso, a discussdao que se evidencia nesse texto a situa nesse espaco da
interacdo e da acdo humana na e sobre a linguagem e, através desta, constrdi para ele

abrigos e moradias que garantam a condi¢do de sua existéncia, refletida pelos modos como
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ele ‘diz’ o mundo. Sob esse olhar, apontamos para a novela como produto ficcional e
formacao cultural, buscando retirar dela um extrato que ponha em evidéncia a agdo humana
e a construcdo da imagem do sujeito por meio da linguagem.

Esse género, como centro de uma rede funcional, estd ligado a uma série de
especificidades culturais que estabelecem uma relacdo de interdependéncia dentro do
campo comunicativo e interacional da sociedade, ressalvando-se, é claro, as possibilidades
de mudancas, de distor¢des e de modificacdes no enredo.

Um exemplo dessa questdo pode ser percebido na novela “Belissima”, exibida pela
Rede Globo, em 2005, em analise feita por Lima; Régo (2017), quando analisaram a postura
da vila Bia Falcao, interpretada por Fernanda Montenegro, que na época precisou ausentar-
se das gravacgdes e, portanto, a personagem foi dada como morta, e com o retorno da atriz a
novela, as modificacdes nos rumos da histéria foram justificadas pela cldssica volta de Bia
Falcdo, que “significou, portanto, uma mudanc¢a radical no comportamento e nas
expectativas dos personagens dentro da narrativa, que passaram a ‘contar’ com ele, ou seja,
0 perigo e a ameaca, que a perigosa vild representava para todos” (LIMA; REGO, 2017, p.
110).

A grande vilda da trama mostra-se agressiva do inicio ao fim. Do ponto de vista do
discurso, ha o abuso da hierarquia por parte da personagem, cuja irredutibilidade é indicio
de que a vila ndo gosta de ser contrariada, mesmo quando a situacdo é incompreendida.
Usando um discurso de legitimacao e ordem, ganha foco no desenvolvimento cénico, o que
permite que a evidéncia recaia sobre os discursos da propria personagem, em seu retorno a
trama, num momento em que ja havia sido dada como morta.

Nas novelas, as vildas sdo responsdveis pela construcdo do ideario de poder e
dominacao; porém, de tdo aceitas e tratadas com naturalidade, suas a¢des maldosas, as
vezes, acabam ganhando empatia do publico e as tornando “queridas”. Vemos, nesses casos,
a construcdo do enredo segundo as intengdes e interesses dos espectadores, uma vez que a
imagem da personagem analisada é construida sobre a disputa pelo poder e pelo desejo de
se manter superior, o que pode, todavia, modificar os rumos convencionais da trama a

depender da (in) aceitacdo do publico.
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Tem-se com isso, as possibilidades de funcionamento e interacdo do género
discursivo telenovela, postas a servigo da representagdo da engrenagem que permeia as
relacdes sociais atuais, marcadas pelos jogos de poder, seducdo e controle dos individuos,

representando, por meio da ficgdo, um modo de ser e estar no mundo.

3 Consideragoes finais

A reflexdao aqui exposta nos possibilitou compreender o género discursivo ficcional
telenovela dentro de um amplo processo interativo, em que eles (os géneros discursivos)
assumem uma ligacdo funcional, por meio de um sistema de rede integrado aos sistemas
discursivos pertencentes a esfera comunicativa da sociedade.

N3o podemos considerar a telenovela como um género estanque, isolado das
dimensdes sociais; afinal de contas, trata-se de um construto interacional, fundamentado no
dinamismo funcional, identificado nas praticas de linguagem. Considerando o dominio
discursivo ou formacgdo discursiva, bem como as “sequéncias textuais”, esse género
discursivo atua como protdtipo de representacGes organizadas pelo sujeito no
desenvolvimento de suas atividades.

As reflexdes aqui expostas consideram a relacdo de intertextualidade entre os
géneros discursivos, sobrelevando a intertextualidade como um dos sete critérios de
textualidade. Conforme esse aspecto, apontamos para a novela como produto ficcional e de
formacado cultural, considerando, dentre outras coisas, a acdo humana e a construcdo da
imagem do sujeito propiciada pela linguagem.

Embora tendo sido um género produzido artisticamente, pela cultura mididtica e
fruto de uma cultura globalizada, a telenovela evidencia aspectos como o interacionismo
sociodiscursivo, considerando as variaveis psiquicas, psicossociais e culturais que constituem
os fatos da lingua.

Devemos, pois, considerar as capacidades de linguagem dominantes dos sujeitos, de
maneira que os géneros textuais de carater narrativo podem ser incluidos na ordem da
“cultura literdria ficcional”, ndo desprezando, outrossim, suas abordagens pragmatica e

socioldgica, as quais esclarecem as interfaces desse produto cultural com os contextos reais.
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O género telenovela, como centro de uma rede funcional, engloba fatores culturais
que formam uma relagdo de interdependéncia dentro do campo comunicativo e interacional
da sociedade. O Brasil, maior produtor do género, atendendo aos anseios e exigéncias
ideoldgicas dos grandes detentores do poder, costuma abordar e produzir enredos que sdo
verdadeiros gritos de alerta e denlncia sobre os problemas sociais. A telenovela constitui
assim, vitrine para a exposicdao dos mais transversais e dinamicos moldes da conduta
humana.

Desse modo, desde seu surgimento, mantém o propdsito de entreter e narrar os
grandes conflitos do cotidiano. Hoje, considerando as diversidades de meios de
comunicacdo e interacdo com a qual ela disputa, essa configuracdo simbdlica estd sendo
desconstruida, de modo que a TV ja ndo tem numeros tdao expressivos de audiéncia, visto
que paralelo a ela, existem outras formas de enunciar e ‘dizer’. Isso demonstra que o
conteldo da televisdo libertou-se do aparelho televisivo e projetou-se para outros formatos,
ao0s quais as pessoas também tém acesso e interagem socialmente. E, mesmo tendo sido
modificados a forma de fazé-la, de enunciar e seus modos de recepc¢ao, a telenovela ainda

podemos atribuir o carater de discussao ou tentativa de reproduzir as realidades sociais.
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Resumo: O avanco da tecnologia nas ultimas décadas possibilitou o surgimento de novos géneros
discursivos textuais, tais como o blog. Em se considerando que o blog é uma tecnologia para o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, a presente pesquisa ganha relevancia académica pela
necessidade de se investigar como a linguagem verbal é usada juntamente com as linguagens visual e
sonora em blogs educacionais. Assim, o objetivo desta pesquisa é analisar o uso da matriz verbal da
linguagem em ambiente multimodal de blogs para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. A
pesquisa fundamenta-se teoricamente na conceituacdo do género blog (KOMESU, 2004); nas
consideracdes sobre a multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEEN, 1996; KRESS, 2010; VIEIRA, 2015); e
nos estudos acerca das matrizes da linguagem e do pensamento (SANTAELLA, 2005). A metodologia
segue uma abordagem qualitativa de pesquisa, adotando procedimentos de selecdo de blogs
educacionais, levantamento dos contelddos e analise da matriz verbal da linguagem. O corpus da
pesquisa compde-se de 05 (cinco) blogs educacionais que publicam conteludos sobre lingua
portuguesa, selecionados na internet, com base nos seguintes critérios: qualidade dos textos;
diversidade de conteudos sobre a lingua portuguesa; enfoque em contelddo para o ensino médio;
acesso livre e gratuito; e sem a presenca de anuncios comerciais em excesso. Os resultados da
pesquisa mostram que a matriz verbal da linguagem estad presente nos posts dos 05 (cinco) blogs
analisados, de forma conjunta e complementar com as matrizes sonora e sonora e visual, com
predominancia do aspecto descritivo, enriquecendo os textos e contribuindo para o processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Multimodalidade e tecnologia. Matriz verbal da linguagem. Blog para o ensino de
lingua portuguesa.

1 Introducdo

Nas ultimas décadas do século passado e nas primeiras deste que vem se
apresentando como “o século digital”, em que a tecnologia estd em toda parte e todos tém a
possibilidade de usufruir dela, surgiram diversas ferramentas digitais com o propdsito de
facilitar o cotidiano das pessoas e aproxima-las do mundo online, elevando assim a
perspectiva para novas formas de fazer uso da tecnologia e do que ela tem a nos

proporcionar.
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Com o acesso aos computadores pessoais estando cada vez mais disponivel a
populagdo, principalmente a de classe média baixa, a influéncia e a imersao da tecnologia
digital no cotidiano das pessoas, desde os jovens até os mais relutantes da terceira idade.

Sobre isso, Mendes (2008, p. 11) revela que os diferentes modos de representagao
dos géneros textuais tém ganhado espaco de discussdo e analise nos ultimos anos, “[...]
gracas ao uso tdo comum e frequente das mais diversas midias de comunicagdo e
informacdo, notadamente a internet com todas as suas possibilidades de interacdo e
integracdo, através das diversas semioses nela disponiveis”.

Em se considerando que o blog é uma tecnologia para o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa, a presente pesquisa ganha relevancia académica pela necessidade de se
aprofundar os estudos sobre multimodalidade nesse tipo de suporte e de se investigar como
a linguagem verbal é usada juntamente com as linguagens visual e sonora em blogs
educacionais.

Assim, o objetivo desta pesquisa é analisar o uso da matriz verbal da linguagem e do
pensamento em ambiente multimodal de blogs educacionais para o ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente na conceituacdo do género blog (KOMESU,
2004); nas consideracdes sobre a multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEEN, 1996; KRESS,
2010; VIEIRA, 2015); e nos estudos acerca das matrizes da linguagem e do pensamento
(SANTAELLA, 2005).

A metodologia segue uma abordagem qualitativa de pesquisa, adotando
procedimentos de selecdo de blogs educacionais, levantamento dos conteldos e analise da
matriz verbal da linguagem e do pensamento.

Dentre todas as modalidades que o blog assume, selecionamos como objeto desta
pesquisa o blog no ambito educacional, ou seja, o blog didatico, considerando a sua
importancia como ferramenta didatica e sua caracteristica multimodal para o ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa.
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2 Edublog: o blog com fung¢ao educacional

O termo weblog é a juncdo das palavras web (de World Wide Web) + log (arquivo,
registro), sendo criado em 1997 por Jorn Barger. Atualmente é mais chamado apenas de
blog e surgiu originalmente como um conjunto de sites que reuniam e divulgavam links
interessantes na web (BLOOD, 2000).

Inicialmente pouca coisa diferenciava os blogs dos sites normais. Foi somente com a
introdugao de fungdes que promoviam as publicagdes, facilitavam a manutenc¢ao dos blogs e
logo depois a possibilidade de os leitores deixarem seus comentarios, que a popularidade
dessas pdginas na web se espalhou por todos os usuarios do ciberespaco.

Um dos fatores que influenciaram nessa disseminacdo do uso dos blogs foi a
popularizacdo do uso destes como diadrios digitais pessoais que eram utilizados como
espacos de expressao pessoal, publicacdo de relatos, experiéncias e pensamentos do autor
(AMARAL, 2009), que ainda é uma das formas de uso dos blogs mais comum atualmente.
Ferreira e Vieira (2007) ainda citam como outros fatores que viabilizaram a proliferacdo dos
blogs o fato destes serem novos na rede, disponibilizarem diversos recursos, serem
relativamente faceis de atualizar, de acessar e de custo zero.

Contudo, o uso do blog ndo vem se popularizando apenas na modalidade de diario
virtual. Essa ferramenta digital reine uma diversidade de caracteristicas particularmente
inovadoras e mostra-se bastante atrativa a populagdo que tem acesso a internet,
principalmente aos mais jovens, que sdo os principais usuarios de blogs.

O conceito de blog é bastante divergente dentre os pesquisadores da area, muito
embora, a principio, todos levam em conta as caracteristicas estruturais no momento de

definir um conceito que abarque esse género digital. Schmidt define o blog como:

Websites frequentemente atualizados onde o conteudo (texto, fotos, arquivos de
som, etc.) sdo postados em uma base regular e posicionados em ordem cronoldgica
reversa. Os leitores quase sempre possuem a opg¢do de comentar em qualquer
postagem individual, que sdo identificados por uma URL Unica. ( 2007, p. 1409)

Além da definicdo de blog pelos aspectos estruturais, ha autores que defendem o seu

conceito pelo viés funcional, que visa definir o blog pela sua funcdo inicial que é a
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comunicativa, variando seus aspectos de acordo com o propdsito comunicativo de cada blog
e o0 publico que deseja atingir.

Bakhtin (1997) afirma que os diferentes géneros discursivos assumem as suas
fungdes a partir das diferentes esferas da atividade humana. O blog assume variadas
modalidades de acordo com a esfera de atividade que se situa, como, por exemplo, a esfera
jornalistica, juridica, religiosa, literaria, educacional, etc.

Nesta investigacdo, o nosso foco recai sobre o blog educacional, também conhecido
como edublog. A respeito dessa modalidade, Carvalho et al (2006) mostram que o blog
educacional pode ser considerado como um espaco eletrénico individual ou coletivo préprio
para se partilhar informacdes, ideias, opiniGes, materiais e referéncias.

Os autores portugueses Baltazar e Germano (2006) apresentam uma classificacdo
tipolégica para os blogs educacionais em: blogs de professores, blogs de alunos e blogs de
disciplina. Com base no contexto educacional brasileiro, acrescentamos a essa classificagao
um quarto tipo: os blogs de escolas.

De forma sucinta, tecemos um breve comentdrio sobre cada tipo de blog educacional:

1) Blogs de professores — sdo criados e mantidos pelos professores. Muitas vezes
funcionam como um tipo de didrio do professor (espago para disponibilizar informacdes
sobre as aulas, eventos, a matéria ministrada, o programa da disciplina, bibliografia, etc.).
Outras vezes, tratam de temas da drea de especializacdo do professor.

2) Blogs de alunos — sdo produzidos pelos préprios alunos, podendo contar com
orientacdo de professores. Muitas vezes, sdo usados para publicacdo de trabalhos dos
alunos.

3) Blogs de disciplinas — sdo produzidos e atualizados pelo professor e pela turma
para uma disciplina. E um tipo de blog recomendavel para a educac3o superior, uma vez que
possibilita a interacdo entre professores e alunos, reflexdo sobre os conteludos trabalhados
nas aulas e ampliacdo do espaco de sala de aula.

4) Blogs de escolas — sdo criados e mantidos por uma determinada instituicdo para
uso coletivo da comunidade escolar: gestores, coordenadores, servidores, professores e

alunos. No Brasil, sdo muito utilizados por escolas da educacado basica.
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De um modo geral, os aspectos linguisticos presentes na composicao dos blogs sdo
particularmente convidativos aos leitores. Os textos publicados, os chamados posts, sao
geralmente curtos e sucintos, de forma a expor de maneira clara e coesa a ideia principal
que o blogger deseja passar aos seus leitores, além de a linguagem ser coerente com o

publico alvo do blog. Sobre isso, Ferreira e Vieira complementam que:

A linguagem dos blogs é bem diferenciada. Os textos, chamados de posts, sdo
curtos e publicados em blocos que sdao organizados cronologicamente, a data mais
recente da publicacdo fica acima das demais. Outra caracteristica sdo os espagos
em que o leitor pode fazer comentdrios tanto positivos quanto negativos.
(FERREIRA; VIEIRA, 2007, p. 3-4)

Essa caracteristica de acolher comentdrios dos leitores ressalta outro aspecto
inerente do blog: o aspecto da hipertextualidade. O carater hipertextual é um dos
componentes primordiais da composicao dessa ferramenta comunicativa, ndo somente o
espaco complementar para os comentarios, onde os leitores podem adicionar informacgdes
com os seus proéprios textos dialogando com o post principal, mas também o uso frequente
de links que direcionam o leitor para outros posts relacionados, videos, conceitos ou até

outros blogs correlacionados com o tema da discussao.

3 Multimodalidade e tecnologia em blog educacional

A multimodalidade textual é outra caracteristica primordial do género discursivo
digital blog. Os textos postados nos blogs frequentemente contam em sua composicdo com
uma soma de recursos multimodais que s3o parte caracteristica da identificacdo do blog
como género discursivo. Em geral, o uso desses recursos é facilitado pelo fato de o texto

estar em uma plataforma digital, como ressalta Komesu (2004):

Sob essas condi¢des de acesso, a parcela da populagdo que usufrui de computador
e internet pode utilizar o software para a expressdo de seus sentimentos,
principalmente, na atividade de escrita — e por meio de outras semioses, como a
imagem e o som. (KOMESU, 2004, p. 121)
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O uso de elementos nao verbais na construcdo dos posts faz parte da estratégia de
captura da atengdo do leitor, quando tais elementos dialogam com os elementos verbais
dentro do post de modo que ambos trabalham na construcdo do sentido do texto, “ja que,
devido a grande demanda de informagdes que vivenciamos, apenas o uso da linguagem
escrita ndo é mais suficiente para atender as exigéncias atuais de construcdo e reconstrucao
social do significado” (DANTAS, 2005, p. 80).

Contudo, esse novo tipo de género discursivo digital emergente requer do leitor atual
capacidade cognitiva para ser capaz de assimilar e interpretar os textos que ndao levam em
conta somente os elementos linguisticos cldssicos, mas também os elementos semidticos

modernos contextualizados e dotados de significagdo.

A esse respeito, é importante lembrar que quem atribui sentido ao texto é o leitor.
Cabe ao leitor, em seus multiplos conhecimentos como o linguistico, enciclopédico
e comunicacional, acionar esse conjunto de conhecimentos para dar conta da carga
semantica que constitui a mensagem, seja ela textual ou imagética. (DANTAS, 2005,
p. 80)

No contexto atual em que os blogs e os demais géneros discursivos estdo
estabelecidos, hd a cobrangca de um leitor capacitado na fungdo do multiletramento para
gue este seja capaz de interagir de forma eficaz dentro desse contexto.

A multimodalidade esta dentre os aspectos mais atenuantes e presentes dos textos
atuais. A utilizacdo dessa caracteristica semidtica é cada vez mais crescente devido ao
frequente uso dos textos midiaticos digitais que sdo resultados da realidade atual.

Para Kress e Van Leeuween (1996), a multimodalidade é um processo em que um
texto é constituido por varios modos semiéticos, incluindo, por exemplo, palavras e imagens.

Na visdo de Kress (2010), em uma teoria da semidtica social existe a pressuposicdo de
gue as tecnologias culturais (de representacdo, de producdo e de disseminacgdo),
considerando as suas possibilidades e potencialidades, sdo usadas nas interacdes sociais
pelos produtores de significado.

Dessa forma, os primeiros conceitos sobre multimodalidade partiram dos estudos da
teoria da semidtica, a qual “tem por objeto o texto, ou melhor, procura descrever e explicar
0 que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz” (BARROS, 2005, p. 11). Em outras

palavras, podemos dizer que a semidtica ndo encara o texto apenas pelo texto em si, mas
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busca estudar e analisar o que o autor (do texto) quis dizer e quais os recursos linguistico-
discursivos ele utilizou para transmitir a sua ideia, buscando, assim, descrever as diversas
formas de construcao do texto.

O conceito de texto a que nos referimos aqui é o adotado na perspectiva trazida por
Luna (2002, p 1): a de que “o texto é um evento comunicativo em que podem atuar vdrias
linguagens (verbal, visual, etc.) que possibilita ao autor/locutor realizar seu propdsito
comunicativo e ao leitor/interlocutor construir sentidos”. Xavier (2006) conceitua ainda o
texto como uma pratica comunicativa materializada, por intermédio das multiplas
modalidades da linguagem, tais como: verbal (escrita e oral) e ndo verbal (visual).

Levando-se em consideracdo que é caracteristica fundamental do texto adequar-se
ao contexto social no qual estd sendo empregado, o contexto social estd cada vez mais
envolto no ambiente digital, “Tal fato enseja relevantes mudancas, assinaladas pelo
surgimento de textos multimodais, marcados pela presenca de multiplas semioses em sua
composicao” (VIEIRA, 2015, p. 15).

Ainda sobre isso, Vieira (2015) exalta o consenso entre os estudos tedricos quanto a
tomar a linguagem como constructo social, em que linguagem e sociedade se modelam de
formas bidirecionais, ou seja, a linguagem modela a sociedade e é modelada por esta.

Assim, o processo comunicativo que externamos no dia a dia, como seres sociais, é
carregado de significantes semidticos que sdo essenciais na criacdo de um didlogo (por
exemplo) e na producgdo de sentido de um texto; significantes esses que ndo se apresentam
s60 na forma verbal ou escrita, mas também em formas ndo verbais, exaltando a
caracteristica multissemiotica da linguagem, mesmo que a maioria dos falantes nao esteja
atenta para esse fato durante o processo de comunicagao.

A respeito dessa multiplicidade de linguagens, Santaella ressalta que:

Ndo chegamos a tomar consciéncia de que o nosso estar-no-mundo, como
individuos sociais que somos, € mediado por uma rede intrincada e plural de
linguagem, isto é, que nos comunicamos também através da leitura e/ou producéo
de formas, volumes, massas, intera¢des de forcas, movimentos; que somos
também leitores e/ou produtores de dimensdes e dire¢des de linhas, tragos, cores...
Enfim, também nos comunicamos e nos orientamos através de imagens, graficos,
sinais, setas, numeros, luzes..Através de objetos, sons musicais, gestos, expressées,
cheiro e tato, através do olhar, do sentir e do apalpar. (2012, p. 2)
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A multimodalidade, no ambito linguistico, designa a juncdo desses diferentes modos
semidticos que interagem na construcdo do sentido completo do texto, ou seja, identifica e
relaciona a interacdo entre os aspectos verbais (escritos ou orais) e os aspectos ndo verbais
(imagens, sons, espaco, etc.) na construgao de um ato comunicativo em func¢do da influéncia

gue o contexto e a cultura exercem sobre a elaboracdo do sentido do texto.

4 A matriz verbal da linguagem e do pensamento

Em nosso entendimento, Santaella (2005) traz uma contribuicdo para o estudo da
multimodalidade discursiva ao abordar as matrizes da linguagem e do pensamento. A autora
ainda deixa clara a relacdo indissocidvel entre linguagem e pensamento: “Qualquer coisa que
esteja presente a mente, seja ela de uma natureza similar a frases verbais, a imagens, a
diagramas de relagGes de quaisquer espécies, a reacdes ou a sentimentos, isso deve ser
considerado como pensamento” (SANTAELLA, 2005, p. 55).

Santaella (2005) considera trés linguagens como as matrizes que geram todas as
outras existentes: a sonora (decorrente do sentido da audicdo, com predominancia da
sintaxe para combinacdo dos elementos sonoros e formacao de unidades mais complexas); a
visual (relativa ao sentido da visdo, toma a forma como elemento primordial para
caracterizar o aspecto exterior dos corpos materiais); e a verbal (relacionada a faculdade de
verbalizacdo propria do ser humano, tendo como elemento essencial o discurso para
organizacdo das sequencialidades discursivas).

Embora as trés matrizes da linguagem e do pensamento possam ocorrer
simultaneamente em diferentes discursos e suportes, a nossa pesquisa foca na matriz verbal
da linguagem, tomando-a ndo isoladamente, mas em sua interface com as matrizes sonora e
visual, caracterizando a multimodalidade.

Em sua teoria da linguagem e do pensamento, Santaella (2005, passim) divide a
matriz verbal da linguagem e do pensamento em 3 modalidades: descricdo, narracdo e
dissertacdo, cada uma com suas respectivas modalidades.

A descricdo pode se apresentar na modalidade qualitativa, mais comumente

encontrada nas producdes poéticas, que “no ato de descrever verbalmente, transformam o
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costumeiro carater linear da sintaxe verbal, rompe com a contiguidade cronoldgica, sujeito-
predicado-complemento, de sua estrutura para criar uma gestalt de relagdes inusitadas” (p.
296); na modalidade indicial, que se baseia na ideia de descricio definida da filosofia
analitica, trata-se de “um tipo de construcdo linguistica que, no ato de descrever, quebra em
partes o objeto descrito, isto é, decompde o objeto, reconstruindo o todo pelas partes.” (p.
306); e a descri¢ao conceitual, definida a luz da teoria peirciana dos signos, principalmente a
do legi-signo simbdlico, e se refere a uma descricdo genérica de uma classe, tipo ou espécie
a qual o objeto se encaixa, ou seja, a descri¢do conceitual procura “descrever generalizando
qualidades ou fungbes” e “ jamais pode indicar uma coisa particular, mas sim uma espécie,
um tipo de coisa.” (p. 303).

| "

A narragdo pode se apresentar na modalidade espacial, na qual “a linearidade —
comeco, meio e fim — da histdria narrada é rompida, isto é, os eventos ndo se encadeiam
sequencialmente, uns apds os outro, em direcdio a um fim, superacdo de eventos
conflitantes”, ao invés disso, “estabelecem-se relagcdes mais complexas, ou seja, relacdes
paralelisticas — simetrias, gradacdes, antiteses — responsdveis por uma multiplicidade
simultdnea de visdes de um mesmo evento.” (p. 326); na narrativa sucessiva,
diferentemente da narrativa espacial, os eventos sdao postos um apds o outro, em ordem
cronoldgica, “as a¢des se sucedem no tempo, encadeamento linear, umas depois das outras.”
(p. 331), sendo mais comum em géneros jornalisticos e afins; e na narrativa casual, em que
a sucessao de eventos acontece de maneira mais elaborada do que simplesmente
cronolégica, “hd nela um enlagcamento entre a consecucdo e a consequéncia, o tempo e a
légica.” (p. 336). A narrativa casual é uma ferramenta narrativa utilizada para criar a “intriga”
da histdria, através de um encadeamento de a¢Bes e consequéncias que vao elaborando o
enredo.

E finalmente a dissertacdo, que pode se apresentar em trés modalidades: conjectural,
relacional e argumentativa. A dissertagcdo conjectural ou meramente hipotética compde-se
“basicamente nas operac¢des do raciocinio, ou melhor, quase-raciocinio responsaveis pela
formulacdo de hipoteses explicativas para as coisas, consistindo em examinar uma massa de
fatos e permitir que esses fatos sugiram uma teoria.” (p. 351). A dissertagdo relacional esta

profundamente relacionada com o pensamento indutivo, em que se parte de diversas
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particularidades relacionadas entre si para se chegar a uma generalizacdo; “suposi¢des ou
teorias sdo correlacionadas com fatos, e, através desses fatos, o discurso pretende testar a
comprovacao da teoria.” (p. 357). E, por ultimo, a dissertacdo argumentativa, que, por sua
vez, estd ligada ao raciocinio dedutivo que faz uso da dedug¢do (enumeragao minuciosa de

fatos e argumentos) para alcancar uma conclusdo a respeito de uma determinada premissa.

5 Procedimentos metodoldgicos

A metodologia adotada tem por base a abordagem qualitativa de pesquisa para
analise dos blogs selecionados em plataformas online, levando em conta também aspectos
quantitativos quando se fizer necessario.

O corpus da pesquisa compde-se de 05 (cinco) blogs educacionais para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, selecionados de acordo com os seguintes critérios:

e (Qualidade dos textos;

e Diversidade de conteudos sobre a lingua portuguesa;

e Enfoque em conteldo para o ensino médio;

e Acesso livre e gratuito (ndo necessite de assinatura, uso de senhas ou cadastro de e-
mails);

e N3o precisa ser exclusivamente sobre a lingua portuguesa, desde que a tenha como
um dos seus temas principais;

e N3o possua a presencga de anlncios comerciais em excesso.

Ap0s a selecdo dos blogs, procedemos ao print de pagina(s) de cada blog a analise da
matriz verbal da linguagem e do pensamento e suas respectivas modalidades, elencadas por
Santaella (2005):

1. Descricdo (Qualitativa, Indicial e Conceitual)
2. Narragdo (Espacial; Sucessiva e Casual)

3. Dissertacao (Conjectura ,Relacional e Argumentativa).

6 Analise, resultados e discussao
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Nesta secdo, levamos a efeito a analise da matriz verbal da linguagem e do
pensamento e respectivas modalidades nos blogs selecionados, enfatizando a contribuicao
que fornecem para a composicao dos blogs enquanto ferramentas didatico-pedagdgicas
para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, bem como apresentamos e discutimos

os resultados.

6.1 Andlise dos blogs

Dentro da tipologia proposta por Baltazar e Germano (2006), os blogs selecionados
para andlise podem ser classificados como blogs de professores, embora ndo apresentem

explicitamente essa denominagao.

6.1.1 Primeiro blog: “Gramaticando”

O primeiro blog que escolhemos para andlise foi o “Gramaticando”. Trata-se de um
blog que dispOe gratuitamente aos leitores contelddos sobre lingua portuguesa e literatura.
O blog tem seu conteudo organizado em roteiros de estudos e subdividido em tdpicos de

acordo com as suas caracteristicas.

Figura 1 — Pagina sobre “figuras de linguagem”

Figuras de Linguagem
Ola povo!

Hoje nos vamos falar a respeito das figuras de linguagem. O melhor jeito de entender as figuras de linguagem
€ por meio dos exemplos.

1) Metafora e Comparacao

A metafora € uma comparacao sem o elemento comparativo. Por outro lado, a comparacao possui elemento
comparativo. Ex:

O meu cachorro é um coelho (metsfora)
O meu cachorro é como um coelho (compara¢cdo)

Fonte: http://www.blogdogramaticando.com/
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Quanto ao aspecto verbal, o texto no blog segue, quase sempre, o carater descritivo,
fixando-se na funcdo principal de discorrer sobre o assunto tratado no post, assim como a de
explicar todos os pontos sobre o contelddo administrado.

A linguagem utilizada pelo autor é simples e direta, sendo os pardgrafos compostos,
na maioria das vezes, de no maximo 3 linhas, a fim de explicar o assunto da forma mais facil
e simples possivel ao leitor.

A descrigcdao, no caso deste blog, possui predominantemente o aspecto de descri¢ao
do tipo conceitual, em que o autor dos posts elenca tépicos ou conceitos referentes a temas
da lingua portuguesa e em seguida faz uma descricdo elencando as principais caracteristicas
pertencentes aos “objetos” que se encaixam nesses conceitos, como é o caso do exemplo

retirado de um post (Figura 1) sobre o conteudo figuras de linguagem.

6.1.2 Segundo blog: “Casa do aprendiz de lingua portuguesa”

O segundo blog escolhido foi a pagina “Casa do aprendiz de lingua portuguesa”, que
é um blog secundario do mesmo autor do blog “Marcelinho pao e vinho”. O autor faz o uso
desse primeiro como um espaco para conteldos de lingua portuguesa mais voltados para a
linguistica.

Assim como no blog anteriormente analisado, nos posts desta pagina, a
predominancia fica com a matriz verbal, pois, grande parte da estrutura dos posts é formada
por textos de carater verbal. Tomamos como exemplo um recorte feito em um post do blog

sobre aposto e vocativo (Figura 2).
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Figura 2 — Recorte sobre aposto e vocativo

a morte, angustia de quem vive

aposto

a solidao, fim de quem ama

aposto

Aposto/VVocativo

Aposto

Serve para explicar um itermo que vem antes ou depois
ex:Morreu pa. o Deus dos campos.

E o termo da oracdo que se refere a2 um subsiantivo ou pronome
explicando-o -

Normalmente . o aposto aparece entre virgulas | travessdes ocu
parénteses.

se estiver no meio do periocdo .

Tambem pode aparecer apos dois-pontos | fravess3ao ou virgula .
se estiver finalizando o periodo . O Deus dos campos € o aposto.

Fonte: http://mpvav.blogspot.com.br/

O verbal, dentro dos posts neste blog é formado por textos de aspectos também
descritivos que assumem o papel de explicar e exemplificar o assunto abordado,
enguadrando-se no tipo conceitual.

A disposicdo do post analisado possui uma estrutura onde ha uma rapida explicacdo
dos conceitos seguida de uma sequéncia de exemplos intercalados entre si para se chegar ao

conceito desejado.

6.1.3 Terceiro blog — “Literatura, gramdtica e inglés”

Neste caso, trata-se de um blog que disponibiliza conteudos de literatura, lingua
portuguesa (gramatica) e inglés, tanto para estudantes quanto para professores. Contudo, o
enfoque da analise em questdo foi exclusivamente nos conteludos de lingua portuguesa
voltados para estudantes.

A titulo de exemplo sobre como a pagina trabalha os elementos multimodais nos
seus textos, fizemos um recorte em um post desse blog sobre “locucdo adjetiva e locugao

adverbial” (Figura 3).
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Figura 3 — Post do blog sobre locugao adjetiva e locugao adverbial

Locugao é a unido de palavras que, na verdade, resumem apenas um
Locucao Adjetiva e Locucao significado.
Adverbial « Locucdo Adjetiva - conjunto de palavras que equivale a um
Ao observarmos a relagio do adjetivo com o substantivo e do advérbio adj'et}\'o. Em alguns (ass, as 10C‘UQOES ad]eg\"as possuem um
com o verbo, com adjetivo e com outros advérbios. Dessa forma vamos adjetivo correspondente, mas nem sempre isso acontece.

diferenciar as locugdes,
1. Grupo Nominal (cinco classes)

LocudoAdjetva (—
T T

nco 3 Pronou:

SUBSTANTIVO )
> >

ommqu o possul adjetivo correspondente
IL. Grupo Verbal (duas classes) -

GRUPO VERBAL ( DUAS CLASIES)

o>
+ Locugao Adverbial - conjuntos de palavras que equivale a

um advérbio. Assim como as locugfes adjetivas, nem sempre as

locugfies adverbiais apresentam um advérbio correspondente,

Observagdo

Fonte: https://adrianerseixas.blogspot.com.br

Como podemos observar, neste blog, a predominancia também é da matriz verbal. O
texto do post, em grande parte formado por elementos verbais, é predominantemente
descritivo e se divide na func¢do de descrever os conceitos tratados em cada post, o que lhe
da o cardter de descricdo conceitual, e na funcdo de categorizar as divisdes do tema principal
do post, que neste caso sdo os tipos de locucdo adverbial e adjetiva, e de exemplificar os

seus respectivos conceitos, caracteristica proeminente de uma descricao indicial.
6.1.4 Quarto blog — “Vestibulandos UnB”

O post é de uma pagina criada por uma universitaria com o intuito de auxiliar os
estudantes que estejam se preparando para ingressar no ensino superior e buscam
conteudos e materiais auxiliares na web. A pagina agrupa conteudos de todas as disciplinas,

dentre elas a de lingua portuguesa e literatura.
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Diferentemente das anteriores, esta pagina em questao trabalha os seus conteudos

transformando-os em mapas mentais coloridos que s3do produzidos pela autora,

fotografados ou scaneados, como podemos ver na Figura 4.

Figura 4 — Post sobre “mapa mental - figuras de linguagem”

Google- Badge

MAPA MENTAL - FIGURAS DE LINGUAGEM

Andreia Freitas

G+ Seguir

21812171014/
L T
Google: Followers

@ Andreia Freitas

[Siepoe ce Gpvexot A coreaxdivero. € o,
oelo icmo do Rewo: "Sua Sueliras edlal

evoprace’ |
boniepe. de Tuimexo: O wedo vdd covcda
crvolical:

Y +28 Adicionar aos circulos
Repetigan de wm
Brwo ou ded A lista de seguidores é particular

o
=

Fonte: http://vestibulandodaunb.blogspot.com.br

A matriz verbal da linguagem se faz muito presente nos posts deste blog, com a

descricdo na modalidade indicial ganhando um papel de destaque visto que a autora cria

mapas mentais sobre figuras de linguagem, elencando partes de um conceito e linkando uns

aos outros, a fim de formar uma todo coeso sobre o assunto tratado no blog. Além disso,
também ha a descricdo na modalidade conceitual na exposicdo de conteudos acerca de

temas abordados, apresentando conceitos e exemplos de forma descritiva em uma

linguagem apropriada ao publico-alvo do blog, que sdo estudantes se preparando para o

vestibular.
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6.1.5 Quinto blog: “Show de gramdtica”

O ultimo blog que selecionamos para andlise foi a pagina “Show de gramatica”, que
organiza e disponibiliza conteidos de lingua portuguesa, em especial, relacionados a
gramatica normativa. A maioria dos posts nesse blog segue uma estrutura semelhante aos
demais analisados, que consiste na disposicdo de um texto explicativo sobre um
determinado assunto seguido de uma apresentacdo visual, podendo, essa apresentacao, ser

em forma de video ou slides interativos que o leitor deve passar com o mouse (Figura 5).

Figura 5 — Posts do blog sobre tipos textuais e aula show

= —
Tipos Textuais AULA SHOW EM UNAI-MG
|
Ola, §)  Neste inicio de semana estive em Minas Gerais para mostrar o meu trabalho & tentar
| sjudar alguns alunos 2 passarem em suas provas i
A Tipologia Textual @ um assunto cada vez mais cobrado nos concursos e vestibulares do [ Mais espacificamente estive em Unai. no |EL - Instituto Eita Lania (preparatério para
pais, mas desde 2009, & o preferido do Enem. Travestida de interpretaco, a tipologia s R R T S A R ST S L AT
aparece no Exame Nacional do Ensino Médio em pelo menos 2 ou 3 questdes. .\' PpSCESON S VD [ecentvns.

Além desta aula, também trabalhamos Substantivos, Colocag3o Pronominal, Acentuagdo

Baseando-se nos conceitos de Tipologia, Funcdes de Linguagem e Género Textual, & e ekt 3
= Srifica, Interpretacdo de Textos

possivel determinar a intencéo do autor e a finalidade do texto.

Por isso sdo tio importantes esses assuntos. Antes destes slides sobre Tipos Textuais, << A todos, meus sinceros agradecimentos pela receptividade e, principalmente, & Etta pela
foram postadeos 10 exercicios de vestibular em que o assunto & abordado. Os exercicios -]

s&0 acompanhados de gabarito comentado.

écnicas Basicas de Redagdo

confianca depositada em meu trabaiho A

Bom estudos! Foi uma experiéncia inesquecivel! ~
Obrigado!
«
» Curtam UM POUQUINHO do que aconteceu 1a: \
)
Plural dos Composios - Unai-MG Y
~

TIMOS TEXTUAIS

[ "

P> Soo _Aj-
'e 0 outid especifica.

-

- 1de21 P

Fonte: https://showdegramatica.blogspot.com.br

Dentre os blogs analisados nesta pesquisa, este é o que apresenta uma maior
diversidade de modalidades da matriz verbal. Os posts apresentam desde textos
dissertativos na modalidade relacional em introducGes que antecedem apresentacdes de
slides, até trechos descritivos na modalidade indicial em textos dispostos nos slides que
culminam em conceitos completos, trechos na modalidade tconceitual dados em posts que
abordam determinados assuntos, e partes de descricdo qualitativa, como no caso de

“musicas didaticas” letradas que s3do mostradas em videoaulas por professores. Essas
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musicas se encaixam na modalidade de descricdo qualitativa, pois o contelddo de um
determinado assunto é exibido fora do carater linear de uma explicagdo comum, sem se

prender a sintaxe direta, de uma maneira inusitada e criativa.
6.2 Resultados e discussdo

No Quadro 1, mostramos os resultados obtidos com a analise dos blogs selecionados
para esta pesquisa, considerando as modalidades da matriz verbal da linguagem e do

pensamento.

Quadro 1 - Identificagao das modalidades da matriz verbal da linguagem e do pensamento
nos blogs analisados

Matriz verbal da Blogs analisados

linguagem Modalidades 12blog | 2%blog | 32blog | 4°blog | 52blog
Qualitativa X
Indicial X X X

DESCRIGAO Conceitual X X X X X
Espacial

NARRACAO Sucessiva
Casual
Conjectural

DISSERTAGAO Relacional X
Argumentativa

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Os resultados da analise revelam que nos blogs educacionais, voltados para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, ha um predominio da matriz verbal da linguagem e do
pensamento, principalmente da modalidade descritiva, sobretudo conceitual, presente nos
5 (cinco) blogs, com uma ocorréncia de 100% (cem por cento); indicial, presente em 03
(trés) blogs, com uma ocorréncia de 60% (sessenta por cento); e qualitativa, presente em 01

(um) blog, com uma ocorréncia de 20% (vinte por cento). Outra modalidade da matriz verbal
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da linguagem revelada na andlise foi a dissertagdo, em sua modalidade argumentativa,
encontrada em 01 (um) blog, caracterizando uma ocorréncia de 20% (vinte por cento). A
analise ndo evidenciou a ocorréncia da modalidade narracao.

Atribuimos a ocorréncia mais destacada da modalidade descri¢dao da matriz verbal da
linguagem a natureza dos posts nos blogs analisados, notadamente por se tratar de textos
didaticos, com explicagbes e conceituagées dos assuntos abordados, com finalidade
pedagdgica voltada para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

No Quadro 2, mostramos o resultado da analise da interface da matriz verbal da

linguagem com as outras matrizes da linguagem e do pensamento.

Quadro 2-Interface da matriz verbal com as matrizes sonora e visual da linguagem e do
pensamento nos blogs analisados

Interface da matriz verbal com as matrizes sonora e visual da linguagem
Blogs e do pensamento
analisados Verbal-sonora Verbal-visual Verbal-sonora-visual
12 blog X
22 blog X
32 plog X
42 blog X
592 plog X

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Em se tratando da interpenetracao das matrizes da linguagem e do pensamento, os
resultados evidenciam que a matriz verbal ndo é usada puramente, ndo se mistura apenas
com a matriz sonora, faz a interface com a matriz visual em 02 (dois) blogs (40%) e ocorre o
hibridismo da matriz verbal com a matriz sonora e a matriz visual em 03 (trés) blogs
analisados (60%).

No primeiro blog (Figura 1), hd o predominio da matriz verbal em interface com a
matriz visual, mediante o uso da imagem de um coelho para ilustrar os exemplos de

metafora e comparacao.
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No segundo blog (Figura 2), também ha o predominio da matriz verbal, fazendo
interface com a linguagem visual pelo uso de uma caixa de texto com um fundo verde e
letras brancas, contendo informacdes sobre aposto e vocativo, procurando reproduzir as
anotagdes do quadro de uma sala de aula.

No terceiro blog (Figura 3), existe a predominancia da matriz verbal em interface com
a matriz sonora e a matriz visual. Observamos que, neste caso, a linguagem sonora ndo esta
explicitada em som, mas apoiada na sintaxe das informacgdes nas ilustracdes. Essa situacdo
encontra respaldo na afirmativa de Santaella (2005, p. 383), para quem a ldgica do sonoro
“ndo precisa necessariamente estar expressa em sons”. A matriz visual encontra-se nas
ilustracdes esquematicas sobre locucdo adjetiva e locucdo adverbial.

No quarto blog (Figura 4), acontece o predominio da matriz verbal, mas a autora
trabalha os aspectos multimodais ao elaborar mapas mentais e ocorre o hibridismo da
matriz verbal (as informag¢des do conteddo) com a matriz sonora (pessoas participando e
dialogando) e a matriz visual (desenho das pessoas e layout dos mapas mentais).

E no quinto blog (Figura 5), mesmo havendo o predominio da matriz verbal, ocorre o
hibridismo da matriz verbal (as informacgdes sobre tipos textuais e aula show) com a matriz
sonora (uso do video com musica) e com a matriz visual (slides sobre tipos textuais e
imagens do video). Ressaltamos que, neste caso, a matriz sonora esta expressa em som.

Os resultados da analise dos blogs selecionados revelam que a matriz verbal ndo é
pura e faz interface com a matriz sonora e a matriz visual da linguagem, ocorrendo um
hibridismo que caracteriza a multimodalidade. Os dados estdo de acordo com a posicao de
Santaella (2005, p. 371): ”A verbal é a mais misturada de todas as linguagens, pois absorve a

III

sintaxe do dominio sonoro e a forma do dominio visua

7 Consideragoes finais

A matriz verbal da linguagem e do pensamento é predominante nos blogs

educacionais analisados, em sua multiplicidade de modos, notadamente na modalidade

descricao, sobressaindo-se a modalidade conceitual. No entanto, a matriz verbal nao é
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pura e faz interface com a matriz sonora e a matriz visual, caracterizando a linguagem
multimodal.

Com efeito, a interface da matriz verbal com as outras linguagens da-se pela
necessidade de proporcionar maior efeito de comunicagdo e é possibilitada pela tecnologia
empregada nos blogs educacionais.

A multimodalidade resultante do hibridismo da matriz verbal com a matriz sonora e a
matriz visual da linguagem, potencializada pelo uso da tecnologia digital, confere um carater
didatico aos blogs educacionais e contribui para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa.

Assim, a utilizacdo dos blogs educacionais para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, contando com uma metodologia diferenciada e inovadora, poderd despertar o
interesse e atrair sobretudo o publico da geracdo digital que usa a tecnologia em seu

cotidiano.
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GENERO CHARGE: HUMOR E A CONSTRUGAO DA SUBJETIVIDADE NO FACEBOOK

José Luan Sousa Oliveira' (UEMA)
luansousa2 @live.com

Resumo: Percebendo o avanc¢o continuo das tecnologias e o acesso cada vez mais amplo da
sociedade ao mundo virtual, e principalmente as redes sociais, objetivamos nesse trabalho analisar a
construcdo da subjetividade em funcionamento nas sociedades a partir dos conteudos e significados
gue vao sendo produzidos no jogo da linguagem na midia, bem como os sentidos dados a eles. Para
isso, apropriamo-nos do género discursivo charge e as marcas das subjetividades dos sujeitos
enunciadores divulgadas no Facebook por meio dos comentarios. Para fins metodoldgicos, coletamos
as charges e os comentarios/enunciados publicados na pagina Humor Inteligente. Nos embasamos
teoricamente em Bakhtin (1997) para os géneros do discurso, Araljo & Leffa (2016) para pesquisa
das redes sociais; Rojo & Barbosa (2015) para Hipermodernidade e Géneros discursivos, Possenti
(2014) para a linguagem humoristica, Amaral et al (2013), Orlandi (2007), Branddo (2012) para
Analise do Discurso e Benveniste (2005) para subjetividade, entre outros. Os resultados revelam-nos
gue os componentes do género discursivo charge como a ironia, inteligéncia, sagacidade e humor,
contribuem para a construcdo da subjetividade dos usuarios que ao produzirem os efeitos de sentido
comentam/enunciam marcando linguisticamente (ou ndo) a sua subjetividade. Isso comprova o
pensamento de Benveniste (1958) sobre a linguagem ser a possibilidade da subjetividade.

Palavras-chave: Charges. Discurso. Subjetividade.

1 Introdugao

A charge é um género discursivo que costumeiramente vem estampado em se¢des
especificas de jornais impressos (ou digitais). Ao lerem, os sujeitos receptores fazem a
producao dos efeitos de sentido consigo mesmo e a opinidao do chargista é a Unica que fica
marcada, visto que ndo ha espaco para respostas ao conteudo proposto pela charge.

Percebendo isso e pensando na construcdo dialdgica dos sentidos, adentramos nos
ambientes virtuais a fim de observarmos como as charges sdo veiculadas e como sao
recebidas pelo publico alvo. Com isso, o nosso trabalho se justifica pela necessidade de
analisar como os sujeitos receptores se posicionam frente a proposta das charges.

Visto isso, o presente trabalho que tem por titulo “Género Charge: Humor e a

construcdo de subjetividade no Facebook” busca analisar a construcao da subjetividade em

! Graduando do curso de Letras Portugués.
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funcionamento nas sociedades a partir dos conteldos e significados que vao sendo
produzidos no jogo da linguagem na midia, bem como os sentidos dados a eles.

Esse trabalho apoia-se metodologicamente em uma perspectiva bibliogréfica e
qualitativa. Tendo como objeto de estudo as charges e os comentdrios dos sujeitos que
interagem na rede social Facebook. Optamos por essa rede social por questdes de alcance e
popularidade.

Ao analisarmos a construcdo das subjetividades no Facebook percebemos que os
componentes do género discursivo charge como, por exemplo, humor, sagacidade, ironia e
critica despertam nos sujeito o desejo de instaurar a sua subjetividade. H4 uma pulsdo
virtual no sujeito para dizer o que pensa. E esse dizer estd relacionado as vivéncias,

ideologia, subjetividade.

2 Género discursivo charge: humor e acontecimento

Mikhail Bakhtin foi o responsavel por introduzir um estudo sobre géneros discursivos.
Nas suas discussdes ele afirma que em todas as esferas da atividade humana ha a presenga
de enunciados (escritos ou orais) para materializar o uso da lingua(gem) pelo homem. Esses
enunciados possuem caracteristicas especificas para atender certas situacdes comunicativas.

Bakhtin (1997, p. 279) afirma que “cada esfera de utilizagao da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso”. Os géneros discursivos sdo, assim, tipos de enunciados que emergem das esferas
da atividade humana e se organizam de forma composicional, estilistica e tematica.

A charge é um género discursivo que emerge da esfera jornalistica. Ela apresenta de
forma critica e humorada os assuntos que ganham notoriedade dentro da sociedade, e
respectivamente nas midias (redes sociais, radio, tv...). “As charges, por exemplo, sdo
tipicamente relativas a fatos “do dia”. Apenas eventualmente, e raramente, tém como pano
de fundo acontecimentos menos instantaneos, como uma campanha eleitoral”. (POSSENTI,
2014, p. 27).

Esses ocorridos sociais que permeiam o dia a dia e sdo postos nas charges trazem

para nossa pesquisa a no¢do de acontecimento (de ordem histérica, social). Ao tratarmos

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(140 )
¢ J

disso nos reportamos para a Anadlise do Discurso (AD) de perspectiva francesa que nos
oferece suporte tedrico para analisarmos como os discursos que sdo vinculados nas charges
surgem.

A nogdo de acontecimento é um dos elementos fundamentais na construgao das
charges, pois gera conteldo para os chargistas. Em AD temos as condi¢ées de produgdo. Esse
termo é utilizado pelos analistas do discurso para determinar e analisar as condi¢des sociais,
histéricas e ideoldgicas na qual um discurso estd inserido. As charges emergem de condicbes
de producao discursivas.

Sobre isso Orlandi (2007, p. 30) diz que “podemos considerar as condi¢des de
producdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciacdo: é o contexto
imediato. E se as considerarmos em sentido amplo, as condi¢des de produc¢do incluem o
contexto sdcio-histdrico, ideolégico”.

Além de fatos do cotidiano, o género charge possui outros elementos caracteristicos
como humor, critica, sagacidade e ironia. A mensagem é passada ao receptor de maneira
cOmica e critica ao mesmo tempo. Possenti (2014, p. 175) afirma que “pode haver
manifestacdes humoristicas no interior de todos os tipos de texto (dos tratados aos ensaios,
da Biblia aos romances) ”. Dentro das charges o humor é um elemento que aproxima o leitor
do tema. Com isso, o (possivel) ato de rir do receptor é intercalado com o ato de refletir
criticamente.

Elementos verbais e ndo verbais também fazem parte da construcdao do género
charge. Todos esses elementos citados sdo harmonizados pelo chargista afim de marcar
criticamente um ponto de vista sobre determinado assunto. Anteriormente falamos que os
géneros discursivos sdo construidos de forma composicional, estilistica e tematica. Desses
trés elementos o tema requer uma atencao especial, pois ele vincula o sentido de um
enunciado (no nosso caso, da charge).

O tema configura na parte mais importante para entendermos o valor de sentido de

um género®. A luz dos estudos bakhtinianos, Rojo e Barbosa (2015) dizem que

[...] Para o Circulo de Bakhtin, ele é mais que meramente o conteldo, assunto ou
tépico principal de um texto (ou contelddo tematico). O tema é o conteudo inferido

2 Enunciado, texto ou género. Dependendo do objeto de andlise.
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com base na apreciagdo de valor, na avaliagdo, no acento valorativo que o locutor
(falante ou autor) Ihe da. E o elemento mais importante de um texto ou enunciado:
um texto é um todo construido (composto e estilizado) para fazer ecoar um tema.
(ROJO E BARBOSA, 2015, p. 87).

Sendo assim, podemos afirmar que o tema é estabelecido pelo enunciador. E o tema
de uma charge é definido pelo chargista que ao selecionar o assunto que serd abordado, as
palavras e os desenhos ele constréi e marca um sentido que parte mais da sua visdo
ideoldgica.

Quando as charges sdo publicadas nas redes sociais o tema proposto pelo chargista
pode ser refutado, confrontado ou aceito. Uma vez que segundo Araujo e Leffa (2016) esses

espacos sao publicos e abarcam diversas maneiras de pensar.

No ambito da media¢do por computador, muitas das materialidades das falas dos
atores podem desvelar ideologias presentes e legitimadas pelas interagdes na
sociedade. As trocas linguisticas nos espagos publicos mediados também sdo
reflexos das relagdes de poder simbdlico. (ARAUJO; LEFFA, 2016, p. 20)

Nas redes sociais os sentidos vdao sendo construido de forma dialdgica. O chargista
ndo pensara sozinho, outros sujeitos marcardao a sua subjetividade. E o género discursivo

charge provoca nos sujeitos o desejo de marcarem a sua subjetividade.

3 Facebook: interagao e subjetividade

Muito se tem discutido a respeito das novas tecnologias e o papel que elas podem e
vem cumprindo dentro da sociedade. A cada dia as midias digitais vdo ganhando novas
funcionalidades, novas ferramentas, novas atualiza¢des, e claro, novas linguagens, e logo,
novas formas de se comunicar.

Rojo e Barbosa (2015) afirmam que o advento da web 2.0 (web interativa) trouxe
mais liberdade para as pessoas que utilizam constantemente as midias digitais. Essa
tecnologia acabou com a concepcdo de produtores que fornecem material para leitores.
Uma via de mao Unica. Agora todos podem produzir o seu prdprio material, exercendo

assim os dois papéis ao mesmo tempo.
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Nesta web 2.0, sdo principalmente os usuarios que produzem conteddos em
postagens e publicacdes, em redes sociais como Facebook, Twitter, Tumbler,
Google+, na Wikipédia, em redes sociais como YouTube, Flickr, Instagram etc. A
medida que as pessoas se familiarizaram com a web 2.0, foi possivel a marcagdo e
etiquetagem de conteldos dos usudrios que abrem caminho para a proxima geragao
da Internet: web 3.0, a dita internet “inteligente”. (ROJO E BARBOSA, 2015, p. 119)

Os sites de redes sociais dispdem de um amplo espago para a participagdo ativa dos
usudrios. Araujo e Leffa (2016) nos mostram que os sites de redes sociais se tornaram
espacgos publicos pelo fato de serem abertos e comum a todos. “Sites de rede social (SRS)
sao frequentemente apontados como novas esferas publicas na acep¢ao de Habermas
(1989), principalmente pela criacdo do espagco comum e pela abertura cada vez mais ampla a
participacdo”. (ARAUJO; LEFFA, 2016, p. 18)

Essa abertura faz emergir, a partir do material produzido pelos usudrios dentro das
redes sociais, diversas ideologias, valores e conceitos que cada um tem como sua verdade.
Os usuarios sdo livres para darem o seu posicionamento sobre assuntos que ali sdo
veiculados.

O Facebook é uma rede social amplamente conhecida. Criado em 04 de fevereiro de
2004 por Mark Zuckerberg e alguns amigos o Facebook foi atraindo para si diversos publicos,
aumentando a quantidade de usudrios e se tornando uma das maiores redes social do
mundo.

Em nossa pesquisa vemos o Facebook como um espa¢o de interacdo onde os
usuarios transportam as suas vivéncias, conceitos e subjetividade para o material que
produzem, evocando, assim, a subjetividade de cada usuario.

Essa rede social oferece diversas fun¢des para os usudrios como, por exemplo, a
criacdao de um perfil virtual-social que |he da a oportunidade de publicar fotos, videos e
textos, além de poder curtir, comentar e compartilhar publicacdes que lhes agradam. Dentre
as funcdes citadas o que nos interessa sdao os comentarios.

O ato de comentar as publicacdes dar aos usuarios o poder de desvelar as suas
ideologias e marcar linguisticamente a sua subjetividade, por isso para Maingueneau (2015)
esses novos espacos que permitem manifestacdes linguisticas ndo estdo somente a servico
da comunicacdo verbal, longe disso, eles podem modificar o que entendemos por discurso e

mostrar as construcdes sociais e subjetivas dos usudrios.
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Nessa perspectiva, as novas tecnologias da comunicagdo ndo s3o apenas
instrumentos a servico de uma comunicagdo verbal que permaneceria
fundamentalmente inalterada: elas modificam a materialidade do que se entende
por “discurso”, com tudo o que isso implica em termos de relagGes sociais e de
construgdo de subjetividade. (MAINGUENEAU, 2015, p. 170)

A nogdo de subjetividade estudada na nossa pesquisa advém dos postulados de
Benveniste, importante linguista da enunciacdo. Nos seus estudos ele discorre sobre a
relacdo homem e linguagem pontuando que através da lingua o homem marca a sua
subjetividade. Ele afirma que “é na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
como sujeito”. (BENVENISTE, 2005, p. 286).

O que interessa aqui é analisar o que tem de “eu” em um enunciado. O “eu” diz
respeito ao dono do enunciado, logo teremos as impressdes pessoais do sujeito sobre o
assunto posto para discussdo. Segundo Benveniste (2005) o pronome “eu” é o fundamento
da subjetividade, “Encontramos ai o fundamento da “subjetividade” que se determina pelo
status linguistico de “pessoa””. (BENVENISTE, 2005, p.286).

O pronome “eu” refere-se a pessoa que enuncia e esse “eu” é Unico. Benveniste

(2005) em “A natureza dos pronomes” diz que:

[...] as instancias de emprego de “eu” ndo constituem uma classe de referéncia, uma
vez que ndo ha ‘objeto’ definivel como eu ao que possa remeter identificamente
essas instancias. Cada “eu” tem a sua referéncia propria e corresponde cada vez a
um ser Unico, proposto como tal. (BENVENISTE, 2005, p. 278)

“ n

Nas nossas analises atentaremos para o eu subjetivo de cada
comentario/enunciado. A fim de analisar a construgdo subjetiva de cada usuario frente as

charges.

4 Processos metodoldgicos

A pesquisa desenvolvida é de cunho bibliografico e qualitativo. O objeto de estudo é

o0 género discursivo charge e os comentarios que sdo feitos apds a compreensdo e a

producao dos efeitos de sentido dentro da rede social Facebook.
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Para a formacdo do corpus da pesquisa coletamos 03 charges e 15 comentdrios na
pagina® Humor Inteligente. Escolhemos essa pagina dentro do Facebook pelo fato de
apresentar muitas postagens do género charge e muitos comentdrios. Outro fator que nos
motivou na hora da escolha foi alcance da pagina, pois ela conta com atualmente com
3.279.313 curtidas e 3.250.163 seguidores.

Utilizamos como critérios para a sele¢ao das charges o maior nimero de comentarios
e assunto voltado para a politica. No que diz respeito as andlises, primeiro fizemos uma
andlise da charge destacando os aspectos verbais e ndao verbais que contribuem para a
compreensao do assunto proposto, as condi¢cdes de produgdo, depois passamos para a
analise das subjetividades nos comentdrios.

Os comentarios foram selecionados levando em consideragdo o tamanho e as marcas
de subjetividade. Por questdes de metodologia e analise enumeramos os comentarios.
Outro ponto importante sobre os comentarios é que ndo faremos meng¢do do nome dos
autores dos comentdrios, pois 0 nosso foco de analise sdo as materialidades linguisticas que

carregam as marcas subjetivas dos seus enunciadores. Por isso usaremos a palavra sujeito.

5 Resultados e discussoes

CHARGE 01

NO BRASIL, TORRES GEMEAS
PERRUBAM AVIOES...

Fonte: www.facebook.com.br/humorinteligente

3 s , s . . ~ . p

Pagina é o termo utilizado para denominar o espaco reservado para a veiculagdo de determinado conteudo
em especifico. Por exemplo, a vida diaria de um cantor, um portal de noticias, culinaria, saide etc. Na nossa
pesquisa escolnemos uma pagina que publicasse charges.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(125 )
¢ J

A charge 01 foi publicada no dia 20 de janeiro de 2017. Um dia antes o entao
Ministro do Supremo Tribunal Federal, Teori Zavaski, sofreu um acidente aéreo que resultou
na sua morte. O acidente foi bastante discutido nas redes sociais e na imprensa, e como as
charges surgem dos acontecimentos do dia a dia, esse assunto nao passou despercebido
pelos chargistas.

Primeiramente, analisemos a charge nos seus aspectos verbais e ndo verbais. O que
vemos é a representacdo do Congresso Nacional Brasileiro de uma forma bem peculiar. As
estruturas fisicas do Congresso e do Senado Federal ganham um novo molde, ambos se
tornam controles de video games.

O titulo “No Brasil torres gémeas derrubam avido” e o didlogo “Caiu?” “Como uma
luva...” propdem a nocdo de interdiscursividade. O chargista retoma um discurso proferido
nos EUA em 2001 s6 que remodelando e ressignificando para outro propdsito de sentido de
acordo com as condic¢des de producao. Percebemos isso pelo fato de que nos EUA as torres
gémeas sofreram o ataque e no Brasil as “torres” provocaram o ataque. Com relac¢do a isso,

Brandado (2004) diz que:

“[...] na medida que retiramos de um discurso fragmentos que inserimos em outros,
fazemos com essa transposicdo mudar as condi¢des de produgdo. Mudadas as
condigbes de produgdo, a significagdo desses fragmentos ganha nova configuracdo
semantica”. (BRANDAO, 2004, p. 96)

s

E interessante também dizer que o didlogo posto entre as “torres” traz um ditado
popular, mas também aplicado para outro sentido. O verbo “cair” faz alusdao a queda do
avido (que despenca ao fundo da charge) e a um possivel plano elaborado.

Entre os comentarios que surgiram apds a charge selecionamos os seguintes:
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@ Lorena Melo N&o é uma simples piada
acida (dessa vez), € uma probabilidade
Abram os olhos, galera sempre a favor do 1
"politicamente correto”
o 1

Curtir - Responder - 1 a

K Raphael Silva E dificil acreditar viu , mas
Td indica que foi queima ops ...queda de

2 arquivo
Curtir - Responder - 1 a o "
% Vani Nilson Ta na hora de um aviéo
derubar as torres da ambicao *, 3

Curtir - Responder - 1a

Ton Rex Que mal gosto de vocésl
Transformarem a tragédia alheia em piada
Isto é coisa que se faca?¥,

an L

Fonte dos comentdrios: Quadro feito pelo autor. (www.facebook.com.br/humorinteligente)

O sujeito do comentario 1 faz uma analise da charge como piada que ndo é
simplesmente 4acida. Acida no sentido de n3o ser agraddvel, que corroi, mas uma
probabilidade ou possibilidade de ser verdade o que enunciado, e faz um alerta “abram os
olhos...”. Ja o sujeito do comentdrio 2 marca a sua subjetividade com um ar de humor ao
dizer: “...ops... queda de arquivos...”.

No 3 o sujeito constréi o seu comentario usando termos da prépria charge fazendo
uma reflexdao com uma sugestdao de humor “...derrubar as torres da ambi¢dao”. A ambicdao no
sentido da ganancia do poder pelo poder.

E importante fazer uma observa¢do sobre o comentario 2 e 3. Ambos marcam a
subjetividade usando humor. Possenti (2014) diz que os individuos que leem textos
humoristicos devem estar atentos as técnicas do discurso humoristico, pois havera sempre

alusdes, trocadilhos, ambiguidade entre outros. O que vemos sdo sujeitos que estdo atentos

a essas caracteristicas a ponto de usarem elas para enunciar e marcar a subjetividade.
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O sujeito do comentdrio 4 se posiciona bem diferente dos outros, pois vai de
encontro com a proposta da charge. Isso nos mostra que nem sempre o que o chargista quer
propor serd acatado pelo receptor, mas isso ndo implica na producdo de efeitos de sentidos,
pois para ele enunciar contra o tema da charge primeiro ele produz os efeitos de sentidos e
a partir dai traz enuncia de acordo com a sua prépria subjetividade.

Em suma vemos que os usuarios fazem a leitura da charge munidos de informagdes
linguisticas e extralinguisticas destacando o contexto de producdo da charge produzindo os

efeitos de sentido e assim se posicionando levando em consideragdo a sua subjetividade.

CHARGE 02:

TEM FRALDINHA? TEM FRAUDINHA,
.. SERVE?
v I}

Fonte: www.facebook.com.br\humorinteligente

A charge foi publicada no dia 18 de margo e para compreendermos temos que situa-
la em um dado contexto histdrico e social (condi¢cdes de producdo). Ela foi gerada a partir da
repercussao da noticia sobre a exportacdao e o consumo de carne estragada no Brasil. A
operacdo que investigava os envolvidos no esquema de fraudacdo ficou conhecida como
“Operacao carne fraca”. O assunto perdurou durante varias semanas.

Fazendo a leitura da charge podemos ver que a cliente chega ao acougue e pede um
tipo de carne bovina chamada de frauldinha, o agcougueiro por sua vez pergunta se fraudinha
(remetendo ao caso da fraude da carne) serve. O humor da charge estd posto justamente no
jogo semantico proporcionado pelos homéfonos fraldinha e fraudinha, pois sdo palavras que

tém o mesmo som, mas a escrita e significado diferentes.
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O trocadilho semantico carrega o humor da charge. Possenti (2014, p. 28) ao falar

sobre textos humoristicos e aqui atentamos para o humor da charge, diz que “em todos os

casos, ou muito geralmente, textos humoristicos supdem que o leitor perceba algum jogo de

linguagem (um duplo sentido, um deslocamento, etc.)”.

Entre os comentdrios que surgiram apds a charge selecionamos os seguintes:

@

Douglas Silvério Formol no leite, pélo de
rato em refrigerante e papeldo na carne..
S6 me resta concluir que o brasileiro é
imortal...

Curtir - Responder - 1 a

“* 15 Respostas

2

Cibele Dias N&o tanto assim, as
consequéncias estao ai... SO reparar
no indice de doenca, como tem
aumentado. Infelizmente.

Curtir - Responder - 1 a oo

Anna Daniels kkkkk com certeza o
E.... para sobrevivera ™
Livro dos recordes!

"

tantas™.

Curtir - Responder - 1 a - Editado

o 171

‘ Umbelina Costa BOA. ._imortal e

sem vergonha prq o povo q gosta do
q e errado...adoram tirar proveito em
tudo...Por isso q la fora (exterior) a
nossa fama n e boa...

O:

Curtir - Responder - 1 a

Silvia Nembri Faltou os pombos
espremido na cerveja skol e CIA
Vocé nao viu o video ainda? Ainda
bem que nunca gostei dessas marcas
da Ambev.

Curtir - Responder - 1 a

Quadro feito pelo autor. Fonte dos comentarios: www.facebook.com.br/humorinteligente.
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Apds produzir os efeitos de sentido o sujeito do comentario 1 comegca o seu
comentario pontuando outros casos de fraudes onde produtos que sdo consumidos com
grande frequéncia também tiveram alteracdes maléficas a salde do ser humano. Ao usar o
pronome “me” quando diz: “S6 me resta concluir [...]”, ele particulariza o seu comentdrio e
marca a sua subjetividade. O pronome “me” referisse ao “eu” que fala, logo, de acordo com
Benveniste (2005), “eu” é o pronome indicador de subjetividade.

O Facebook disponibiliza aos usudrios a opgdo de responder® diretamente a um
determinado comentdrio. Os outros comentdrios que seguem (2, 3, 4 e 5) sdo respostas ao
comentario 1 com base na charge.

Nesse ponto podemos perceber o aspecto dialdgico na construcdo de sentido. A luz

dos estudos bakhtinianos, Pucci (2013) diz que o didlogo ndo necessariamente serd face a

face. E com o avanco das tecnologias as interacoes dialégicas fogem do eixo face a face.

Vimos que o enunciado concreto constitui-se na interagdo entre interlocutores. Essa
interacdo, no entanto, precisa ser ainda esclarecida: ndo se trata sempre de um
didlogo face a face, ou de um enderegcamento explicito de minha fala ou escrita a
alguém: quando falamos, sempre nos dirigimos a outro, ainda que ndo saibamos
guem esse outro é; [...]. (PUCCI,2013, p. 52)

O que vemos nesse ponto é que nas redes sociais fung¢ao responsiva. Os comentarios
sdo postos e cabe aos usudrios decidir se vao ou ndo comentar sobre outro comentario.

O sujeito do comentario 2 concorda com o comentario 1 e acrescenta dizendo que o
povo brasileiro gosta do que é errado, por isso a visibilidade no exterior ndo é boa. O
posicionamento subjetivo desse sujeito vem marcado pelo pronome possesivo “nossa”. Ao
dizer “nossa” o sujeito inclui outros sujeitos no seu enunciado, a fim de responsabiliza-los.

Perreira (2010) diz que:

Essa pluralidade de responsdveis, entre os quais se coloca o proprio locutor, é
possivel pela ocorréncia do plural inclusivo de 12 pessoa do verbo. Trata-se de uma
estratégia semantico-argumentativa bastante peculiar, que possibilita convencer o
outro (interlocutor) através da propria inclusdo do locutor, na enunciagdo. [...]
(PERREIRA, 2010, p.39)

4z . ~ .. .

E importante ressaltarmos que o ato de responder no Facebook ndo esta ligado a perguntas, mas sim com a
liberdade que os usuarios tém de comentarem diretamente sobre o outro comentdrio, seja concordando ou
discordando.
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Para o sujeito do comentario 3 o sujeito do comentario 1 nao foi tdo feliz ao opinar e
justifica o porqué. Ele marca a sua subjetividade ao dizer “infelizmente” trazendo assim uma
apreciacao valorativa sobre o enunciado e sobre o caso em questao.

No comentdrio 4 vemos que o sujeito acrescenta marcas de produtos de forma
negativa. Ao dizer “nunca gostei” o sujeito marca a sua subjetividade e se coloca fora do eixo
de pessoas que foram afetadas pelo consumo de produtos produzidos pela empresa Ambev,
sendo assim ele tem respaldo para criticar a empresa.

Em 5 temos um sujeito que concorda com o comentario 1 ao dizendo “com certeza”.
E de forma sarcastica o sujeito sugere a adi¢cdo dos brasileiros no livro dos recordes. Nesse
enunciado ndo temos marcas de subjetividade. Mas o comentdrio parte de um “eu” que usa
a lingua para opinar. Mesmo ndo havendo marcas, temos subjetividade.

CHARGE 03:

Fonte:www.facebook.com.br\humorinteligente

A charge acima foi publicada no dia 03 de marco de 2017. Com relagdo as condicdes de
producdo dessa charge temos um cendrio histérico, politico e social americano onde o
Presidente eleito dos Estados Unidos da América, Donald Trump, assina no dia 25 de janeiro
o decreto presidencial para a constru¢cdao de um muro na fronteira entre os EUA e o México
com o objetivo de evitar a entrada de imigrantes.

Antes de passarmos para a leitura da charge é util destacar que, segundo Possenti
(2014, p. 28), os textos humoristicos surgem a partir dos acontecimentos, mostrando que
Linguagem e Histéria andam juntas, uma vez que para a AD a nog¢do de acontecimento é

crucial para o discurso.
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A estdtua da Liberdade foi um presente dado pelos franceses aos Estados Unidos,

representa a independéncia dos EUA e é o cartdo postal para os turistas que visitam Nova

lorque. O humor critico posto em jogo na charge mostra a famosa estdtua pulando o muro,

figurando assim uma fuga dos EUA. A compreensao e produgdo dos efeitos de sentidos por

parte dos receptores sé acontecera se eles estiverem situados nas condi¢cdes de producao.

Feita essas ponderagGes passemos, entdo, para os alguns comentarios que surgiram

apos a publicacdo da charge:

&

Chisley Pereira Penso que a estatua
saindo de USA representa a saida dos
imigrantes que Trump esta a por em vigor,
uma vez que ela foi um presente dado aos
Estados Unidos pelo povo da Franca

O que me faz lembrar o discurso da atriz
Meryl Streep que diz que esse pensamento
de Trump € maldoso e facista, ja que tudo
que esta correlacionado ao USA &
migratorio, exemplo belissimo que ela deu
foi a dos proprios atores e atrizes que
geram trilhdes de dolares ao pais
americano, e que por sinal sao de outros

paises
36
Curtir - Responder - 1 a O:

Ladyanne Carvalho Vejo cada comentario,
cada resposta, uns inteligentes, outros,
arrogantes, outros, sem nocao, outros,
extremamente estupidos e agressivos
Agora eu pergunto: Em que isso podera
alterar os fatos? Na minha humilde opiniao,
o cara €; Notoriamente um lunatico. E o
que podemos fazer a respeito disso? Nada
Podemos apenas, no minimo, respeitar a
opiniao de cada um aqui

o

Curtir - Responder - 1 a

Roberto Alves no meu caso interpretei
assim: a estatua da liberdade e francesa,
pena que nao € mais permitido imigrantes.

O

Curtir - Responder - 1 a

Cleidi Orenzo Todo pais tem
FRONTEIRAS, os frustrados que se fodam
Vai e tenta entrar no Mexico ilegal pra ver,
30 anos de cadeia. Mas para os liberais
sem cérebros, os EUA tem que aceitar a
escéria do mundo. NO MAS_ . HA UM
NOVO SHERIFF IN TOWNI! Hasta la vistal

Curtir - Responder - 1 a - Editad

Luh Antunes De um lado os mexicamos
querem pular pra Ameérica, de outro € a
Liberdade que ta pulando de lal A
Liberdade nao tem espaco la, entdao pula
mesmo dessa furadal o

12

Curtir - Responder - 1 a

Quadro feito pelo autor. Fonte dos comentarios: www.facebook.com.br/humorinteligente
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O sujeito do comentario 01 faz um longo comentdrio sobre a situacao posta na charge.
Ao dizer “penso” o sujeito particulariza o seu comentario. Esse verbo propde a andlise da
charge por parte do “eu” dono do enunciado, logo, temos um ato de subjetividade.

Dentro do comentario 1 temos uma critica ao posicionamento do presidente Trump
frente aos imigrantes fundamento no discurso de Merly Streep. Queremos aqui destacar a
nog¢ao de vozes dentro de um enunciado.

Pucci (2013, p. 56) afirma que “cada um de nds, ao fazer uso da lingua e se instaurar
como sujeito do discurso, assume, com esses discursos, um comprometimento ou um
embate, reproduzindo-os, questionando-os ou rechagando-os em inUmeras variagcdes de
grau”. Trocando em miudos, o sujeito enunciador pode trazer para dentro do seu enunciado
outros discursos a fim de questiona-los, reproduzi-los, combate-los e fundamentar o seu
posicionamento.

Mesmo usando a voz de Merly Streep dentro do seu enunciado, ela marca a sua
subjetividade. Ou seja, o enunciador utiliza as vozes para fins especificos e se posiciona de
maneira subjetiva.

No comentario 2 vemos um sujeito a favor do pensamento de Trump afirmando que
no México também é proibida a entrada de imigrantes. Ele defende os EUA dizendo que o
pais ndo é a escéria do mundo, e finaliza de forma irbnica usando uma expressao em inglés

III

Sheriff in town! ” e outra em espanhol “Hasta la vista!”. Representando assim os EUA e o
México, os dois paises em questao.

O sujeito do comentario 3 se posiciona frente aos outros comentarios feitos pos-
charge. Ele inicia analisando os outros posicionamentos e particulariza essa analise através
da palavra “vejo” que carrega a marcac¢ao da subjetividade.

Ao lermos o seu comentario no todo percebemos que esse sujeito esta mais voltado
para uma harmonizacdo entre as ideias, sugerindo, entdo, respeito mutuo entre as opinides.
O interessante é perceber que mesmo tentando promover uma “paz” entre as diferentes
formas de pensar, esse sujeito ndo deixa de colocar a sua opinido.

Vemos isso quando ele diz “Na minha humilde opinido, o cara é Notoriamente um

lunatico”. Dentro das redes sociais o desejo de marcar a sua opinido é latente.
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Ha uma ambiguidade posta em jogo pelo sujeito do comentario 4. A palavra
“liberdade” pode ser tomada dentro de dois vieses, sendo eles, no sentido da estatua e no
sentido literal da palavra. Isso mostra-nos que os sujeitos possuem estratégias para
argumentar e defender a sua opinido. Nao temos marcas linguisticas de subjetividade no
comentario 4, mas para Benveniste (2005) todo enunciado presume um sujeito que é
subjetivo.

O sujeito do comentdrio 5 une a histdria da estatua da Liberdade, a politica de Trump,
a criagdo do muro e a situagao dos imigrantes em um rdpido enunciado. O pronome “eu” e o
substantivo “pena” marcam a subjetividade desse sujeito. “Pena” funciona como uma
apreciacao do sujeito sobre a situacdo da estdtua e dos imigrantes, trazendo também um

tom irénico ao enunciado.

5 Consideragées finais

As midias digitais, e em especial, o Facebook, abrem espac¢o para a participacdo ativa
dos usuarios. Estes transportam as suas ideologias, vivéncias e subjetividade para o material
gue produzem.

Pautamos a nossa pesquisa no material linguistico (comentdrios) que os usuarios
faziam apds a producdo dos efeitos de sentido das charges a fim de analisar como eles
constroem e marcam a subjetividade.

Percebemos que os elementos do género discursivo charge como a ironia,
inteligéncia, sagacidade e humor, contribuem para a construcao da subjetividade dos
usuarios que ao produzirem os efeitos de sentido comentam/enunciam marcando
linguisticamente (ou ndo) a sua subjetividade.

Pelo fato de ser um género provocativo, desperta nos usuarios o desejo de instaurar
a sua subjetividade. Os usuarios sdo provocados a dizerem o que pensam, e esse dizer
carrega as marcas de suas as vivéncias, ideologia, subjetividade.

Os elementos do género charge também contribuem para a construcdo dos

comentarios. Os usuarios antenam-se para o humor critico do género e revestem os
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comentdrios com ironia, sagacidade e trocadilhos humoristicos a fim de construir o seu
posicionamento critico.

Benveniste (2005) diz que a subjetividade esta na linguagem e a linguagem é
intrinseca ao homem. Sendo assim, em todas as esferas da comunica¢gdo o homem pautara
as suas acdes levando em consideracdo a sua subjetividade, a sua maneira singular de

pensar, agir e atuar.
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Resumo: A pratica da leitura e producdo textual para os alunos de turmas da EJA (Educagdo de
Jovens e Adultos) ainda é um grande desafio a ser enfrentado, pois 0 que se observa sdo pessoas
voltando as salas de aula depois de alguns anos em busca de uma certificacdo, a fim de estarem mais
aptos ao mundo do trabalho. E neste cendario que o presente trabalho propde-se a demonstrar a
analise dos resultados obtidos do desenvolvimento de um projeto denominado “Leitura e Produgdo
de Crénicas na EJA” destinado aos alunos das escolas municipais Zila Almeida (32 etapa) localizada no
municipio de Ilha Grande e Escola Antonio Emilio de Araujo Seligmann (52 etapa) localizada no
municipio de Parnaiba. Optou-se pela escolha do género literario crénica, por serem textos que
abordam assuntos préximos a realidade e dia a dia dos alunos, estruturados em uma linguagem
simples e acessivel, afirmando-se como um 6timo recurso do qual o professor de Lingua Portuguesa
pode vir a utilizar no incentivo a leitura e producdo textual. Para tal, a pesquisa desenvolveu-se em
duas metodologias. Inicialmente uma pesquisa bibliografica fundamentada nas ideias de Ingedore
Villaga Koch (2009, 2011), Marcuschi (2003), Klein (2009), Antunes (2003) e Parametros Curriculares
Nacionais (1998), dentre outros, e como segunda abordagem metodoldgica a pesquisa-agdo
associada a realizacdo de uma acdo ou a resolucdo de um problema. Os resultados observados
apontaram que os alunos possuem criatividade, experiéncias de vida e desejo de expor suas
produgdes textuais, entretanto, demonstram dificuldades quanto ao ato da escrita, leitura e
interpretagdo. Dessa maneira, fica evidente a importancia do desenvolvimento de propostas
dinamicas e diferenciadas como auxilio no aprendizado destes alunos.

Palavras-chave: Leitura. Producdo textual. Cronicas. EJA.

Abstract: The practice of reading and producing textual for students of classes of EJA (youth and
adult education) is still a great challenge to be faced, because what is observed are people returning
to the classrooms after a few years in search of a certification In order to be more fit for the world of
work. It is in this scenario that the present work propd to demonstrate the analysis of the results
obtained from the development of a project called "Reading and production of Chronicles in the EJA"
aimed at the students of the municipal schools Zila AlImeida (3th stage) located in the municipality of
Ilha Grande and Antonio Emilio de Araudjo Seligmann (5th stage) located in the municipality of
Parnaiba. It was opted for the choice of the chronic literary genre, because they are texts that
address subjects close to reality and day to day of the pupils, structured in a simple and accessible
language, stating itself as a great resource of which the teacher of Portuguese language can Come to
use in the incentive to read and produce textual. To do so, research has developed into two

'Académica do Curso Letras Portugués na instituicdo Universidade Estadual do Piaui Campus Alexandre Alves
de Oliveira.
’Académica do Curso Letras Portugués na instituicdo Universidade Estadual do Piaui Campus Alexandre Alves
de Oliveira.
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methodologies. Initially a bibliographical survey based on the ideas of de Ingedore Villaga Koch
(2009, 2011), Marcuschi (2003), Klein (2009), Antunes (2003) and Parametros Curriculares Nacionais
(1998) , among others, and as a second methodological approach to research-action associated with
the realization of an action or the resolution of a problem. The observed results pointed out that
students have creativity, life experiences and the desire to expose their textual productions,
however, show difficulties in the act of writing, reading and interpreting. In this way, it is evident the
importance of the development of dynamic and differentiated proposals as aid in the learning of
these students.

Keywords: Reading. Textual production. Chronicles. Eja.

1 Introdugao

A pratica da leitura e producdo textual para os alunos das turmas da EJA (Educacao
de Jovens e Adultos) ainda é um grande desafio a ser enfrentado, pois o que se observa sdo
pessoas voltando as salas de aula apds alguns anos em busca de uma certificacdo, a fim de
se tornarem aptos para a atuacdo no mercado de trabalho. E nesse cendrio, a partir da
experiéncia de estagio supervisionado | nas aulas de Lingua Portuguesa que se idealizou a
realizacdo de um projeto, mediante a observacao das dificuldades de escrita, leitura e
interpretacdo dos alunos.

Algumas questdes norteadoras foram Ilevantadas para orientar o
desenvolvimento das atividades. Como incentivar a pratica de leitura e escrita no
ambiente dentro e fora da escola com alunos da EJA? Como utilizar-se de um género
literario para incentivar o interesse para leitura? Como empregar o género
literario para o ensino de Literatura?

Para responder a estas questdes e desenvolver o projeto, optou-se pela
escolha do género literario cronica, pois este € composto de textos que abordam assuntos
préximos a realidade e dia a dia dos alunos, estruturados em uma linguagem leve, simples
e acessivel, afirmando-se como um étimo recurso do qual o professor de lingua portuguesa
pode vir a utilizar.

Deste modo, conforme afirma Maria Inez Matoso Silveira, em seu livro Atelié de
crénicas & portfdlio, o éxito que se pode obter com a utilizacdo do género no trabalho para

o incentivo da leitura e producdo textual:
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A cronica se presta muito bem ao uso de oficinas de leitura e produgdo de texto e,
se o professor fizer uma boa selegdo de cronicas, ela podera despertar no aluno o
tdo desejado prazer do texto (SILVEIRA, 2009, p. 238).

A partir das reflexdes, o presente artigo objetiva demonstrar a andlise dos resultados
obtidos no desenvolvimento do projeto “Leitura e Produgdao de Cronicas na EJA”, realizado
em duas escolas municipais, Zila Almeida (32 etapa) localizada no municipio de llha Grande e
Escola Antonio Emilio de Aradjo Seligmann (52 etapa) localizada no municipio de Parnaiba
todas no estado do Piaui.

Para tal, a pesquisa desenvolveu-se em duas metodologias, inicialmente com a
pesquisa bibliografica fundamentada principalmente nas ideias de Ingedore Villaga Koch
(2009, 2011), Marcuschi (2003), Klein (2009), Antunes (2003) e Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e como segunda abordagem metodolédgica a pesquisa-acdo associada a

realizacdo de uma acdo ou a resolucdao de um problema.

2 Fundamentacgao tedrica

2.1 Concepgdes de linguagem

A cada periodo social e histérico exige-se uma compreensao da linguagem. Klein
(2009) afirma a existéncia de diferentes formas de conceber a linguagem, e ainda, classifica-
as, em trés tendéncias: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como
instrumento de comunicacdo e linguagem como forma de intera¢do. Estas concepc¢des sao
de extrema importancia e encontram-se presentes no ambiente educacional, refletidas nos
papéis e atividades desenvolvidas pelo professor e aluno em sala de aula.

A concepcdo de linguagem que orientou o desenvolvimento do projeto foi a terceira
denominada: linguagem como forma de interagdo. Nesta concepg¢ao o lugar da linguagem é
na interacdo. Segundo Koch (2009) nesta concepcdo a lingua é descrita como um lugar de
interacdo que corresponde a noc¢ado de sujeito como entidade psicossocial de carater ativo
na producdo. Tal concepcdo é a base para o que propdem os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN’s) (1998):
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Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histdria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem
tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagdo de uma carta pessoal,
quanto na produg¢dao de uma crbnica, uma novela, um poema, um relatério
profissional. (BRASIL, 1998, p. 20)

Para esta concep¢do a atencdo principal no ensino da lingua materna é fazer com
que o aluno ndo tenha apenas a compreensao da gramdtica, mas, sobretudo, da utilizagdo
da linguagem como instrumento de interagao social conhecendo suas diversas possibilidades

e finalidades.

2.2 Concepgdo de leitura

Quanto a leitura na terceira concepcao de linguagem, Koch define:

E, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer mobilizagdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2011, p.11)

A leitura ndo é apontada apenas como uma pratica para a simples retirada de
informacgdes, é necessario a reflexdao e compreensdo dos conhecimentos construidos apds a
realizacdo desta pratica. Para a autora Solé (2003, p. 21 apud KOCH, 2011, p. 13) “desse
leitor, espera-se que processe, critique, contradiga, ou avalie a informacdo que tem diante
de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que I1&”. Desta maneira,
espera-se que os leitores sejam ativos com capacidade de estabelecer relagdes de sentido

através de analises relacionadas aos conteudos do texto.

2.3 Géneros textuais

Segundo Faraco e Tezza (2001 apud STADYKOSKI s.d) géneros sdo amostras da

linguagem elucidadas por caracteristicas formais repetitivas e correlacionadas a diferentes
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atividades sécio-culturais. Dessa forma, tudo que se ler e se produz constituem géneros

textuais. Desta forma, em termos bakhtinianos, Koch define caracteristicas para os géneros:

Sdo tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada espera de troca:
os géneros possuem uma forma de composi¢do, um plano composicional [...] Além
do plano composicional, distinguem-se pelo conteido tematico e pelo estilo [...]
Trata-se de entidades escolhidas tendo em vista as esferas de necessidade
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengdo do
locutor. (KOCH, p.54, 2009)

E de extrema importancia distinguir os termos género e tipo textual Marcuschi
(2003) define “tipo textual” como uma expressdo usada para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢cdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagcdes légicas). Em geral, os tipos textuais abrangem
categorias conhecidas como: narra¢ao, argumentacdo, exposi¢ao, descri¢cdo, injun¢ao. Ter o
conhecimento dos géneros textuais é fundamental para a convivéncia social. Dentre a sua
vasta quantidade, optou-se por trabalhar no desenvolvimento do projeto o género literario

crénica.

2.3.1 Género Textual: Cronica

A revista Na Ponta do Ldpis (2008) dedicou uma publicacdo exclusiva sobre o
género textual cronica. Heloisa Amaral autora do artigo definiu que a origem da palavra
“cronica” é latina, vem de “chronica”, termo utilizado para denominar o género que fazia o
registro dos acontecimentos do cotidiano em uma sucessdo cronoldgica apresentando um
numero reduzido de personagens, ou até mesmo nenhum e tipicamente estruturada em
torno de um tom irdénico, reflexivo, humoristico, lirico, critico ou informativo.

Amaral (2008) destaca também, que o género modificou-se ao longo do tempo. A
cronica contemporanea é um género textual de tipo narrativo que se consolidou por volta
do século XIX com escola literdria modernista e com a implantacdo da imprensa. A partir
deste periodo, os cronistas, além de fazerem o relato em ordem cronoldgica dos grandes
acontecimentos, também passaram a descrever o cotidiano, vida social, politica e os

costumes do seu tempo, publicando seus escritos em revistas, jornais e folhetins.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(160 )
¢ J

As caracteristicas atuais do género, ndo estdo ligadas somente ao desenvolvimento
da imprensa, os cronistas da atualidade escrevem sobre determinados fatos do dia-a-dia,
utilizam-se de uma linguagem simples, objetiva, clara, coerente e coesa geralmente
organizada em primeira ou terceira pessoa.

Alguns autores que compdem a literatura moderna e contemporanea se
consagraram com a producdo deste género. Enfatizou-se no desenvolvimento do projeto

Fernando Sabino, Luis Fernando Verissimo dentre outros.

3 A producao textual

A realizacdo da pratica de producdo textual objetiva desenvolver alunos escritores
competentes. A producdo textual de cronicas na sala de aula, além de provocar o interesse
pela leitura, desperta infinitas formas para o uso da lingua. No que se refere & atividade da

escrita, Antunes (2003) assinala que:

A atividade escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo, (ex-, para
“fora”), de manifestagdo verbal das ideais, informagdes, intengdes, crengas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir
com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condigdo prévia para éxito da atividade
de escrever. (ANTUNES, 2003, p.45).

A motivacdo para escrever surge da necessidade de expressar-se. De forma
intencional é preciso que o exercicio da escrita desempenhe fung¢des sociais e as aulas de
producdo de textos devem possibilitar ao professor demonstrar aos alunos que a atividade
da escrita transcende as tarefas desenvolvidas na sala de aula. Costa Val resume algumas

estratégias para a pratica da atividade de escrita:

O ensino da escrita comecga por explicitar aos alunos a necessidade de pautar o
trabalho de redagdo por perguntas voltadas para a dimensdo interacional: por que
e para que eu estou escrevendo? quem é o meu leitor? em que suporte meu texto
vai circular, em que condigdes vai ser lido? Quando essas questdes orientam a
produgdo textual, fica claro para o aluno-autor que o processo envolve escolhas,
decisGes, detecgdo e resolucdo de problemas, e que é preciso empenhar-se no
gerenciamento da propriedade, eficiéncia e eficacia do texto que estd sendo
construido, definindo estratégias de dizer adequadas a seus objetivos e a situacdo
dos leitores previstos. (COSTA VAL, 2007, p.50 apud GONCALVES; CARVALHO, 2010,

s/p).
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A producdo de texto deve ser realizada como um sistema de elaboragdo que
compreende um periodo de reflexdo e planejamento, e um de escrita. Assim, o trabalho com
o género literdrio cronica é uma ferramenta de grande incentivo para a pratica de producao
textual, no qual o professor pode propor os alunos a escrita sobre os fatos de seu cotidiano e

a refletir sobre eles durante a elaboragao e apds a finalizagdo do texto.

4 Analise dos dados e resultados

O desenvolvimento do projeto partiu inicialmente de uma metodologia baseada em
uma pesquisa bibliografica, feita a partir de referéncias tedricas de estudiosos do tema, com
a finalidade de fundamentar a realizacdo do projeto nas escolas. A segunda metodologia
utilizada denomina-se pesquisa-acdo que estd associada a realizagdo de uma a¢do ou a
resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e participantes estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2009, p. 132).

O projeto “Leitura e producdo de cronicas na EJA”, abordou como sujeitos os
alunos das escolas municipais Escola Zila Almeida 32 etapa (62/72 ano) e Anténio Emilio de
Araujo Seligmann (82/92 ano). Baseado na observacdo da realidade dos alunos, a aplicacdo
ocorreu em datas diferentes para cada escola envolvida. Foram desenvolvidas oficinas de
leitura e producdo de crbnicas, durante o periodo de uma semana, contando com cinco
aulas de Lingua Portuguesa disponibilizada pela professora titular da turma.

A aplicacdo das oficinas foram realizadas em quatro etapas obedecendo a um
cronograma de aulas e atividades definidas, com o objetivo de desenvolver nos alunos a
capacidade de refletir sobre os aspectos literarios, tedricos e praticos do género. O primeiro
momento promoveu uma aula dindmica de introducdo tedrica sobre as caracteristicas e
estrutura do género crénica, bem como, a apresentacao de diversos cronistas.

No segundo encontro efetuou-se um debate sobre a importancia da leitura, com a
divisdo da turma em grupos e distribuicdo de cépias de cronicas para serem lidas e

analisadas. A terceira etapa foi marcada por orienta¢cdes para a realizacdo das produgdes
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textuais conforme a proposta estabelecida. Por fim, a culminadncia realizou-se com a

exposicdo das produgdes em um livro que foi confeccionado.

Imagem 01: Proposta de producao.

Fonte: arquivo pessoal.

A primeira escola localiza-se no municipio de Ilha Grande do Piaui. Oferece educagao
nas modalidades de ensino regular fundamental anos finais e EJA. A aplicacdo do projeto
aconteceu durante cincos aulas entre os dias 08/11/17 4 10/11/17. Os alunos responderam
de forma positiva quanto a atividade de leitura e andlise das crénicas. Na sequéncia de
desenvolvimento da oficina observou-se um envolvimento significativo da turma com os
temas trabalhados, o que resultou em um total de 06 producdes textuais. E importante
destacar que a turma conta com 20 alunos devidamente matriculados, entretanto, somente
11 frequentam regularmente.

Fazendo uma analise geral dos resultados obtidos, foi possivel observar o interesse e
participacdo efetiva dos alunos nas atividades propostas, realizando as leituras em voz alta,
discussdao e interpretagdo dos textos lidos e produgao das cronicas. Examinando as 06
cronicas produzidas, é perceptivel que embora os alunos tenham entendido as
caracteristicas do género, verificou-se em suas produ¢bes uma falta de estruturagao e
organizacao das ideias e paragrafos, bem como, problemas com a pontuacado e alguns erros

ortograficos, porém, nada que comprometesse o entendimento total dos textos.
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A segunda escola encontra-se localizada na zona urbana da cidade de Parnaiba.
Oferta as modalidades de ensino regular fundamental anos iniciais e finais e EJA. A oficina foi
realizada no periodo de cinco aulas entre os dias 13/11/17 & 20/11/17 e seguiu o
cronograma definido no projeto. Os alunos demonstraram dificuldade no segundo encontro
quanto a interpretacdo das leituras e discussdao das cronicas. Entretanto, manifestaram
grande interesse quanto 4 proposta de producdo textual sugerida, resultando em um total
de 15 textos. A turma é composta por 25 alunos, porém, possui um elevado indice de falta.
Analisando os dados obtidos na segunda escola, os alunos demonstraram que
possuem criatividade, experiéncias de vida e desejo de expor suas produgdes textuais,
entretanto, suas dificuldades de leitura e interpretacdo prejudicaram a atividade de escrita.
De maneira geral as produgdes apresentaram ainda alguns problemas de ortografia e
encadeamento de ideias. No geral, os alunos conseguiram evoluir com relacdo a

identificacdo e estruturacdo dos elementos do género cronica.

5 Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo demonstrar a andlise dos resultados obtidos do
desenvolvimento do projeto “Leitura e Producdo de Cronicas na EJA”, discutindo como
incentivar a pratica de leitura e escrita no ambiente dentro e fora da escola com alunos da
EJA? Como utilizar-se de um género literario para incentivar o interesse para leitura? Como
empregar o género literario para o ensino de Literatura?

Os resultados demonstrados pelos alunos reafirmam que o género literdrio cronica
pode contribuir no trabalho de pratica da leitura e produgdo textual. No desenvolvimento
das atividades com o género em sala de aula, concluimos que por possuir uma linguagem
leve, simples e abordar assuntos proximos a realidade e dia a dia, as cronicas sdo um 6timo
recurso para o incentivo a leitura e producdo textual. Os alunos conseguiram evoluir com
relacdo a identificacdo e estruturacdo dos elementos do género.

O estudo confirmou que o modelo de ensino EJA ndo valoriza a literatura, o que
acaba ndo motivando os alunos a pratica da leitura de forma critica e reflexiva. A pesquisa
realizada também permitiu observar que os alunos ndo possuem uma bagagem de

aprendizado adequada, sendo de extrema importancia que o professor promova atividades
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dindmicas de metodologia diferenciada, no intuito de garantir o sucesso e a efetiva
aprendizagem dos discentes.

Podemos compreender, que existem as dificuldades sejam elas pessoais ou coletivas,
porém nada impede ao nosso educando de acreditar que tudo passa a ser possivel na
medida em que acreditamos e lutamos por uma educacdo de qualidade, baseada em uma

formacao de sujeito critico, participativo e conscientes de seus atos.
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Resumo: Neste artigo buscamos abordar os conceitos de género textual, sua importancia e
como trabalhar as sequéncias didaticas no ensino de género textual. Trabalhamos com os
conceitos abordados por Marcuschi (2002), Bakhtin (2000) e Schneuwly & Dolz (2004). O
artigo é dividido nos seguintes tdpicos: o conceito de género textual, a utilizacdo de
sequéncias didaticas no ensino de géneros textuais e uma proposta de ensino utilizando o
género reportagem. Apresentamos no trabalho uma proposta de metodologia de ensino no
formato de aula expositiva dialdgica, dividido em trés momentos. Essa proposta seria para
alunos do nono ano e consiste em iniciar uma conversa informal com os alunos para extrair
os conhecimentos prévios da sala acerca do que é uma reportagem. O processo avaliativo
ocorrera de forma gradativa, sera realizado durante todo o desenvolvimento e execuc¢do das
atividades, considerando-se os avangos, envolvimento e dedica¢do de cada equipe. Sendo
gue posteriormente serd feito um feedback para cada grupo sobre as informacdes
repassadas acerca do género reportagem, ressaltando-se se, de fato, foram coerentes ou
ndao com que o género textual se propde. No final do trabalho mostramos e defendemos
porque o género jornalistico € um dos melhores para trabalhar em sala de aula, pois é
bastante abrangente, desenvolve o senso critico no aluno, além de fazer parte do cotidiano,
0 que pode gerar mais interesse e curiosidade.

Palavras-Chaves: Género Textual, Sequéncia Didatica, Ensino.

Abstract: In this article we seek to approach the concepts of textual genre, its importance
and how to work the didactic sequences in the teaching of textual genre. We work with the
concepts approached by Marcuschi (2002), Bakhtin (2000) and Schneuwly & Dolz (2004). At
the end of the work we show and defend because the journalistic genre is one of the best to

work in the classroom.

Keywords: Textual Genre, Didactic Sequence, Teaching.

1 Introdugao
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Despertar o interesse do aluno para a aula é um dos maiores desafios do professor na
atualidade. E preciso saber como abordar determinados temas com os alunos,
principalmente quando o tema é bastante amplo, como é o caso de géneros textuais e
sequéncias didaticas. Entretanto, com criatividade e com a abordagem adequada é possivel
fazer o aluno aprender de uma forma leve e prazerosa, principalmente quando o professor
consegue relacionar o assunto com o que o aluno vive na rotina. Como o tema do trabalho é
“Sequéncias Didaticas no Ensino de Géneros Textuais”, buscamos dividir o artigo em trés
capitulos. No primeiro abordamos os conceitos de género textual sob visdao de diferentes
estudiosos. No segundo a participacdo das sequéncias didaticas no ensino de géneros
textuais. J4 no terceiro escolhemos um tipo de género textual para ser abordado em sala de
aula. O género escolhido foi o jornalistico e os motivos serdo mostrados no ultimo capitulo
deste trabalho. Dessa forma avaliamos ser a melhor maneira de dividir o trabalho para

facilitar o entendimento acerca do tema proposto.

2 Contextualizando género textual

Antes de falarmos sobre o tema desse trabalho, que é “Sequéncias Didaticas no
Ensino de Géneros Textuais” é necessario, antes de tudo, entender o que s3ao géneros
textuais. De acordo com Marcuschi (2002, p.19) géneros textuais sdo fendmenos histdricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. S3o entidades sécio-discursivas e formas
de acdo social incontorndveis em qualquer situacdo comunicativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maledveis, dinamicos e plasticos.

Existem diversos meio de comunicacdo, desde uma simples carta até a tecnologia da

Internet e, com isso, vao surgindo novos géneros e novas formas de comunicacdo, tanto na

oralidade como na escrita. As novas tecnologias, principalmente aquelas ligadas a

comunicacdo, proporcionaram o0 surgimento de novos géneros textuais. Autores

consagrados como Bakhtin e Bronckart defendem que a comunicacdo verbal somente é
possivel com o auxilio de um género textual, em que tratam a lingua em seus aspectos

discursivos e enunciativos, como retrata Marcuschi (2002, p.22).
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Para Bakhtin (2000, p. 279 e 281) os géneros textuais sdo “ tipos relativamente
estaveis de um enunciado ” e que dada a riqueza e a variedade dos tipos , eles podem ser
separados em dois grupos : géneros primadrios — aqueles que fazem parte da esfera cotidiana
da linguagem e que podem ser controlados diretamente na situagdo discursiva, tais como :
bilhetes , cartas , didlogos , relato familiar ... — e géneros secundarios — trata-se de textos ,
geralmente mediados pela escrita , que fazem parte de um uso mais oficializado da
linguagem ; dentre eles , o romance, o teatro, o discurso cientifico ..., os quais , por esta
razdo, nao possuem o imediatismo do género anterior .

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso e nés aprendemos a moldar o
nosso discurso em formas de género (BAKHTIN, 2003). Os géneros fazem parte do nosso
cotidiano e sdo aprendidos no curso de nossas vidas como participantes de determinado
grupo social ou membro de alguma comunidade (BAKHTIN, 2003). Portanto, os géneros
devem ser abordados também na escola, mas apresentados sempre em situagdes reais em
gue a crianga vivencie e interaja com estes, percebendo-os como necessarios e essenciais. A
escola é a instituicdo que, ao longo do processo de ensino de aprendizagem, deve aproximar
os alunos dos géneros vivenciados no cotidiano dos mais elaborados.

E o que sdo géneros discursivos? Sérgio Roberto Costa (2006) em seu artigo “Géneros

Discursivos e Textuais: Uma pequena sintese tedrica”, trabalha com o conceito de Bakhtin:

Ha atividades ou praticas discursivas, principalmente orais, como a conversacao,
qgue usamos na relagdo imediata com nossos interlocutores. Dialogamos
diariamente com pessoas a nosso redor, respondendo a perguntas, opinando,
contando casos, piadas, dando ordens etc. S3o atos conversacionais diversos a
nossa disposicdo, desde hda muito tempo. Ou seja, o ato de conversar — a
conversagdo — é um dos géneros primdarios da oralidade humana. Género primario
porque apareceu primeiro, é primitivo, original; ndo porque é elementar,
superficial ou limitado e, por ser oral, poderia ser interpretado como mal
construido ou inferior a outro escrito, principalmente porque vivemos numa
sociedade grafocéntrica. Bakhtin o chama de enunciado de género primdrio.
(COSTA, 2006, s/p)

Ainda de acordo com Costa, nesse enfoque enunciativo-discursivo, um enunciado de
género primario vai ser compreendido por sua relacdo com o contexto imediato, onde

acontece a acdo comunicativa. Nessa situacdo privada, imediata e injuntiva de interlocucao
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face a face de producdo, hd um autocontrole dos textos que os falantes produzem e esses
tipos de enunciados sdao considerados primarios por essa razao.
Sérgio faz outras referéncias a Bakhtin em seu artigo para explicar o conceito de

género secundario:

Bakhtin chama de enunciado de género secunddrio que constitui uma agdo em si
mesmo e vai ser compreendido pelas (co)referéncias entre os enunciados dentro
do préprio texto que deve ter sua propria rede de indicagGes coesas e coerentes.
Um género primario — a conversagao — se transforma em um secundario — o
didlogo entre personagens ou a entrevista. Nesse processo de transformagdo, o
secundario traz caracteristicas do primario, acrescenta novas caracteristicas da
nova esfera discursiva em que circula e se realiza como um novo género. Ha
semelhangas, sim, entre eles, mas sdo géneros diferentes. Ndo podemos
estabelecer claramente as fronteiras entre eles, contudo, por suas caracteristicas
individuais, constituem-se um objeto sempre Unico, resultado de transformacGes
histdrico-sociais. (COSTA, 2006, s/p)

Marcushi (2002) defende que na producdo de cada género textual deveria haver
natureza da informacdo ou do conteudo veiculado, nivel de linguagem, tipo de situacdo em
gue o género se situa, relacdo entre os participantes e natureza dos objetivos das atividades
desenvolvidas. Para ele, o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia.

Segundo Bernadete Biasi-Rodrigues (2002, p.50), a tipologia tradicional apoia-se em
uma classificacdo triadica para os géneros textuais nao-literdrios: narracdo, descricio e
dissertacdo. Esta é a que vem sendo praticada na escola e tratada nos livros didaticos em
geral até os nossos dias. As teorias mais recentes, porém, estdo mostrando que essa
classificacdo nao da conta das diferentes praticas sociais através da linguagem, ou seja, nao
contempla os inumeros géneros textuais, mas apenas modalidades ou formas de organizar
as informac¢Ges nos mais variados géneros, que podem ocorrer, ndo raramente, de forma
combinada.

Para Marcushi (2002), ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sao
fenémenos histdricos profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do
dia-a-dia. Para ele, os géneros sdo instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa,

pois se caracterizam como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos.
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Ainda de acordo com o autor, os géneros secunddrios acabam, de certo modo,
suplantando os géneros primarios, considerando-se que estes fazem parte de uma troca
verbal espontanea, e que aqueles representam uma intervencado nesta espontaneidade, pois
se apresentam de modo mais complexo e, geralmente, escritos. Ndao é absurdo dizer que os
géneros primdrios sdo instrumentos de criacdo dos géneros secundarios. Dai, podem-se
apontar as caracteristicas dos géneros textuais: sao formas-padrao de um enunciado que
possuem conteldo, uma estruturacdo especifica e mutdvel a partir de relacdes estabelecidas
entre os interlocutores; do mesmo modo, um estilo ou certa configuracdo de unidades
linguisticas.

Ja Schneuwly & Dolz (2004) alegam que o género é um meio de articulacdo entre as
praticas sociais e os objetos escolares e que, portanto, é imprescindivel o ensino da
producdo e compreensao de textos orais e escritos. Entretanto, o professor deve ensinar
género em torno de uma reflexdo como uma funcdo social e ndao focar apenas na
classificagdo. O género é visto como uma ferramenta importante e necessdria para o
desenvolvimento das habilidades superiores dos alunos e para sua participagao nas diversas

atividades, dai sua importancia. Marcuschi (2011, p.11) defende: “[...] ndo se ensina um

género como tal e sim se trabalha com a compreensao de seu funcionamento na sociedade

e na sua relacdo com os individuos situados naquela cultura e suas instituicbes”.

3 A utilizagao de sequéncias didaticas no ensino de géneros textuais

Bronckart (2006) diz que, em 1985 e 1988, pela Commission pédagogie du texte,
surgiram as primeiras sequéncias didaticas. Porém, apenas na década de 90, sobretudo no
ensino dos géneros de linguagem escrita, tais sequéncias obtiveram destaque, auxiliando no
processo de aprendizagem.

Desenvolvido pelo grupo de Genebra (Dolz e Noverraz e Schneuwly), o modelo de
sequéncia didatica que dialoga com a linguagem escrita, através do ensino dos géneros
textuais, corresponde a um trabalho organizado e sistematico em que as atividades sdo

planejadas para se ensinar um conteudo, etapa por etapa.
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Diante do que o professor quer alcancar como aprendizado do aluno, as atividades
de aprendizagem e de avaliagdo sdo voltadas para todos os niveis de escolaridade.

De acordo com Dolz & Schneuwly (2004, p.97), “sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito”.

Destacamos como caracteristicas das sequéncias didaticas:

- como produto do trabalho teriamos exercicios de linguagem em comunh3o com um
género diante de uma situagao de comunicagao;

- a situagdo de comunicacgao seria o foco do trabalho de um projeto de classe;

- 0 passo a passo da sequéncia didatica seria construido a partir de observacées das
potencialidades e dificuldades dos alunos;

- a metalinguagem seria desenvolvida sobre os componentes que estariam presentes
na linguagem relacionada ao género, abordando-se diferentes aspectos isoladamente,
como: estrutura, unidades linguisticas particulares, elementos do contetdo...);

- por meio da producdo de um texto final, novas observacgGes e andlises seriam feitas,
como também a avaliacdo dos progressos e das dificuldades ainda ndo superadas pelos
alunos;

Diante da proposta do ensino de géneros, sentiu-se a necessidade, para os
pesquisadores de Genebra, de um material que propusesse atividades constitutivas da
sequéncia.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998), preveem esse tipo de estudo e de atividades, definindo o trabalho com géneros

textuais da seguinte forma:

Utilizar-se da linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
produgdo de textos escritos de modo a atender as multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condig¢des de producdo do discurso (PCN-EF, 1999, p. 33).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) apresenta como critério a obediéncia

aos Parametros Curriculares, o que reforca a necessidade da transposicdo de conhecimentos
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cientificos a conhecimentos a serem ensinados. Dai, a importancia de trabalhos de cunho
didaticos-cientificos que visem tal transposicao.

Os PCNs trazem como tese defendida em relacdo ao ensino de producdo textual, o
foco em diferentes géneros textuais, tendo como ponto de partida os géneros que estao
presentes no cotidiano do aluno, ampliando-se, de acordo com os anos (séries), a gradacao

para géneros textuais que poderdo fazer parte de futuro profissional do alunado.

sem negar a importancia dos textos que respondem as exigéncias das situacoes
privadas de interlocugdo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situagdes escolares de ensino de
Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da
linguagem (PCN-EF, 1999, p. 24).

Diante do exposto, destacamos como evidente a construcdo das sequéncias
didaticas, por conta da necessidade da construcdo prévia de um “modelo didatico de
género”, que pudesse guiar a elaboragdo das atividades que favoregcam o aprendizado.

Schneuwly & Dolz (2004, p.97, apud ALVES, 2013, p. 48) apresentam a Sequéncia
Didatica (SD) como um procedimento que torna possivel o alcance de tais objetivos. Eles

destacam que a finalidade principal de uma SD é auxiliar o aluno a dominar melhor um

género textual, permitindo-lhe o uso de maneira mais adequada a situacdo comunicativa.

Para tanto, o trabalho escolar a ser realizado com a SD focara aqueles géneros que o aluno
ndo domina ou, entdo, o faz de maneira insuficiente, focard aqueles géneros que sdo mais
dificilmente acessiveis, no entanto, géneros publicos e ndo privados.

Schneuwly & Dolz (2004) descrevem uma estrutura de base de uma SD, que pode ser

representada pelo esquema a seguir:

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentafacl PRODUCAO Madulo Médulo Madulo PRODUGRO
da situacdo NICIAL 1 2 n FINAL

A

(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004. p. 98)
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Conforme vemos na figura acima, segundo os autores existem trés etapas:
apresentacdo da situagdo, producao inicial e produgao final. De acordo com Schneuwly &
Dolz (2004, apud ALVES, 2013, p.49), para iniciar uma SD, primeiramente, é necessario fazer
a apresentacdo da situagdao, ou seja, expor aos alunos o projeto de comunicagao que sera
realizado na producdo final. E o momento de preparacdo para a produg3o inicial, portanto, é

nessa etapa que a turma constroi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da

atividade de linguagem a ser executada. Embora seja a fase introdutéria da sequéncia,

segundo Schneuwly & Dolz (2004, apud ALVES, 2013, p.49), este é um momento crucial e
dificil, pois compreende duas dimensdes importantes para o andamento da SD, que é a

definicdo do problema de comunicacdo e a preparacdo dos conteudos. De acordo com eles,

o problema de comunicag¢do deve estar exposto aos alunos de maneira bem explicita para
qgue eles compreendam da melhor forma possivel a situacdo de comunicacdo na qual devem
agir. Para isso, na apresentacdo da situagdao, devem ser expostas as respostas para as

seguintes perguntas:

° Qual género serd abordado?

° A guem se destina a producdo?

° Que forma assumird a produgdo?
° Quem participara da producgao?

A outra dimensdo citada pelos autores é a preparagdao dos conteldos que serdo

trabalhados. Na apresentacdo da situacdo, € necessdrio que os alunos percebam a

importancia dos conteddos que irdo trabalhar. A apresentacdo da situacdo permite, pois,

gue os alunos tenham informacgGes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo
do qual irdo participar. Apds a apresentacdo da situacdo, partimos para a producdo inicial.
Nesse momento, os alunos tentam elaborar um primeiro texto com base em seus
conhecimentos reais. Schneuwly & Dolz (2004 apud ALVES, 2013, p.50) salientam, contudo,
gue se o problema de comunicacdao for bem definido e os conteidos bem preparados na
apresentacdo da situacdo, até os alunos mais “fracos” serdao capazes de produzir um texto

gue corresponda a situacao dada.
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A partir da produgdo inicial dos alunos, o professor tera subsidios para definir o
caminho que o aluno ainda precisa percorrer e com isso desenvolver as demais etapas
necessarias para a producao final. A etapa seguinte a producao inicial sdo os mdodulos. Este é

o _momento de trabalhar os problemas apontados na producdo inicial. Aqui serdo

trabalhadas as especificidades para se chegar ao todo. Schneuwly & Dolz (2004 apud ALVES,

2013, p.50) esclarecem que o movimento da SD vai do complexo para o simples, ou seja, da

producdo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessdria ao

dominio de um género, para entao, ao final, retornar ao complexo novamente, a producao
final.

Serd, entdo, a vez da producdo final, momento em gue o aluno ird colocar em pratica

as nocdes e os instrumentos elaborados separadamente nos mdédulos. E nessa etapa que

serdo verificados se os objetivos iniciais foram alcan¢ados ou ndo. Schneuwly & Dolz (2004,
apud ALVES, 2013, p.50) afirmam que, no processo de ensino e aprendizagem, deve ser
deixado um espaco para as atividades mais informais e menos exigentes em termos de
tempo. As sequéncias devem funcionar como exemplos a disposi¢cdo dos professores.

A seguir, abordar-se-4 uma proposta de ensino de um género textual escolhido,
reportagem, para que se observe, de forma pratica, como seria o ensino do género,

utilizando-se uma sequéncia didatica.

4 Proposta de ensino do género reportagem através de sequéncia didatica

Conteudo jornalistico escrito e/ou falado, a reportagem apresenta como norte o
testemunho direto dos fatos. Nesse género textual, deve-se existir um “o que” e um

“quem”. Pertencente ao discurso jornalistico informativo, que é (pouco) definido por:

Como observa Bonini, a classificacdo dos géneros jornalisticos ainda é nebulosa e
0s mecanismos linguisticos que caracterizam esses géneros textuais, em termos
académicos, sdo pouco conhecidos, por isso, ha dificuldade tedrica na definicdo de
cada género, sendo feita, na pratica, a distincdo de um género e outro, a partir das
comparagdes com outros géneros. (LARA, p.15)
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De acordo com Araujo e Souza (2008, p.181), os géneros jornalisticos possuem
quatro classificagdes, sdao elas: informativo, opinativo, interpretativo e entretenimento.
Seguem as definicGes dos autores:

Informativo — a instituicdo jornalistica assume o papel de observadora da realidade,
registrando os fatos e informando a sociedade.

Opinativo — a instituicdo reage diante das noticias e difunde opinides ; sejam
opinides da prépria empresa, sejam as que leem, ouvem ou veem.

Interpretativo- identifica as causas e motivos que deram origem ao fato. Busca
compreender a significacdo e efetuar analises, comparacdes e realizar previsdes. E objetivo e
determina o sentido de um fato.

Entretenimento — Visa entreter e abrir espaco para prender o interesse do publico,
divertindo-o.

O género reportagem apresenta uma dificuldade conceitual, ja que existem poucos
trabalhos que descrevem abordagens tedricas dos mecanismos linguisticos que definem
esse género textual.

Ja segundo Beltrdo (1969), os géneros jornalisticos sdo divididos em trés esferas:

Jornalismo informativo

a) Noticia

b) Reportagem

c) Historia de interesse humano

d) Informacdo pela imagem

Jornalismo interpretativo

e) Reportagem em profundidade

Jornalismo opinativo

f) Editorial

g) Artigo

h) Crbnica

i) Opinido ilustrada

j) Opinido do leitor
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Beltrdo destaca, como reportagem “o relato de uma ocorréncia de interesse coletivo,
testemunhada ou colhida na fonte por um jornalista e oferecida ao publico, em forma
especial e através dos veiculos jornalisticos” (BELTRAO, 1969, p. 195). A utilizacdo da
reportagem se faz quando ocorre algum fato de interesse coletivo e, quando este merece
um destaque especial. Uma informacdo mais aprofundada, mais apurada, buscando-se
proporcionar ao leitor uma visdo mais ampla e, ao mesmo tempo detalhada, sobre o
assunto.

Melo destaca que a reportagem “é o relato ampliado de um acontecimento que ja
repercutiu no organismo social e produziu alteragdes que sdao percebidas pela instituicao
jornalistica” (MELO, 1994, p. 65).

De acordo com Sodré e Ferrari (1896), ndo ha narragdo sem um personagem e sem
um fato. O texto narrativo precisa despertar o interesse humano. Mesmo ndo sendo em
primeira pessoa, a narrativa devera conter um discurso de tom impressionista, em que o
reporter é aquele que estd presente e serve de intermedidrio entre o leitor e o
acontecimento. De acordo com eles, as principais caracteristicas da reportagem, sdo:

1) Predominancia da forma narrativa;

2) Humanizacdo do relato;

3) Texto de natureza impressionista;

4) Relato objetivo dos fatos

Esses elementos podem ou n3ao aparecer com mais destaque, mas a narrativa deve
sempre estar presente ou ndo sera uma reportagem.

E necessdrio e relevante destacar que o repdrter deve trazer fontes seguras, se for o
caso, atores principais do acontecimento, érgados oficiais, testemunhas e os recursos precisos
para que o leitor, ouvinte ou telespectador tenha acesso a uma informacao especial.

Percebe-se semelhancas entre a reportagem e a noticia, o que as diferem é que a
reportagem é mais variada e extensa. Porém, muitas questdes relacionadas a noticia como,
por exemplo, analise estrutural, também apresentam possibilidade de serem aplicadas a

reportagem.

Com o intuito de diferenciar a reportagem da noticia, Lage busca caracterizar a
reportagem, sob varios aspectos: i) de acordo com a linguagem, a reportagem
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possui estilo menos rigido que a noticia, possibilitando ao repdrter o uso da
primeira pessoa, bem como fazer, além do levantamento de dados, interpretagdo
dos fatos; ii) sob o ponto de vista da producdo, a reportagem leva em consideragdo
a "oportunidade jornalistica" (o fato gerador de interesse); iii) a necessidade de
pautas que incluam o fato gerador de interesse, a natureza da matéria e o
contexto. Para Lage, é o fato gerador que torna a reportagem um género
independente. (LARA, p.16)

Diante de tais caracteristicas (linguagem menos rigida, maior interpretagao dos fatos,

analise critica, maior riqueza de detalhes, ampliacdo da visdo dos fatos, possibilidade de se

utilizar primeira pessoa, fato gerador de interesse...), fica mais facil trabalhar com atividades

em sala de aula voltadas para esse género textual.

Para isso, traz-se a proposta de se ensinar o género textual reportagem através da

seguinte sequéncia didatica:

Série: 92 ano

Conteudo: Producdo, Interpretacdo Textual e Gramatica

Estratégia: Género Textual Reportagem

Objetivos: * Utilizar o género textual de forma eficiente e apropriada;

Metodologia

Oportunizar contato com textos relacionados ao cotidiano dos educandos;
Relacionar os elementos estruturais e literarios de uma reportagem;
Alargar o vocabulario;

Analisar a estrutura do texto por meio de videos;

Identificar as diferencas entre o texto escrito e o texto oral;

Fazer relacdo entre teoria e pratica;

Aprender conceitos;

Distinguir noticia e reportagem;

Possibilitar a criatividade e a criticidade;

Fazer registros;

Expor os resultados.

Aula expositiva dialdgica.
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Recursos Materiais
Jornal impresso, revista, reportagem selecionada pelos alunos, caderno, lapis,
borracha, Datashow, Video com uma reportagem de um telejornal, dudio de uma

reportagem de radio.

Sequéncia Didatica:
Primeiro Momento

Iniciar uma conversa informal com os alunos para extrair os conhecimentos prévios
da sala acerca do que é uma reportagem. Apds esse momento, dividir a turma em grupos de
até 4 alunos, distribuindo jornais impressos e propondo que os grupos analisem os textos,
escolhendo uma reportagem, registrando no caderno elementos como:

e Que assunto foi abordado?

e Quem cometeu a agao?

e Sobre o que ou quem estdo falando?
e Qual a data do jornal?

e Lugar em aconteceu o fato?

e Quando aconteceu o fato?

e Como aconteceu e por qué?

e Para qué?

e De que forma o texto é escrito?

e Para quem (possivelmente) esta sendo direcionado o texto?

e O que eles sabem sobre o assunto?

e Quais as palavras encontradas no texto que eram desconhecidas por eles?

Projetar um video pelo datashow com uma reportagem jornalistica televisiva,
elencando-se as mesmas questdes que foram citadas no jornal impresso e fazer perguntas
aos alunos sobre as diferencas observadas ao compararem as duas reportagens: por meio de
jornal impresso e por meio de jornal televisivo. Sugerir que os alunos facam anotacdes sobre

tais diferencas.
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Segundo Momento

Propor para os alunos, permanecendo no mesmo grupo de até quatro, redijam uma
reportagem sobre a rua em que moram (livre escolha sobre o assunto), em forma de jornal
impresso ou sobre algo que gostem na escola. Divulgar as reportagens nos corredores da
escola. Depois juntar tudo e construir um jornal escolar. Além das reportagens, pode-se
inserir no jornal escolar uma pagina de opinido, onde os alunos podem escrever um artigo

de opinido sobre um tema atual e desenhar uma charge.

Terceiro Momento
Pedir para os alunos apresentarem a reportagem, agora no modelo de jornal

televisivo, no auditdrio da escola para os demais colegas.

Avaliagao

O processo avaliativo ocorrerd de forma gradativa, serd realizado durante todo o
desenvolvimento e execuc¢dao das atividades, considerando-se os avancos, envolvimento e
dedicacdo de cada equipe. Sendo que posteriormente serd feito um feedback para cada
grupo sobre as informacgdes repassadas acerca do género reportagem, ressaltando-se se, de

fato, foram coerentes ou ndo com que o género textual se propde.

4.1 Resultados obtidos

A aula tornou-se mais dinamica e interativa, os alunos aprenderam os conceitos de
géneros textuais de forma mais leve menos cansativa e todos se esforcaram para apresentar
bons trabalhos. O fato de produzir um jornal escolar e um telejornal colaborou para
despertar maior interesse pelo Jornalismo e pela busca pela informacdo, além de estimular a
escrita e a criatividade. Os temas escolhidos foram de acordo com a realidade do aluno, a

escola, a rua onde moram, familia, entre outros.
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5 Conclusdo

Assim como foi feito no inicio desse trabalho, antes de trabalhar com género textual
em sala de aula, é importante contextualizar e ensinar seu conceito aos alunos para depois
ensinar os tipos de género textual, incluindo o jornalistico. Porém é preciso ter cuidado para
nao confundir o aluno, pois ha divergéncia no conceito de género textual entre os
estudiosos, como pudemos perceber. Acreditamos que o género jornalistico é ideal para ser
abordado em sala de aula por ser bastante abrangente, desenvolver o senso critico no aluno,
além de fazer parte do cotidiano, o que pode gerar mais interesse e curiosidade. Essa
pesquisa serve como um manual de instrucdes para o educador promover uma aula com
mais didatica e, consequentemente, resultados mais satisfatérios. E util tanto para um
professor com experiéncia, como para aquele que esta em inicio de carreira, com caminhos
acessiveis. O estimulo ao interesse pelo jornalismo ajuda a formar alunos mais informados e
guestionadores. Em uma época onde a tecnologia ganhou espaco, pode-se perceber que
material impresso também pode contribuir para uma aula mais construtiva e um ensino de

melhor qualidade, se o educador souber utiliza-lo da melhor forma.
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A LINGUA PORTUGUESA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): UM OLHAR
SOB A ARTICULAGAO ENTRE A HISTORIA DAS IDEAIS LINGUISTICAS E A ANALISE DE
DISCURSO

Marcos Paulo de Sousa Aradjo!
mpauloaraujo@hotmail.com

Maraisa Lopes®
maraisa_lopes@uol.com.br

Resumo: Este trabalho analisa como a Lingua Portuguesa é significada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Para esta analise, recorremos a Histdria das Ideias Linguisticas por
ser uma teoria que nos permite pensar a gramatizacao e a instrumentalizacdo de uma lingua
a partir de instrumentos linguisticos (AUROUX, 2014), os quais podem ser gramaticas,
diciondrios, a questdo do ensino e seus programas, materiais literarios etc. (ORLANDI, 2001).
Inscrevemo-nos, ainda, tedrico-metodologicamente no campo da Andlise de Discurso
Materialista, que propde o discurso como efeito de sentido entre locutores (PECHEUX,
2010). A pesquisa mostra que na Base hd uma lingua representada como mediadora para a
construcao de uma cidadania, logo, é uma lingua que deve ser usada para e no meio social,
mas, principalmente, para ser o elo entre o falante e sua conquista de direitos e aplica¢do de
deveres. Também é possivel perceber que ha uma variagcdao entre uma lingua oficial, nacional
e materna, pois ao passo que o documento aborda elementos para, por exemplo, a
construcdao de um “bom texto”, também norteia aspectos como as mudangas que ocorrem
na lingua devido a mudanca de variaveis diversas, fazendo com que, nesse sentido, a lingua
materna seja apontada como aquela em que o falante é inserido.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Base Nacional Comum Curricular. Lingua Oficial. Lingua
Nacional. Lingua Materna.

1 Primeiras palavras...

Ao pensarmos este trabalho, ndo podemos nos deslocar da conjuntura brasileira
atual, em que tudo se faz por meio de embates sociopoliticos. A questdo sobre a lingua ndo
difere muito das outras discussdes e, por meio das problematizacdes de Orlandi (2005), em

relacdo a uma Lingua Brasileira ou Portuguesa, e de Mariani (2004), com o conceito de

! Aluno de Pés-graduacgdo. Mestrado em Letras da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
* professora da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Doutora em Linguistica pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).
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Colonizagao Linguistica, colocamo-nos em posicdo de compreender o modo como a nogao
de lingua significa para o processo de subjetivagao.

Partindo das interrogacdes acerca de como a constituicdo e o modo como uma lingua
é significada pode permitir uma ou outra pratica, marcando-a como pertencente a um povo
e ndo a outro, bem como se pode evidenciar preconceitos e/ou valorizar grupos, neste
trabalho, analisamos, a partir da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL), que tem como
precursor Sylvain Auroux, em uma articulacdo com a Analise de Discurso (AD), como a Lingua
Portuguesa é significada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E preciso ressaltar que este documento tem sido objeto de polémicas no Brasil
devido a vdrias questdes atinentes ao ensino, constituindo-se como campo fértil para
qualgquer empreendimento que busque melhor compreendé-lo. Pensar a lingua no
instrumento® revela uma preocupacdo com o ensino, especificamente de Lingua Portuguesa,
nas escolas, uma vez que o documento se propde como parametro para que “redes de
ensino e instituicGes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatdria para a elabora¢do ou adequacdao de seus curriculos e propostas pedagogicas”
(BRASIL, 2017, p.05). Dada sua extensao, recortamos para esta analise o trecho introdutoério
e o0 segmento que especificamente versa sobre Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino

Fundamental.

2 Formulagoes tedricas introdutdrias

A Histéria das Ideias Linguisticas, conforme Diniz (2006), é um campo do saber
fundado na Franca no final da década de 1980 com o nome Histéria das Ciéncias da
Linguagem, tendo como seu percussor Sylvain Auroux. No Brasil, por outro lado, aparece sob
essa alcunha e tem como principal representante Eni Orlandi e o grupo de estudo
coordenado por ela na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Em suma, essa
teoria visa, ainda segundo Diniz (2008, p.30), “compreender o aparecimento, em diversas
sociedades e épocas, de um saber metalinguistico, que ndo se limita ao dominio da

Linguistica Moderna”.

3 . . . s .

Propomo-nos aqui a pensar a BNCC como um instrumento linguistico pelo fato de que esta discute e traz
representac¢des sobre lingua, assim como a gramatica e o dicionario, os quais sdo considerados por Auroux (2014)
como instrumentos linguisticos.
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Para a andlise e compreensdo desse saber metalinguistico, Auroux (2014, p. 65)
formula o conceito de gramatizagdo que, consoante o autor, deve ser entendido como “a
descri¢do e a instrumentalizagdo de uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda
hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramdtica e o diciondrio”. Esses dois
elementos sdo nomeados pelo estudioso como instrumentos linguisticos porque “o processo
da ‘gramatizacdo’ mudou profundamente a ecologia de comunicagdo humana e deu ao
ocidente um meio de conhecimento/dominacdo sobre as outras culturas do planeta”
(AUROUX, 2014, p. 09). O tedrico sustenta ainda que esse processo é uma Revolucdo
Tecnoldgica tao importante quanto a Revolugao Agraria ou a Revolugdo Industrial.

Outra explicacdo que Auroux (2014) da para o fato de a gramdtica e o diciondrio

serem considerados instrumentos linguisticos é que eles ndo sao

[...] uma simples descricdo da linguagem natural, e é preciso concebé-la também
como um instrumento linguistico: do mesmo modo que um martelo prolonga o
gesto da mao, transformando-o, uma gramatica prolonga a fala natural e da acesso
a um corpo de regras e de formas que nao figuram junto na competéncia de um
mesmo locutor. Isso é ainda mais verdadeiro acerca dos dicionarios: qualquer que
seja minha competéncia linguistica, ndo domino certamente a grande quantidade
de palavras que figuram nos grandes dicionarios monolingues que serdo
produzidos a partir do Renascimento. (AUROUX, 2014, p. 70)

O fundador assevera que esses instrumentos sdo como extensdes que permitem ao
usuario utilizar a lingua munido de um conjunto de regras que a normatizam. Hd uma
mudanc¢a em relagdo a lingua quando ha o aparecimento de instrumentos que propagam
imagens sobre ela, assim como mudam também as praticas linguisticas. Nessa esteira, Diniz

(2008, p. 32) retoma as palavras de Orlandi (2001) e afirma que

[...] enquanto objeto histérico, tanto a gramatica como o dicionario, ou o ensino e
seus programas, assim como as manifestagGes literdrias sdo uma necessidade que
pode e deve ser trabalhada de modo a promover a relagdao do sujeito com os
sentidos, relagdo que faz histéria e configura as formas da sociedade. O que nos
leva a dizer que, por isso mesmo, eles sdo um excelente observatério da
constituicao dos sujeitos, da sociedade e da histéria [grifo nosso].

Ainda sobre os instrumentos, Lopes (2015), em seu estudo sobre os manuais de
redacdo da Folha de S. Paulo, compreendidos pela autora como instrumentos linguisticos,
assevera que é imprescindivel que se compreendam os funcionamentos desses instrumentos

para além da conformacao dA Lingua, ponto em que toca-se a relevancia de um trabalho de
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analise que busque descrever e interpretar as regularidades e os efeitos de sentido
produzidos por um instrumento como a BNCC, em seu lugar de legitimidade sobre o ensinar,
de esclarecer, de democratizar a educacdo informando em todas as instancias, tal qual dito
por Pfeiffer (2001).

Nesse meandro, parece-nos possivel, em um movimento de ampliacdo as
proposi¢coes do pioneiro da HIL, tomar como um instrumento linguistico aqueles materiais
que encerrem em si um saber sobre a lingua, constituindo-se como memaria para/sobre/da
lingua. Desse modo, tanto livros diddticos como, por exemplo, os documentos que regem o
ensino de Lingua Portuguesa podem ser considerados como objetos de estudo.

Assim, assumimos como nosso objeto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja
que observamos que neste documento existem saberes sobre a lingua, dizeres sobre a
constituicdo de uma sociedade, de uma nacdo, e isso parte da relacdo que ha entre discurso
e historicidade. A medida em que a Base propde habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos da disciplina de Lingua Portuguesa em cada um dos niveis,
produz-se, enquanto efeito, um sujeito para uma na¢do e um falante para uma lingua. Isso,
em conformidade com Orlandi (2013), é uma questdo de Estado, de cidadania, uma vez que
é

[...] a producdo desses objetos e da relacdo estabelecida pelos sujeitos com essa
produgdo que resultam tanto os sentidos atribuidos ao pais como os que dao
sentidos a esses sujeitos enquanto se definem como suditos, servos ou cidadaos,
ou seja, enquanto eles se definem em relagdo a formagdo de “seu” pais, nas formas
gue a politica das relagGes sociais significa sua histdria. (ORLANDI, 2013, p. 21).

A estudiosa evidencia que a representacdo de uma lingua produz a imagem de um
sujeito, logo, ha a producdo de uma nag3o. E necessario ressaltar ainda que “o sujeito, ao se
significar, se significa [...] o sujeito e o sentido se constituem ao mesmo tempo” (ORLANDI,
2013, p. 21).

Foi seguindo por essa via que Mariani (2004) formulou o conceito de Coloniza¢do
Linguistica, que pode ser entendido como “o processo histdrico que aglutinou a realeza e a
igreja portuguesas em um projeto politico-linguistico em larga medida comum e
simultaneamente nacional e internacional” (MARIANI, 2003, p. 73-74). Esta autora propde
pensar a coloniza¢do de uma lingua como parte essencial para a domina¢dao de uma nacao.

Isso pode ser analisado a partir da observacdo de que a colonizacdo de base exploratéria, em
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qualquer pais, comeca pela imposicdao da lingua do povo colonizador. Aconteceu no Brasil
dessa maneira quando os portugueses, para colonizar o Brasil, impuseram sua lingua
materna, a Lingua Portuguesa.

E também dessa forma que se produz uma lingua nacional. Em relagdo a isso,
ressaltamos que, em nossos dias, existe uma longa discussdo. Uma das questdes
apresentadas pelas pesquisadoras é a de se falamos uma Lingua Brasileira ou uma Lingua
Portuguesa, isso porque, apds varios estudos e pesquisas, atualmente, podemos perceber
que existem diferengas entre o portugués falado no Brasil e o usado em Portugal. Varias
diferencas sdao apontadas em “Variedades do portugués no mundo e no Brasil”, de Emilio
Pagotto, para a questdo das diferencas na lingua, e no artigo “Lingua Brasileira”, de Eni
Orlandi, sobre os aspectos discursivos envolvidos nessa questdo, ambos os artigos foram
publicados no livro organizado por Eduardo Guimaraes, “Linguas do Brasil”, em 2005. No
artigo de Pagotto, encontramos diferencgas tanto fonéticas, fonoldgicas, morfolédgicas quanto
sintdticas. O estudioso faz uma historicizacdo dessas linguas e avalia os afastamentos que ha
interno a elas. E, de acordo com ele, a evidéncia de que o que se fala no Brasil ja assumiu
uma estrutura tao diferente é a de que ha varios estudos que buscam analisar e descrever a
lingua brasileira. Nas palavras do autor,

No caso do Brasil, tem havido um enorme esforgo descritivo do portugués por aqui
falado, sobretudo nos grandes centros urbanos. Desse retrato emerge tanto um
portugués que esta irremediavelmente separado do portugués de Portugal, quanto
um portugués com alto grau de variacdo, em grande parte provocada pelo contato
entre dialetos populares, é fruto de contatos entre o portugués e outras linguas,
durante a formacgdo do Brasil. Como o pais esta concentrado nos centros urbanos,
0 mais provavel é que essas formas em variagdo sejam o veiculo da expressdo dos
mais diversos grupos urbanos, ao mesmo tempo em que se assentam as

caracteristicas regionais, em fung¢do de processos de identidade sempre em curso
(PAGOTTO, 2005, p. 34).

Orlandi (2005, p. 29) é uma das primeiras pesquisadoras no Brasil a pensar essa

4

guestdo. Para ela, “a lingua brasileira, ou o portugués no Brasil, ndo é apenas uma

contextualizacdo do portugués de Portugal; ela é uma historicizacdo singular, efeito da
instauracdo de um espaco-tempo particular diferente do de Portugal”. Dessa forma,
segundo ela, ndo podemos dizer que falamos uma lingua portuguesa no sentido da relagao

com Portugal, mas que usamos uma lingua propria que espelha as condi¢cGes do Brasil, e até
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as variagdes sao diferentes: tratam-se de variagdes “concretas do Brasil”, e ndo relativas a
Portugal.

Abordar essas discussGes nos remete a abordar outros aspectos: a questdo de termos
uma lingua nacional, mas ao mesmo tempo uma lingua oficial, que pode nao ser a lingua
materna de grande parte da populacdo. Nas palavras de Guimardes (2005), a lingua materna
é a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade em que se nasce a praticar,
sendo, em geral, a lingua que se representa como primeira para seus falantes. A lingua
oficial, por outro lado, é a lingua de um Estado, aquela que é obrigatéria nas a¢des formais
do Estado, nos seus atos legais, é aquela com a qual devem ser escritos os documentos
oficiais como certiddes de nascimento, diplomas etc. Temos também a lingua nacional que é
a que da sentimento de pertencimento a um grupo, que caracteriza um povo. Sobre isso,
corroboramos Guimardes (2005) ao pensarmos que, quando refletimos sobre a questdo da
lingua materna, consideramos as relagdes cotidianas entre falantes e quando partimos para
a esfera da lingua nacional e oficial, ponderamos as rela¢des imaginarias (ideoldgicas) e
institucionais.

A forma de distribuicdo dessas linguas, afirma Guimardes (2005), é politica. “O
espaco de enunciacao, que é esse modo de distribuicao dessas linguas em relagao é politico”
(GUIMARAES, 2005, p. 22). Enquanto lingua do Estado e lingua nacional, a Lingua Portuguesa
dispoe de instrumentos especificos de organizacdo do espaco de enunciacdo: a Escola, a
gramatica, o dicionario, e, nds acrescentariamos, dentre outros documentos, a BNCC. Ha
uma divisdo social da lingua no seu funcionamento, a partir da qual notam-se distin¢des
quanto ao registro formal e ao registro coloquial, além de distingdes entre variedades
linguisticas ainda nao plenamente documentadas no Brasil.

Isto posto, parece-nos relevante compreender como a lingua é significada na Base.
Além disso, reformulando o que fora indagado por Orlandi (2013), importa compreender o
modo como a BNCC inscreve o sujeito na vida social, em relagdes pelas quais ele se identifica
com “seu” grupo social, como sujeito de um Estado, de um pais, de uma nacdo.

Quando pensamos os discursos sobre a lingua, pensamo-los sob a perspectiva da
Andlise de Discurso, a partir de Michel Pécheux, reconhecido como o maior representante

da teoria. H4 uma definicdo prépria para o discurso na AD: a de que se trata de “efeitos de
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sentidos entre locutores” (PECHEUX, 2010, p.81). Assim, o discurso é um construto de
relagdes diversas, produzido a partir de subjetividades, condicdes especificas e outros
discursos. E, pois, sujeito a efeitos, uma vez que ndo tem um sentido centrado em sua
materializagdo, mas em sua historicizagdo, em seus aspectos sécio-historico-ideolégicos.
Conforme Pécheux (1997), “todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-
se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de sentido para derivar outro”
(PECHEUX, 1997, p. 53). Isso é o que Orlandi (2012) chama de variancas, processo pelo qual
se tornam possiveis as multiplas formas de se formular sentidos através do texto. A palavra
terra ndao sera compreendida da mesma forma por um fazendeiro e um militante do
movimento dos sem-terra, porque as posi¢cdes-sujeito a partir das quais estes enunciam sdo
diferentes. Dessa forma, necessario é que discorramos sobre o nosso objeto de estudo, a

BNCC, e pensemos mais propriamente sobre a producdo dos discursos da Base.

3 Consideragoes tedrico-metodoldgico- analiticas

A Base Nacional Comum Curricular, em sua parte introdutdria, assegura que “é um
documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017, p.07, grifo nosso). Ao ser enunciada dessa
maneira, a Base é construida como a responsavel por manter a eficiéncia do processo de
ensino-aprendizagem no pais. E possivel analisar que as “aprendizagens essenciais” sdo
ajustadas e reguladas por meio da Base e que caberia a ela a regulacdo, a normatizacdo do
ensino, ja que ela “define o conjunto de saberes necessarios”. Outro efeito que se pode
compreender é o de completude, pois caberia a ela a definicdo d“o conjunto” de questdes a
serem abordadas durante o processo de aprendizagem escolar, qual seja, ao definir “o
conjunto” se diz sobre a impossibilidade de coisas outras, se diz sobre a possibilidade de que
a Base responda por tudo aquilo que seria necessdrio aprender, ou melhor, ensinar aos
alunos em idade escolar.

Ainda sobre esse efeito de completude, ao lermos que “A BNCC soma-se aos

propositos que direcionam a educagao brasileira para a formag¢ao humana integral e para a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p.07, grifo
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nosso) ndo podemos deixar de trazer a baila uma relacdo interdiscursiva com o momento
em que vivemos atualmente no Brasil: o respeito a pessoa humana, a existéncia de justica
comutativa, distributiva e social, além do respeito a diversidade e a latente necessidade de
adotarmos praticas mais inclusivas aparecem no documento integrando a implantagao da
BNCC a um discurso sobre o que se quer, o que se pretende para o Brasil, o que nos parece
construir a imagem de que a BNCC, no ambito educacional, daria conta de responder a todas
as demandas sociais, ja que se responsabilizaria pel“o conjunto” de formulag¢bes essenciais
ao processos de ensino-aprendizagem da Educagao Basica.

E interessante pensarmos como aquilo que Pécheux (2010) nos mostra sobre o jogo
das imagens funciona na BNCC: a Base se produz a partir da imagem que se tem dela e para
sujeitos que por ela sdo imaginados, considerando-se o R, que é o objeto de discurso, neste
caso, a Educacdo Basica Brasileira. Nota-se, mais uma vez, o atravessamento dos
acontecimentos préprios a conjuntura sdcio-politica-econémica do Brasil, na medida em que
recupera-se textualmente a necessidade de superacao de uma “fragmentacdo das politicas”,
no texto qualificada enquanto “educacionais”, mas que funciona em sua relagdo de
atualizacdo de um acontecimento marcado no Brasil, o enfraguecimento do ordenamento
dos trés poderes, o que tem corroborado a fragmentagao da politica brasileira, da sociedade
brasileira, e, por que nao dizer do politico no Brasil. Se nos configura como razoavel apontar
gue o texto da Base também se propde como um polo de respostas a toda sorte de
fragmentac¢des que tem pautado o cotidiano brasileiro. A saber:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés
esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacao, isto é, da garantia

do direito dos alunos a aprender e a se desenvolver, contribuindo para o
desenvolvimento pleno da cidadania (BRASIL, 2017, p. 08, grifo nosso).

A Base vai sendo construida como aquela que pode contribuir para com o ensino
nacional, pois ao ser caracterizada como “balizadora da qualidade da educa¢ao”, constroem-
se os sentidos de que ela poderia representar um divisor de dguas para a Educacdo Basica no
Brasil, além de normatizar, de estabelecer regras para a educacdao em escala nacional, muito
embora documentos como os Parametros Curriculares Nacionais ja o tivessem feito no

z

passado. E preciso que atentemos para o uso do termo “cidadania”, relacionando
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diretamente a questdo da formacao educacional ao desenvolvimento cidaddo, mais uma vez
atravessando a ordem do educacional pela da politica, pois a cidadania é a condigdo de
pessoa que, como membro de um Estado, se acha no gozo de direitos que Ilhe permitem
participar da vida politica, por extensao, ao garantir “qualidade de educa¢dao” garante-se a
participacdo dos sujeitos na vida politica do Brasil.

E como essas questdes se apresentam quando pensamos a lingua, o ensino de Lingua
Portuguesa? Em recortes feitos dos itens “Lingua Portuguesa - Competéncias especificas de

I//

Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental” e “Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades”, é
possivel observar que a BNCC aponta a lingua como um elemento para a garantia de
direitos, como neste trecho em que se diz que “a participacdo social e o exercicio da
cidadania [seriam garantidos pela lingua], pois é por meio da lingua que o ser humano
pensa, comunica-se, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constrdi visdes de mundo e produz conhecimento” (BRASIL, 2017, p. 63).

Ao dizer que a lingua permite o exercicio da cidadania, remetemo-nos as palavras de
Silva (2001) sobre o fato de que, cada vez mais, temos nos deparado com programas de
disciplina, praticas e politicas que buscam promover a condicdo de um aluno que seja
cidaddo a partir de suas relagdes; temos nos deparado com politicas, programas, projetos,
tecnologias, metodologias - praticas cientificas e politicas - em que se busca uma adaptacdo
ou readaptacao das relagbes sociais a pratica social global, configurando-se uma
subjetividade especifica, a de um sujeito-letrado, de um sujeito-trabalhador: o cidadao
brasileiro.

Dessa forma, é inevitdvel tocar a questdo da subjetividade. Transforma-se um
estudante em um sujeito que age e que, por ser tomado como falante de sua lingua, deve
intervir no meio em que vive. Vemos, pois, que a lingua ndo é vista apenas como
instrumento de comunica¢do, mas sim como propria possibilidade de constituicdo do sujeito
e sua inscricdo em praticas socio-histdrico-ideoldgicas. H4 uma relacdo entre os saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, que sdo, tal qual expresso por Silva

(2001), vistos como centro da questdo ética da vida publica, civil, de cada brasileiro, e que
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acabam por articular uma falta individual, da ordem dos saber ler e escrever, a uma falta
coletiva, no que tange ao exercer ou ndo competentemente a cidadania.

Notamos que hd uma indicativa de que a lingua seja tomada como aquela que
medeia a relagdo sujeito/mundo, o que tem corroborado certa mudanca de paradigma
qguanto ao ensino de Lingua Portuguesa, abandonando-se o ensino da gramatica dita
tradicional e adotando-se um viés mais linguistico com relagao a lingua (SILVA, 2001). Ao
formular que “N3o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, (...) proprios do letramento da letra
e do impresso, mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais”
(BRASIL, 2017, p.67, grifo nosso), acreditamos ser possivel remontar a Orlandi (2013), para
tratarmos de um batimento muito forte entre nossos documentos e a pratica educacional: a
existéncia de uma lingua imaginaria e uma lingua fluida, sendo a primeira, aquela que os
estudiosos fixam na sua sistematizacdo, a lingua da norma, do padrao, do correto e da
escrita, das coer¢des, as linguas-sistemas, as linguas-instituicdes, a-histdricas, “das praticas
consagradas na escola” (BRASIL, 2017, p.67); e a segunda, aquela cuja histéria é feita de
fartura, de movimento, de processos muito diferentes, a lingua do uso, do coloquial, do
“errado” e da oralidade, da producdo discursiva cotidiana, dos “novos letramentos” (BRASIL,
2017, p.67), substancialmente marcados pela relacdo constitutiva que o digital tem
assumido na vida dos sujeitos.

Essa relacdo entre lingua imaginaria e lingua fluida, bem como a discussdao que
envolve as nogdes de lingua materna, lingua oficial e lingua nacional encontram-se
retomadas na formula¢do das competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos de Ensino

Fundamental, pois ao asseverar que o aluno deve ser capaz de:

1. Reconhecer a lingua como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e
da comunidade a que pertencem. 2. Compreender a lingua como fenémeno
cultural, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. 3.
Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos. (BRASIL, 2017, p. 66)

trata-se em 1 da relacdo entre lingua materna e lingua nacional, na medida em que os
sujeitos se constituem e se reconhecem socialmente ao aprender a lingua de sua

comunidade e se reconhecer como pertencentes a um povo, a uma nacgao; e, em 2 e 3, da
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relacdo entre lingua oficial, lingua imaginaria e lingua fluida, ja que ao abordar a existéncia
de contextos de uso, de variagdes e se tratar de uma necessidade de atitude respeitosa
marca-se a diferenca entre o oficial, a lingua do Estado, a lingua imagindria e a lingua, de
fato, no movimento dos sujeitos.

Ainda podemos destacar que além de levantar-se a existéncia de varios falares, abre-
se a possibilidade de producdao de sentidos para a existéncia de outras linguas faladas no
Brasil, pois ao marcar a necessidade de atitude respeitosa diante das variedades, a
necessidade de se “respeitar a variacdo linguistica por caracteristicas sociais, regionais,
urbanas e rurais da fala, rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 117),
remonta-se ao fato de que “se estima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais —
indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas
variedades. Esse patrimoOnio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populacdo brasileira” (BRASIL, 2017, p.68).

Nesse sentido, hd uma quebra do “efeito de homogeneidade” dado a lingua que se
fala no Brasil (ORLANDI, 2005), o que também é corroborado por Silva (2001), quando da
analise dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os Ciclos | e Il do
Ensino Fundamental, ao assinalar que se passa por um momento em que a utilizacdo de
uma teoria que aborde uma lingua em desuso deve ser substituida por uma que parte do
pressuposto de que a lingua que deve ser ensinada é aquela que esteja realmente um
funcionamento em sociedade.

Nesse meandro, e, ponderando a relacdo entre lingua, sociedade e cidadania,

“"

referimo-nos a Silva (2001, p. 6) que se indaga se “ser, entdo, um cidaddo critico,
participativo e autdonomo é ser um individuo adaptado, ajustado, amoldado, conformado?”
ao que acrescentamos se: A garantia da cidadania, da igualdade, da justica e da inclusdo se
estabelece através do reconhecimento de que ha muitas formas de uso da lingua? Seria o
bastante apenas reconhecé-las e respeitad-las? Como pensar a predominancia de uma lingua
em detrimento de outra? Como se constituem essas linguas e como sdo constituidas suas
imagens? Como se produziu nossa coloniza¢do linguistica e como ela atua ainda hoje em

nossas vidas? Esses sdao questionamentos que nao deveriam ser apagados quando buscamos

compreender a constituicdo de “cidaddos” de lingua.
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4 Breves consideragoes

Esse empreendimento nos possibilitou discutir, ainda que brevemente, algumas
questdes sobre lingua e Lingua Portuguesa. Tivemos como objetivo analisar como a Lingua
Portuguesa é construida na Base Nacional Comum Curricular; objetivamos ainda, verificar

X "

que relagbes hd entre essa lingua e a constituicdo de um “cidadao” de lingua.

Observamos que, face a atual conjuntura brasileira, busca-se com a proposicdo da
BNCC produzir os sentidos de um pais mais igualitdrio, justo e cujos cidadaos exercem
plenamente sua cidadania. A sociedade é vista como heterogénea e diversificada, logo, os
alunos devem, por meio do estudo da lingua, aprender a respeitar as diferengas proprias a
um pais como o Brasil, deixando-se de lado a discussdao acerca da relacdo entre lingua
portuguesa no/do Brasil e Portugal.

Verificamos que ha discussdes sobre variedades do portugués brasileiro e que essas
diversidades sdo causadas por termos um pais multicultural. Dessa maneira, o documento
afirma ser necessdrio o reconhecimento de uma norma culta-padrdo, mas, além disso, é
preciso que se aborde a lingua em suas outras nuances. A lingua é oficial no sentido de que
todo cidadado deve se adequar a uma versao “pura”, a uma lingua imagindria, mas a Base
aponta direcionamentos para a analise de uma lingua fluida, para a preocupagdao com a
lingua em uso, em movimento. E nesse péndulo vemos funcionar uma relacdo forte entre
lingua oficial, nacional e materna, reconhecendo-se a coexisténcia dessas em meio a

sociedade brasileira.
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ARGUMENTACAO E REFERENCIACAO: UMA ANALISE DO GENERO SPOT

Maria Francisca Oliveira Santos (UFAL/UNEAL)*
mfosal@gmail.com

Resumo: Os estudos argumentativos da linguagem propiciam a leitura, andlise e compreensdao do
sentido em géneros textuais, com destaque para os estudos da referenciacdo, em que objetos de
discurso, por serem construidos e reconstruidos na mente dos interlocutores e nas relagdes sociais,
permitem a acessibilidade ao sentido existente nos mais diversos géneros. Entende-se que a
referenciacdo é voltada a maneira de introducdo de novos elementos em um texto oral ou escrito,
bem como ag¢des de retomadas por meio de recategorizacbes manifestadas e ndo manifestadas
lexicalmente no texto. Esse processo acontece na meméaria discursiva dos interlocutores para a busca
do sentido global da producdo de sentidos. Assim entendendo, este trabalho tem como principal
objetivo analisar o género textual spot a partir da Linguistica Textual, numa perspectiva
sociocognitivo-discursiva, tomando o texto como processo, lugar de interacdo e negociacdo do
sentido, estabelecendo um didlogo entre elementos argumentativos, com categorias orais e
referenciais, considerando como se da o tecer sociocognitivo do género em estudo, permitindo a
efetividade dos aspectos argumentativos e referenciais no citado género, veiculado em linha
radiofébnica. A metodologia percorrida é de linha qualitativa com uma analise descritivo-
interpretativa, trabalhando com as informagdes em processo e tendo como tedricos: Custédio Filho
(2012) Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), Koch (2003, 2004), Marcuschi (2002; 2008), Fiorin
(2015), entre outros. Os resultados apontam para uma construgdo no jogo interativo do texto, por
meio de pistas argumentativas e referenciais que favorecem a producdo do sentido textual. O
trabalho tem uma relevancia por agregar areas do conhecimento, com evidéncias em géneros
textuais, além de verificar como aspectos argumentativos e referenciais efetivam o spot enquanto
género textual.

Palavras-chave: Argumentacdo. Referenciacdo. Género textual spot.

1 Considerago0es iniciais

Este trabalho se insere nos estudos da Linguistica Textual, que tem como objeto de
analise o texto, considerado o lugar da interacao entre atores sociais e, obviamente, da
construcdo interacional de sentidos (KOCH, 2004), enquadrando-se na concep¢do de base
sociocognitiva-interacional, embora essa concep¢ao se imbrique com a comunicacional, a

pragmatica, dentre outras. Afirma-se, ainda, tal como Weedwood (2002), que se trata de
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uma macrolinguistica, envolvida com a funcdo social das linguas, considerando-se as
relacdes dessa lingua com as situagdes contextuais.

Essa drea do conhecimento (Linguistica Textual) também se desenvolve com uma
concepgcao de lingua correspondente, “uma atividade que permite a construgdo do
conhecimento e convivéncia entre os seres” (SILVEIRA, 1999, p.50), realizando-se num
espaco interativo de construcdo (espaco radiofénico) dos atores sociais, responsaveis de
maneira intersubjetiva pelo processo comunicativo da linguagem.

Assim, lingua, texto, atores sociais e sentidos textuais sdo sinteticamente entendidos,
neste trabalho: lingua como interagao, sujeitos como construtores do sentido, tendo o texto
como préprio lugar interativo; atores sociais como aqueles que, numa maneira interativa,
sdo construidos e passam pelo processo construtivo e, enfim, o sentido dos textos,
elementos também construidos na interacdo entre texto e sujeitos.

O texto em anadlise é o género “spot”, na modalidade de lingua oral, considerando-se
as especificidades da oralidade, que, aponta, em seus estudos, para diferencas tipicas entre
fala e escrita, como, por exemplo: a primeira é contextualizada; a segunda,
descontextualizada; atualmente, assegura-se: “fala e escrita apresentam tipos de
complexidade diferentes” (KOCH, 2003, p.78). Assim, no presente estudo, o texto oral
configura-se no género propaganda, de carater midiatico, numa interlocu¢dao constante
entre interlocutor (locutor) e ouvintes (radio do interior do agreste), sendo os géneros
entendidos como: “[...] formas de conhecimento cultural que emolduram e medeiam
conceitualmente a maneira como entendemos e agimos tipicamente em diversas situacées”
(BAWARSHI e REIFF, 2013, p.16).

No campo da argumentacdo, em suas linhas iniciais, Ducrot (1972) propde a
introducdo de um componente retérico no que for destinado aos estudos da linguagem, que
responda pelo sentido do enunciado em uso (numa situacdo de comunicagdo), ao tempo em
gue era proposto também um componente linguistico, responsavel pelo sentido atribuido a
proposicdo na lingua. Depois, Anscombre e Ducrot (1997) privilegiam a nocdo de
argumentacdo que se distancia da de discursivizacdo. Depois, aparece a noc¢do de
argumentacao que se distancia da de discursivizagdo. Nesse momento, postula-se uma

pragmatica integrada, ou seja, é a pragmatica indissocidvel da semantica. Para Fiorin (2015,
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p.16), “o componente retdérico ndo é algo que se acrescenta ao componente semantico, mas
ele faz parte deste componente”. Para essa pragmatica integrada, tem-se por argumentacgao
“o0 encadeamento dos enunciados que conduz a certa conclusao, seu dominio preferencial é
o estudo dos conectores que realizam esse encadeamento” (FIORIN, 2015, p.17),
acrescentando-se a isso, tém-se a orientacdo argumentativa que se dd aos enunciados e os
topoi, explicados pelos encadeamentos operados na area da superficie pelos conectores.

Assim operando as andlises, as teorias do discurso ndo se limitam a uma microandlise
linguistica, mas, muitas vezes, delas fazem uso para a conversa com a exterioridade. Assim,
para Fiorin (2015, p.17), “as teorias do discurso devem levar em conta dois aspectos: de um
lado, a organizagao das unidades discursivas transfrasticas; de outro, o modo de
funcionamento real do discurso, ou seja, seu carater dialdgico”.

O trabalho em foco sustenta-se na linha sociodiscursiva dos estudos da linguagem,
aceitando a interacdo entre a radio (locutor) e o auditério social (ouvintes), por meio de
textos, concretizados em géneros, na modalidade oral, os quais variam de acordo com o
contexto em que esses atores sociais estao interagindo. Cada situacdao de linguagem pode
determinar qual género é mais bem apropriado aquele momento, aquela situacdo;
acontecendo também de maneira vice-versa. A escolha de um género dentre os que existem
na tipologia do narrar, argumentar, descrever, dentre outras, acontece pelo conhecimento
pré-existente que se tem em si e também na prépria sociedade, havendo modelos pré-
determinados a serem apropriados e adequados a nova ac¢ao linguistica.

Assim, na linha argumentativa, tem-se uma proposta em que o género textual, em
sua modalidade oral, propicia que os atores sociais argumentem entre si numa acao
sociocognitiva, por meio dos seus mecanismos referenciais. Assim, é a referenciacdo a
retomada de elementos para a construcdo do sentido textual. Argumentativamente,
elementos referenciais no género spot permitem a circulacdo e construcdo dos sentidos
entre os atores sociais.

A referenciacdo apresenta caracteristicas fundamentais, assim explicadas, pois a
linguagem pode prover o acesso a uma realidade do mundo; permitir a negociacdo dos
sentidos veiculados nos géneros apresentados em textos orais ou escritos; e estabelecer a

juncdo entre o processo de conhecer e as experiéncias culturais (processo sociocognitivo).
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Nesse sentido, a referenciacdo é uma “proposta tedrica que salienta o carater altamente
dinamico do processo de constru¢do dos referentes em um texto” (CAVALCANTE, CUSTODIO
FILHO, BRITO, 2014, p.7).

Atenta-se ainda para o valor da coeréncia textual, do conhecimento de mundo e
interacional, bem como para os processos de referenciacdo. A propaganda, género textual
mididtico, apesenta elementos referenciais, os “objetos-de-discurso”, os quais circulam na
sua esfera especifica, requerendo espaco interpretativo na memdria do ouvinte (radio), a
fim de que os sentidos sejam construidos, e o objetivo da mensagem (compra do produto -

remédio) atinja o publico-alvo especifico.

2 Acerca dos objetos de discurso

Entre as categorias de acesso ao sentido apontadas, esta a coesdo, voltada ao estudo
da referéncia que tem elementos da lingua como itens “que ndao podem ser interpretados
semanticamente por si mesmos, mas remetem a outros itens do discurso necessarios a sua
interpretacao” (KOCH, 2003, p.19), de carater endofdrico e exofdrico, conforme o referente
esteja dentro ou fora do texto, respectivamente. Assim, a identificacdo de elos coesivos se
dava simplesmente pela remissao de formas remissivas, de forma anafdrica ou catafdrica, a
um ou mais constituintes do universo textual, sendo essas formas consideradas “objetos-do-
mundo”; para isso, ndo se evidenciavam os valores sociocognitivos, ligados a aspectos
contextuas do evento de fala enunciado.

Diferentemente da posicdo apontada, este trabalho segue Koch (2004), além de
Apothéloz & Rechler-Béguelin (1995) e Mondada & Dubois (1995) para os quais a referéncia
significa tudo que é designado e representado quando se usa um termo ou mesmo quando é
criada uma situacdo discursiva referencial que tenha essa finalidade. Assim, as entidades
designadas pelos referentes sdo chamadas objetos-de discurso, que constituem “um
conjunto de informacdes inclusas no saber compartilhado pelos interlocutores” (LIMA, 2007,
p.81), ou ainda dizendo “é a representacdo na mente dos interlocutores de uma entidade

estabelecida no texto (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.27).
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No género em analise, o spot, sempre aparecem, pela primeira vez, referentes, que
possibilitam a sequenciacdo dos fazeres argumentativos nele introduzidos. Isso se constitui a
chamada introducdo referencial que acontece “quando um referente ou objeto de discurso
‘estreia’ no texto de alguma maneira, sendo possivel por meio de expressdo referencial”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.54) que é a estrutura da lingua utilizada
para manifestar formalmente, no chamado contexto, a representagdo que se faz do
referente. Assim, em tomar Vita Clin (exemplo1), os ultimos termos (Vita Clin) constituem as
expressoes referenciais, sendo os objetos-de-discurso enunciados em situagdes contextuais

diferentes como: precisamos usar o remédio (Vita Clin); anunciamos que esse remédio é de

todo mundo Vita Clin e, finalmente, devemos comprar o produto Vita Clin.

Exemplo 1:

“... precisamos tomar Vita Clin... Vita Clin... a vitamina da gente ... vd na farmdcia mais
proxima de ... va na farmdcia mais proxima de sua casa e compre Vita Clin...”

Considerando que a coeréncia estd ligada aos sentidos depreendidos por locutor e
ouvinte, num processo interlocutivo, em consonancia com os conhecimentos ativados e com
a adequacado entre esses conhecimentos e o universo cognitivo pertencente a esses atores
comunicativos, a falta de coeréncia podera acontecer se os textos ndo forem apropriados a
determinadas situag¢es (KOCH & TRAVGLIA, 1989, p.32). Para esses autores, existem fatores
gue propiciam a coeréncia, como os elementos linguisticos, o conhecimento de mundo e os

elementos pragmaticos e interacionais, o que pode ser evidenciado no exemplo 2:

Exemplo 2:

“esta vida moderna é FOGO... acordar cedo... preparar o café para o marido...levar as criangas
na escola... UFA...”

O fragmento da propaganda torna-se compreensivel e assimilado por ouvintes da
Radio Novo Nordeste por apresentar cadeia linguistica intelegivel (entende-se o que significa
a vida moderna, vida de muito trabalho), as informacdes veiculadas (acées que constituem
uma vida de trabalho); e as razées por que foi construida a propagada em estudo.

Pela importancia atribuida, neste trabalho, a aspectos da oralidade e da

referenciacdo, com foco na recategorizacdao metafdrica, volta-se para esses itens sem que
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sejam postos de lado os anteriores, pois que fazem parte da constituicdo do universo teérico

e sociocognitivo que permeia o trabalho.

3 Aspectos argumentativos: caracteres orais e referenciais

Conforme dito anteriormente, o género spot apresenta idiossincrasias,
exemplificadas pelo envolvimento dos papéis dos interlocutores, pela execucdo das acdes e,
ainda, pela elaboragdo e construcdo do proprio texto. Assim, o citado género aparece numa
linguagem informal, dirigido a qualquer tipo de ouvinte, o especializado ou nao, tendo a
finalidade de a mensagem ser logo apreendida, qual seja a compra do medicamento
indicado Vita Clin.

As marcas da oralidade aparecem representadas pelas pausas como em: “cabeca aos

”

pés...”, “os 0ssos...”; “nervos fracos...

” 4

, “desanimo e cansaco...”, entre outros exemplos;
pelas entonacbes enfdticas: “O FORTIFICANTE DO TRABALHADOR, UM GRANDE
TRABALHADOR”; aliteragdo, que se da pela repeticdo da mesma palavra no inicio de cada
juizo de valor acerca do referencial Tiogenol; pelos paralelismos sintdtico e semdntico:
“Tiogenol fortalece vocé da cabeca aos pés”; “Tiogenol fortalece os 0ssos... combate casos
de nervos fracos... desanimo e cansacgo... contra dores do corpo... estresses... esgotamento
fisico.../... tome Tiogenol...”

Por tratar-se de um género midiatico em que o locutor se dirige a um suposto
ouvinte das mais diferentes classes sociais, acontece permanecer sozinho no turno, podendo
surgir a ideia de uma relagdo assimétrica; no entanto, se forem observadas as astucias desse
locutor para transformar seu texto interativo, portanto, de facil acesso ao ouvinte, entende-
se que seja esse género mesclado por circuitos entonacionais que permitem a sua circulacao
entre a natureza simétrica e assimétrica.

Quanto aos aspectos relacionados a referenciacdo, evidencia-se ser ela de muita
importancia para a producdo-compreensdo de sentidos, tendo uma dimensdo discursiva.
Caracteriza-se como uma “proposta tedrica que salienta o carater altamente dindmico do
processo de construcdo dos referentes em um texto” (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO,
BRITO, 2014, p.7).
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A referenciacdo no género spot acontece pela andfora direta ou correferencial
(retomada de um referente por meio de uma nova expressao referencial), pela repeticao,
uma vez que a expressao referencial se repete e pelo hiperonimo, uma vez que acdes vém

em ascendéncia da menor a maior. Os excertos mostram a evidéncia da referenciagao:

Exemplo3:
“va na farmdcia mais préxima de sua casa e compre Vita Clin...” |

O exemplo mostra uma anafora direta, pois “sua casa” faz uma continuidade

referencial, referindo-se ao mesmo locutor por outra expressao.

Exemplo 4:
“mais do que nunca precisamos tomar Vita Clin... Vita Clin... a vitamina da gente... va na
farmacia mais préxima de sua casa e compre Vita Clin...”

Evidencia-se, no exemplo 4, a correferencialidade pela repeticdo do introdutor
referencial.
Além da andfora, aparece o fenOmeno da déixis, representada pelo conjunto de

I “"

palavras ou mesmo expressdes, que apresentam como principal papel “apontar” para o
conteudo situacional. “Diferentemente dos anaféricos, os déiticos se definem por sua
capacidade de criar um vinculo entre o contexto e a situagdo enunciativa em que se
encontram os participantes da comunica¢do” (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO, BRITO, 2014,
p.85). Assim, tem-se a déixis de pessoa, de tempo e de espaco, que s6 é entendida se “o

interlocutor souber algumas coordenadas do enunciador: quem fala, para quem fala, de

onde fala e quanto fala” (CAVALCANTE, 2013, p.128). Os exemplos a seguir mostram:

Exemplo 5:
“... a noite estamos um bagaco... mais do que nunca precisamos tomar Vita Clin... agora estou
com um fogo que so6 vendo...”

O exemplo 5 mostra uma déixis representada pela categoria de pessoa, envolvendo

Ill

todas as mulheres, isso demonstrado pelo uso da forma verbal “estamos”, no plural, que

engloba todas as mulheres em geral, para, depois, em um passo imaginativo de acdes dos
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atores sociais (radialista e ouvinte), restringir-se a primeira pessoa, quando se diz: “agora
estou com um fogo que sé vendo...”. Ja no exemplo a seguir, destaca-se o déitico espacial,

como se vé:

Exemplo 6:

... va na farmacia mais préxima de sua casa e compre Vita Clin... |

O exemplo 6 mostra a déixis espacial, pois é preciso que se conheca o contexto
sociocognitivo da propaganda para imaginar que se trata de uma localizagdo de farmacia
proxima do local da residéncia do ouvinte. Ainda exemplificada, aparece a déixis temporal,
quando expressbes déiticas, exemplificadas por sintagmas adverbiais como, agora, ontem;
ou mesmo, por grupo de ac¢des que codificam o tempo em relacgdo ao momento da

comunica¢ao, como no exemplo a seguir:

Exemplo 7:

“acordar cedo... preparar o café para o marido... levar as criangas na escola... UFA... quanto
trabalho... a noite estamos um bagaco”,

Essa sequéncia das agdes faz com que o ouvinte tenha uma enumerac¢ao delas,
considerando a linha temporal da sua realizagdo.

A referenciagdo ainda é contemplada neste trabalho, com o olhar na andfora
encapsuladora, que apresenta como principal caracteristica resumir por¢des contextuais,
tendo nessa situacio a soma de outros dados de conhecimentos partilhados. E o
encapsulamento uma estratégia que vai auxiliar no desenvolvimento da capacidade de o
ouvinte captar o texto que se encerra ou se amplia, de acordo com as expressdes

comunicativas. Nesse sentido Cavalcante, Custddio Filho, Brito (2014, p.84) assim enunciam:

O mecanismo de encapsulamento, portanto, € uma das estratégias para prover um
‘resumo’ textual de diferentes extensdes. Tanto pode dar conta de trechos
menores como de por¢des maiores. Saber quando utiliza-lo e ser capaz de fazer a
escolha linguistica adequada sdo habilidades importantes a serem desenvolvidas
nos alunos.

Para Custddio Filho (2012), nos estudos da referenciacdo, sdo visualizadas duas

tendéncias especificas, sendo a primeira caracterizada por abranger trabalhos que propdem
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um quadro geral das estratégias referenciais, nele incluidos os trabalhos de Koch e
Marcuschi (1998), Koch (2003) e Cavalcante (2003). S3o estudos que tratam de estratégias
no tocante a referenciacdo especifica, como a anafora recategorizadora, a indireta, o
encapsulamento e o estudo da déixis.

Diferentemente, os postulados da segunda linha da referenciacdo ndo estdo
centrados em olhar a andfora nos moldes da relagdo identificatéria entre sintagmas
nominais no texto, mas parte-se dos usos, investigando quais fatores agem contextualmente
para a constru¢do do sentido. Preenchem essa perspectiva os trabalhos baseados
na“possibilidade de uma expressao referencial retomar um objeto de discurso presente em
outro cotexto, o que fala em favor de uma andafora intertextual (COSTA, 2007)”, dentre
outros.

Prosseguindo nessa linha, Lima (2007) aponta recategorizacdes manifestadas e ndo
manifestadas lexicalmente, conforme sejam explicadas por anaforas correferenciais,
explicitadas por metdforas, havendo busca de elementos contextuais para depreensdo do
sentido nas relagdes comunicativas. De outra forma, ndo aparecem sinais correferenciais
sendo o sentido depreendido pela busca de outros fatores como o conhecimento de mundo
e do contexto da comunicacdo, fora do universo cotextual. Na primeira perspectiva

(recategorizacdo manifestada pela metafora), aparece o exemplo 7 a seguir:

Exemplo 8:

esta vida moderna é FOGO... acordar cedo... preparar o café para o marido...levar as criangas
na escola... UFA... quanto trabalho... a noite estamos um bagac¢o... mais do que nunca
precisamos tomar Vita Clin... quando o maridao chega nem parece que eu trabalhei tanto...
agora estou com um FOGO que s6 vendo...

O exemplo 8 exibe um falante, que trata da lida feminina (radialista), ao enunciar ser
a vida atual fogo, de muito trabalho, justificando isso com as expressdes “... preparar o café
para o marido...levar as criancas na escola... UFA... quanto trabalho... a noite estamos um
bagaco...”. Depois de todas essas ac¢oes, trabalhando a memdria sociocognitiva dos ouvintes,
fazendo reter e conferir com a realidade vivenciada (conhecimento de mundo) por cada
parceiro da comunicacao, é enunciado: “... agora estou com um FOGO que sé vendo...”, para

apelar para a sensibilidade sexual da mulher, para dai ela chegar a tomar o remédio.
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Os aspectos argumentativos, num misto da oralidade e da referenciagao, permitem
uma melhor analise do género midiatico propaganda oral (spot), mostrando, de um lado
categorias como pausas, hesitacdes, entonacgdes, turnos, dentre outras especificidades e, de
outro, aquelas como as anaforas, especificamente os encapsulamentos, dentre outros

elementos referendados, para a construcdo dos sentidos em géneros textuais.

4 0 género spot a luz da analise

O trabalho insere-se numa abordagem qualitativa, uma vez que se volta ao estudo da
aquisicio do saber em processo e n3o na sua obten¢do como produto. E uma linha de
estudo que “requer que os investigadores desenvolvam empatia para com as pessoas que
fazem parte do estudo e que facam esforcos concentrados para compreender vérios pontos
de vista” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.287).

O corpus foi coletado a partir de CDs gravados, com duracdo de duas horas
consecutivas de um programa de radio em determinada emissora, localizada no agreste
alagoano. Foram retiradas, aleatoriamente, 2 spots para andlise a luz dos aspectos
argumentativos provindos da Oralidade e da Referenciacdo. As transcricbes foram feitas,
seguindo as normas propostas por Marcuschi (1986) e Preti (1998).

O spot a seguir (amostragem 1) trata da divulgacdo do medicamento Vita Clin,
mostrando a sua composicdo (A...B1...B2...B6...B12...PP...C...D e E..), bem como a sua acdo

como “fortificante energético”.

esta vida moderna é FOGO... acordar cedo... preparar o café para o marido...levar as
criangas na escola... UFA... quanto trabalho... a noite estamos um bagaco... mais do que
nunca precisamos tomar Vita Clin... é um fortificante energético com vitaminas
A...B1...B2...B6...B12...PP...C...D e E... quando o mariddo chega nem parece que eu trabalhei
tanto... agora estou com um fogo que sé vendo...Vita Clin... a vitamina da gente... va na
farmacia mais proxima de sua casa e compre Vita Clin...

O género apontado revela as lamurias de mulheres em sua labuta didria,
evidenciando suas opinides como: “acordar cedo... preparar o café para o marido... levar as
criangas na escola... UFA”, e a vida é caracterizada por uma grande metafora fogo,

constituindo o que fora dito um conjunto de acdes que justificam o uso do hiper6énimo,
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partindo de fogo a bagaco, em: ”a noite estamos um bagaco”. Como nao fosse suficiente, num
trabalho perspicaz com o ouvinte, o radialista procura fazer a mente feminina, criando
imagens de devaneio, ao usar a recategorizacao lexical em ... “agora estou com um fogo que sé
vendo...”, em que fogo = desejo sexual.

A propaganda tem especificidades da lingua falada, tendo sido enunciada em um
Unico turno, de carater assimétrico, conversando com um suposto ouvinte, procurando
persuadi-lo para aquisi¢ao do Vita Clin. Assim, aparecem: a) pausas “FOGO... acordar cedo”;
b) repeticdo propriamente dita: Vita Clin .Vita Clin e Vita Clin; paralelismo sintdtico e

4

semantico — “va na farmacia mais préxima de sua casa e compre Vita Clin...”; entonacgdo
enfdtica: UFA.

O radialista retoma a imagem de dona de casa, ao afirmar: “quando o mariddo chega
nem parece que eu trabalhei tanto”, momento quando convida o ouvinte para ouvir a
assertiva, mostrando sua identidade a ideia “Vita Clin... a vitamina da gente”, solicitando
conhecimentos por parte do ouvinte acerca do que enuncia, propiciando um jogo interativo
entre as imagens criadas na mente do seu ouvinte e as do falante.

Num jogo interativo entre ideias, falante e ouvinte, partilhando o que ha de melhor
de seu conhecimento de mundo, finaliza-se a propaganda assim: “va na farmacia mais

préxima de sua casa e compre Vita Clin...”, em que a déixis espacial faz um aconselhamento

em relacdo a aquisicdo do remédio.

5 Consideragodes finais

Os estudos textuais percorrem a evolucao dos tempos, seguindo as influéncias sociais
vivenciadas pela humanidade. Isso é o que justifica a evolugdo conceitual do que se entende
por texto, contemplado antes por especificacbes como frase completa, signo complexo,
discurso congelado, opera¢cdes mentais, até a assimilacdo atual de lugar de interagdao onde
convergem acles de interlocutores numa situacdo sociodiscursiva. Nesse sentido, este
trabalho se desenvolveu, uma vez que o falante (radialista) procura estabelecer o sentido
das ideias que passa por meio da propaganda oral para fazer com que, revestido na figura

feminina, possa persuadir os ouvintes que escutam a radio, a comprar o remédio indicado.
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O texto na concepgao sociodiscursiva efetiva-se no género textual propaganda, na
modalidade oral, cujas especificidades constrututivas estdo ligadas a pausas, hesitagOes,
truncamentos, dentre outras especificidades orais, cuja funcdo no processo de
entendimento textual, é a efetivacdo da coeréncia textual, que, certamente, no género em
estudo, é concretizada também porque os elementos referenciais, “os objetos de discurso”,
elementos pulsantes no processo de sentido do texto, impulsionam a referenciagdao pelo
acesso a realidade (informacdes acerca do Vita Clin), pela natureza sociocognitiva da
linguagem (as passagens mentais operadas pela acao dos referentes) e, sobretudo, pela
negociacdo (permissao para que os referentes sejam configurados).

Na cadeia da referenciacdo, o género propaganda oral destacou ndo somente a
anafora direta correferenciada, a déixis e o hiperdbnimo (meng¢dao de um sentido amplo ao
menor), mas também as anaforas encapsuladoras, pois comumente exercem fungdes
argumentatvas que sdo decisivas “[...] para o projeto de dizer de cada enunciador, no
momento em que buscam o melhor modo de designar, de sintetizar parafraseando um
ponto de vista (e, consequentemente, rebatendo outros, ditos ou nao) (CAVALCANTE,
CUSTODIOFILHO e BRTO, 2014, p.80)”. Assim, o encapsulamento no género propaganda, que
comeca com o referente fogo em “esta vida moderna é FOGO...” em que fogo aparce com
um sentido metaférico, significando vida de trabalho, passa, quando encapsulada em outro

"

fragmento como “... agora estou com um FOGO que sé vendo..”, ao tomar o remédio
indicado, a indicar todo o trabalho sociocognitivo inferido por esse processo referencial, o

gue confirmou o sentido negociado.
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Resumo: Os estudos da referenciacdao apresentam uma nova proposta tedrica de analisar como um
mesmo objeto de discurso (referente) é representado na mente dos interlocutores por meio de um
texto. Essa representacdo é de ordem sociocognitiva e, por isso, requer um conhecimento de
mecanismos cognitivos adquiridos e construidos nas relacGes sociais. Diante disso, esse trabalho
objetiva realizar uma analise acerca da argumentacdo e da recategorizacdo metafdrica no género
Sermado oral, procurando compreender como um mesmo referente, construto fundamental para a
producdo dos sentidos, evolui durante o texto oral. Por argumentacdo, compreendem-se as
tentativas de convencer e persuadir o outro no plano das emogdes; por recategorizacao, entende-se
um continuo processo cognitivo-discursivo de transformacdo dos referentes ao longo de um texto
oral ou escrito; por Sermao oral, entende-se um discurso religioso, que tem como objetivo persuadir
os ouvintes a respeito de uma determinada ideologia. O trabalho apoia-se nos pressupostos da
Linguistica Textual, numa vertente sociocognitivo-discursiva, que trata o texto como um processo de
multiplas faces. Por isso, embasa-se nos referenciais tedricos de Custddio Filho (2011, 2012, 2017),
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), Fiorin (2017), Marcuschi (2008), Mondada e Dubois (1995),
Koch (2004, 2017), Lima (2007), Silva (2013), entre outros. Para realizar as analises, optou-se por um
Sermdo oral, a fim de identificar os usos dos argumentos, além de verificar como um mesmo
referente é apresentado e recategorizado metaforicamente durante a celebragdo religiosa crista. O
foco da andlise é o dominio religioso cristdo, mais precisamente, um Sermao oral, proferido por um
informante de uma denominagdo cristd, localizada no agreste alagoano. As andlises puderam
evidenciar que um mesmo referente sofreu transformagdes ao decorrer da argumentac¢do. Além
disso, percebeu-se que a recategorizagdo metafdrica, enquanto construgdo dinamica apresentou-se
no plano do discurso de maneira crescente e decrescente para a construcao do sentido.

Palavras-chave: Referenciacdo. Texto oral. Metafora.
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Este trabalho insere-se na linha dos estudos textuais, a luz de uma concepc¢do
sociocognitiva, a qual concebe a lingua ndo como uma simples expressdao do pensamento,
nem como um mero instrumento de comunicacdo, mas sim como um lugar de interacao
entre os atores sociais. Nessa concep¢do de lingua, tem-se o texto como um evento
comunicativo dotado de aspectos sociais, cognitivos, culturais, entre outros, que fazem com
que a produgdo de sentido aconte¢a de maneira negociada e organizada. Desse modo, esse
trabalho toma como base analitica um texto religioso configurado num género, o Sermao
oral, em que um informante, ocupando a posi¢cdo de um lider/chefe religioso, profere um
discurso persuasivo, procurando conquistar a adesdao do seu auditério, entendido como os
membros/fiéis da denominac3o religiosa.

A pregacdo proferida pelo informante é configurada num texto e este possui uma
funcionalidade, que é o género; neste caso, o Sermdo oral, que imbrica marcas provindas da
oralidade como as pausas, as repeticdes, as entonacdes, além de outros aspectos que
colaboram com a progressdo textual do préprio sentido, além, é claro, dos referentes e/ou
objetos de discurso, que vao sendo categorizados e recategorizados durante a pregacao
religiosa. Pelo fato de o Sermdo ser um género oral, advoga-se que a oralidade, assim como
a escrita, possui forma, estrutura, organizagao, planejamento e ndao pode ser vista de uma
maneira dicotdbmica e/ou oposta, mas numa perspectiva de continuo tipoldgico
(MARCUSCHI, 2008), o qual considera as duas modalidades (escrita e oralidade) como sendo
complementares.

Para a consecucdo desse estudo, escolheu-se o género discursivo Sermao oral como
objeto por ser ele um género que, as vezes, é pouco estudado no espaco académico e por
ser um texto pertencente a modalidade de lingua oral. Além do mais, destaca-se a relevante
importancia do citado género para o meio social, haja vista sua pratica efetiva no Ocidente.
Assim, o Sermado oral é entendido como um género de cunho predominantemente religioso,
gue tem como principal objetivo persuadir os ouvintes a respeito de uma determinada
ideologia, por meio do discurso de autoridade (o lider religioso (ethos) ocupa essa funcao),
ancorado em livros sagrados ou em dogmas religiosos e da oratdria do religioso que o

profere (SILVA, 2013).
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Em se tratando da Argumentacdo, parte-se das postulacdes de Fiorin (2017), Reboul
(2004) e Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), os quais entendem que a Argumentagao trata
de uma técnica discursiva que permite provocar ou aumentar a adesao dos espiritos a uma
determinada proposi¢dao. Para Fiorin (2017, p.69), ha diferengas entre argumento e
argumentar; o primeiro diz respeito a um “enunciado que contribui para criar aceitacdo de
outro enunciado (uma tese)”; o segundo significa “construir um discurso que tem a
finalidade de persuadir”. Assim, nesse estudo, entende-se a Argumentacdo como uma
técnica de persuadir o outro no plano das ideias, das emog¢bes. Observam-se apenas 0s
argumentos que foram encadeados pelo lider religioso com fins persuasivos, sem adentrar
profundamente nos estudos teorizados pela Nova Retdrica.

Partindo da concepgao sociocognitiva dos estudos da Linguistica Textual, é possivel
analisar como acontece a interacdo entre os atores sociais do Sermdo oral (lider religioso e
membros/fiéis). Entende-se que a Argumentacdo se dd com a proépria oralidade
materializada na pregacdo do chefe religioso, fato que caracteriza os aspectos referenciais,
0s quais aparecem durante a prépria profericdo e vao sendo a todo tempo por ele (lider
religioso) recategorizados. Essas retomadas dos referentes e/ou objetos de discurso
caracterizam a Referenciacdo, entendida como “uma atividade de (re)elaboracdo do real e
de se efetivar por meio de uma progressao recategorizadora, a referenciacao é um processo
resultante da negociacdo entre sujeitos [...]” (CUSTODIO FILHO, 2011, p.115).

A Referenciagdo ainda apresenta algumas especificidades capazes de proporcionar
um olhar mais profundo no que respeita aos sentidos desencadeados pelos objetos de
discurso. Custédio Filho (2017, p.65) apresenta trés principios bdsicos dos processos de
Referenciacdo: a) o carater sociocognitivo, que diz respeito as operag¢bes dinamicas,
sociocognitivamente motivadas, ou seja, um conhecimento social e cognitivamente
compartilhado entre os sujeitos interativos, os quais, muitas vezes, retomam uma memdaria
discursiva; b) a (re)elaboracdo da realidade, que trata das rela¢gdes entre os atores sociais
por meio das quais eles atuam conjuntamente para refratar a propria realidade, por meio de
experiéncias vivenciadas/adquiridas; c) a negociacdo empreendida pelos interlocutores, que
aborda a construcdo compartilhada dos interactantes, visto que sem acordo e sem

negociacdo, ndo ha didlogo e tampouco interacdo entre os sujeitos.
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Assim, o presente trabalho fundamenta-se em analisar os aspectos provindos dos
estudos da Argumentacao e da Referenciacdo aplicados ao género discursivo Sermao oral,
proferido em denominacdes religiosas cristds do agreste alagoano. Para desenvolver a
pesquisa, foi elaborada a seguinte pergunta norteadora: O género Sermdo oral apresenta
marcas da Argumentacdo e da Recategorizacdo Metafdrica (manifestada ou nao
lexicalmente) para que seja efetivado enquanto género textual? Com o objetivo de
responder a referida pergunta, fundamenta-se o interesse da pesquisa, além de analisar
como a Referenciagdao acontece em contato com agbes que ativam a meméria discursiva dos

interlocutores para a expressao das praticas verbais dos atores sociais.

2 Acerca dos processos referenciais

Esse estudo observa os aspectos referenciais no plano sociocognitivo, visto que os
atores sociais reconhecem os referentes, manifestados ou ndo lexicalmente, como formas
construidas no discurso, ndo sendo, dessa maneira, algo pronto, acabado. Para Lima (2007,
p.80), a Referenciacdo diz respeito a uma abordagem processual da significacdo e, por ser
um processo, é algo que vai sendo construido. Assim, entende-se a Referenciagdo como uma
atividade discursiva, na qual convergem fatores perceptivo-cognitivos, a fim de atribuir
significacdo aos mecanismos de producdo do significado, aqui expresso, por um referente
e/ou objeto de discurso (KOCH, 2017, p.61).

Os referente e/ou objetos de discurso “[...] sdo, por natureza, evolutivos, de modo
gue os usuarios da lingua, considerados como centro das atividades de designa¢cao, podem
lancar mao de vdarios recursos para elaborar e fazer evoluir esses referentes” (LIMA, 2007,
p.81). Os referentes sdo construidos a medida que o texto progride e, concomitantemente,
tém-se as entidades estabelecidas no texto. No entanto, é importante frisar que os objetos
de discurso podem aparecer tdo somente no nivel cognitivo, ou seja, sem mencao lexical.
Assim, é possivel dizer que “os objetos de discurso, por seu turno, constituem-se por um
conjunto de informacdes inclusas no saber compartilhado pelos interlocutores” (LIMA, 2007,

p.81).
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No género Sermdo oral, é possivel identificar referentes que aparecem categorizados
e depois recategorizados durante o discurso. Por isso, algumas categorias da Referenciagao
sdo tomadas como recursos tedrico-analiticos, como a introducdo referencial, anafora,
déixis, recategorizagdo, dentre outras. A introdugao referencial ocorre quando um referente
novo é apresentado no texto, sem que nenhuma outra referéncia anterior tenha se referido
a ele. “A agdo de introduzir um referente no texto pode ndo ter o propdsito apenas de
colocar em cena uma entidade que passara por transformacdes, mas também de marcar um
ponto de vista” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.155). Nesse sentido,
percebe-se que o objeto de discurso (tema do juizo) apresenta-se de forma diferente dos
demais contextos em que é utilizado, pois é a primeira vez que ele aparece no texto. Veja-se

o fragmento a seguir:

Exemplo 1:

L1 (...) entdo esse tema do juizo afunda muitas pessoas... ai na idade média onde as coisas se
desenrolaram com a reforma... ali o pavor ao juizo era muito maior... a expectativa de vida
ali era de quarenta anos...

A introducdo referencial é posta logo no inicio do Sermao oral, quando o locutor diz
“esse tema do juizo”. Infere-se que ha ai uma expressao nova que sera retomada durante
todo o texto oral. Tal expressdao marca um ponto de vista do locutor, para que ele
permanec¢a situado no tdpico discursivo em questdo. Assim, tudo o que for dito
posteriormente vai, de algum modo, remeter a essa expressdo introdutdria.

A andfora correferencial acontece quando um mesmo referente é retomado para dar
continuidade ao sentido do texto, a progressao textual. Desse modo, “a anafora reativa um
referente, ou objeto de discurso, cuja interpretacdo é dependente de dados ja introduzidos
no texto” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.155). Os atores sociais negociam
o sentido e os aspectos sociocognitivos sdo ativados para que o sentido e a coeréncia sejam

captados. O exemplo dois mostra como a anafora consegue retomar o mesmo referente.

Exemplo 2:

... criangcas morriam facilmente sem chegar a idade adulta... a igreja ela era unida ao Estado
todo mundo que nascia ja era batizada como crianga porque se ndo ndo seria um cidadao...
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Verifica-se que o informante faz uso de uma expressao anaférica correferencial direta
por meio do referente “ela”. Retoma-se o mesmo referente, neste caso, “igreja”. Observa-se
também que o referente estd manifestado lexicalmente no texto e isso facilita a ativacao do
sentido. Mesmo assim, ha uma necessidade de o interlocutor perceber a quem o objeto de
discurso esta se referindo. Ndao é uma forma etiquetada, mas algo que precisa ser visto a
partir do contexto sociocognitivo, da negociacdo empreendida pelos atores sociais do
evento comunicativo Sermao oral.

A déixis diz respeito as expressdes referenciais que marcam a fala do locutor seja no
espaco, no tempo, no lugar etc. Ela se define “pela sua capacidade de criar um vinculo entre
o cotexto e a situacdo enunciativa em que se encontram os participantes da comunica¢dao”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.85). Em referéncia a déixis, destaca-se que
ela se divide em pessoal, social, espacial, temporal, textual e déixis de meméria.

Destaca-se, neste trabalho, apenas a déixis social e a espacial. A déixis social diz
respeito aos relacionamentos sociais entre os individuos, no que tange ao grau de
formalidade. Desse modo, “a déixis social também remete diretamente aos interlocutores
[...] as estratégias de polidez dentro de uma determinada conjuntura sécio-histdrica
condicionam, assim, a escolha de titulos honorificos e de outras expressdes que manifestem

a deéixis social” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.88).

Exemplo 3:

...um dos pais da igreja conhecido Santo Agostinho disse que todas as coisas a igreja tinha
cumPRIdo entdo eles ndo esperavam nada...

No excerto, observa-se que o locutor chama Santo Agostinho de “um dos pais da
igreja”. Ao fazer isso, ele ratifica a escolha de titulos honorificos, normas, polidez, atribuidas
ao referido tedlogo e fildsofo da religiosidade Cristd. O leitor/ouvinte s aciona tal
conhecimento, se conhecer parcial ou completamente quem foi Agostinho e qual sua
importancia para a lIgreja Crista. Assim, também, de algum modo, aparece a déixis de

membdria, acionando a linha do tempo.

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(215 )
¢ J

A déixis espacial ocorre quando hd uma marcacdo de “noc¢bes de
proximidade/distancia do locutor em relagdo a um dado referente. Eles apontam para um
lugar situado referido com relagdo a quem fala” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO,
2014, p.90). O evento de fala também faz uma marcagdao de espago em que situa a

argumentagao.

Exemplo 4:

... ai na idade média onde as coisas se desenrolaram com a reforma... ali o pavor ao juizo era
muito maior...

Observa-se que o locutor define um espaco de onde ele fala, em rela¢do ao discurso.
Os ouvintes precisam recuperar, por meio de uma memoria discursiva, os saberes de como
foi o periodo da Idade Média. Caso ndo haja esse entendimento, a coeréncia ficara
comprometida e a aceitabilidade do auditério ndo tera éxito. Desse modo, o informante
retoma um espaco na linha do tempo, e o discurso remete a um tempo longinquo. Assim, a
fala do enunciador (chefe religioso) ratifica um lugar definido e conhecido na histéria
(periodo da Idade Média), além de situar a argumentacdo, caracterizando a categoria da

déixis espacial.

3 Recategorizagao: as duas vertentes

No que respeita aos estudos da Referencia¢cdao, é importante dizer que o presente
estudo a tem como “uma estratégia textual-discursiva orientada por postulados de natureza
sociocoghnitivista, interacionista e discursiva” (CUSTODIO FILHO, 2017, p.64). A importancia
dos estudos da Referenciacdo se dd porque essa categoria textual tornou-se uma
possibilidade a mais de observar como os referentes sdo construidos e reconstruidos no
interior dos textos orais e escritos. Além disso, os aspectos sociais e cognitivos ganharam
maior destague do que outrora. Ainda segundo Custddio Filho (2017), os processos
referenciais se ddo, muitas vezes, na mente dos sujeitos. Para o autor, ndo se pode
negligenciar um olhar sociocognitivo para os estudos da Referenciacdo, ja que é esse

aspecto o fio condutor dessa categoria textual.
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A mudanca do nome Referéncia para Referenciacdo foi aplicada de forma coerente
por Mondada e Dubois (1995), pois, a partir dessa mudang¢a, ampliaram-se os estudos do
fenébmeno da Referenciacdo, visto que o primeiro nome reduzia o papel dos sujeitos e o
contexto da propria enunciacdo. Além disso, os objetos de discurso eram considerados
apenas objetos de mundo, como formas abstratas, ndo representando as atitudes, as
inten¢Oes dos sujeitos. A partir da nova configuragdo da prépria Referenciagdo, “os objetos
de discurso, por seu turno, constituem-se por um conjunto de informacdes inclusas no saber
compartilhado pelos interlocutores” (LIMA, 2007, p.81). Assim, observa-se que a
Referenciacao diz respeito a uma abordagem processual da significacao.

Como ja foi dito anteriormente, esse estudo evidencia o estudo da Recategorizacao,
entendida como “um processo que se dd cognitivamente e que ndo se trata de um outro
tipo de processo referencial, mas de algo que ajuda a constituir todas as retomadas
anafdricas diretas, encapsuladas e indiretas” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014,
p.99-100). Segundo Lima (2007), essa Recategorizacdo se da em duas vertentes. A primeira
intitula-se recategoriza¢dao metafdorica manifestada lexicalmente; e a segunda denomina-se
recategorizacao metafdrica nao manifestada lexicalmente.

A recategorizagdo metafdrica manifestada lexicalmente acontece por meio de uma
retomada “total de um referente (anafora direta correferencial), seguida de uma
recategorizacdo cognitiva, por metafora, desse mesmo referente, a qual, por sua vez,
aparece na superficie textual como um item lexical recategorizador explicito” (LIMA, 2007,
p.90). Observa-se que o referente e/ou objeto de discurso é apresentado tanto no cotexto
qguanto no aspecto cognitivo dos envolvidos no discurso. Por isso, diz-se que “a
recategorizacdo lexical explicita consiste, basicamente, numa predicacdo de atributo sobre
um objeto de discurso” (IBIDEM, 2007, p.82). Desse modo, hd um referente que a todo o
momento é retomado durante o texto, no entanto, ele recebe “novas” atribuicbes como,
por exemplo, o sentido metaférico empreendido pelo sujeito enunciador.

A recategorizagdo metafdérica ndo manifestada lexicalmente ocorre quando um
referente e/ou objeto de discurso ndo é manifestado por uma unidade lexical, mas aparece
apenas na mente (processo cognitivo) dos atores sociais. Assim, as recategorizacdes

metafdricas, manifestadas ou ndo, sdo de carater cognitivo. Por esse motivo, ndo é dificil

ANAIS DO VI COGITE - COLOQUIO SOBRE GENEROS & TEXTOS - ISBN 978-85-509-0569-3



(217 )
¢ J

observar “[...] a existéncia de recategorizacGes metafdricas que se realizam apenas no nivel
cognitivo, exatamente as que estamos chamando recategorizagdes metaféricas nao
manifestadas lexicalmente” (IBIDEM, 2007, p.88). Nesse sentido, tem-se que a metdafora
presente nesse tipo especifico de recategorizagao situa-se na mente dos interlocutores. Isso
ratifica o cardter sociocognitivo postulado pelos novos estudos em Linguistica Textual.
Assim, a recategorizacdao (manifestada ou ndo) observa como os referentes sao
construidos e reconstruidos durante a interacdo verbal, sabendo que “a forma como as
pessoas representam um conceito altera-se em fungdo do contexto em que é apresentado”
(IBIDEM, 2007, p.78). E importante situar cada uma dessas categorias textuais, para que seja
possivel delimitar como serdo aplicadas ao objeto desse estudo, o género Sermao oral.
Nesse sentido, procura-se entender como um mesmo referente e/ou objeto de
discurso sofre alteragdes com ou sem mengao lexical no texto. Além disso, Lima (2007) diz
que a mencao lexical vem acompanhada por uma metdafora; e também que a marcagao do
referente pode estar presente apenas no nivel cognitivo. Assim, com essa nova proposta da
autora, é possivel “registrar a ocorréncia de recategorizacdes metaféricas que se processam
unicamente no nivel cognitivo, ndo deixando nenhuma nova marca lexical explicita na
superficie do texto” (IBIDEM, 2007, p.84-5). Essa proposta da citada autora fortalece os
estudos provindos da Referenciagdo, contribuindo até com os estudos da Linguistica

Cognitiva, drea esta que dialoga com os estudos textuais.

4 A andlise do género sermao oral

Este trabalho estd numa abordagem qualitativa, pois trabalha com as informacdes
em processo e procura dar énfase a qualidade ao invés da quantidade dos dados obtidos.
Nesse sentido, a linha qualitativa “[...] explora as caracteristicas dos individuos e cenarios
gue ndo podem ser facilmente descritos numericamente. O dado é frequentemente verbal e
é coletado pela observacao, descricdo, gravacdo [...]” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.73). Na
pesquisa qualitativa, diferentemente da quantitativa, o que importa ndo é a quantidade e
sim a qualidade dos dados; por isso, esse estudo segue uma linha processual, mao

enfatizando o produto final.
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O corpus foi colhido em denominacdes religiosas cristds do agreste alagoano, e é
composto por Sermdes orais proferidos por lideres religiosos de tais denominagdes. Por
motivos de extensdo desse trabalho, escolheu-se um fragmento de um Sermdo para ser
analisado. Primeiramente, ocorreram as gravac¢des das prega¢des; em um segundo
momento ocorreram as transcricdes (MARCUSCHI, 2003) dos dados orais; em um terceiro
momento aplicou-se a teoria adotada; e, por fim, os resultados obtidos.

Esse estudo ndo leva em consideracdo os aspectos doutrinarios, as crencas ou até
mesmo a fé do informante e dos ouvintes. Volta-se tdo somente a analisar dos processos de
Argumentacdo e Recategorizagdo no género Sermdo oral, proferido em denominagdes
religiosas cristas do agreste alagoano.

O género discursivo Sermao oral é pertencente ao dominio discursivo religioso
cristdo e foi colhido durante uma celebracdo, tendo como tdpico discursivo o dia do juizo. A
duracdo do Sermdo oral foi de vinte minutos, selecionado de um fragmento para ser
analisado sob o enfoque das linhas de estudos aqui teorizadas. O auditdrio é composto por
fiéis da denominacdo cristd, e o espaco da profericdo é a propria denominagdo. Assim, ha
um propdsito comunicativo na pregacdo do Sermao, que se explica pelo teor da mensagem,
que foi o dia do juizo. O informante utiliza-se da oralidade (comunicag¢do/linguagem verbal)
para transmitir a mensagem a um auditério composto por fiéis da propria denominagao, o

gue se verifica no fragmento a seguir:

(...) tudo necessario para que esse mundo pecaminoso continuasse ainda com um
pouquinho de de Vvida... e ai entdo ele apresenta catastrofe catastrofismo
((incompreensivel)) ai ele acrescenta e diz vai ser outra catastrofe e qual é?... o mundo
destruido pelo fogo... have-ra juiZO:0 juizo have-ra a condenacdo dos homens impios... (...)
entdo esse tema do juizo afunda muitas pessoas... ai na idade média onde as coisas se
desenrolaram com a reforma... ali o pavor ao juizo era muito maior... a expectativa de vida
ali era de quarenta anos... criangas morriam facilmente sem chegar a idade adulta... a igreja
ela era unida ao Estado todo mundo que nascia ja era batizada como crian¢a porque se nao
ndo seria um cidaddo... um dos pais da igreja conhecido Santo Agostinho disse que todas as
coisas a igreja tinha cumPRIdo ent3do eles ndo esperavam nada...
Fonte: corpus da pesquisa 2018.

O Sermado apresenta um evento de fala em que o dia do juizo, envolvido com tudo

aquilo que o circunda, é tratado de forma tenebrosa. Além disso, o informante busca, a todo
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0 momento, causar uma emoc¢do nos ouvintes. O referente e/ou objeto de discurso é
caracterizado pela expressao lexical “dia do juizo”. Por se tratar de um juizo, o referente
desperta um conhecimento compartilhado entre os sujeitos, que é a escolha de alguns e a
rejeicdo de outras, ou a condenagdo e a salvagao.

Mais adiante, o informante utiliza a expressdo “o mundo destruido pelo fogo”. E
possivel observar que houve uma recategorizagdao metafdrica manifestada lexicalmente do
referente “dia do juizo”, visto que o mundo ndo é o mundo/planeta terra, mas as pessoas
que nele residem. Assim, a expressao “o mundo destruido pelo fogo” também se associa ao
dia do juizo, mas faz-se necessario o uso da metdfora como elemento argumentativo
recategorizador.

Ao decorrer da profericdo, o informante faz uso de outra expressdao: “mundo
pecaminoso”. Novamente, verifica-se que a metafora permanece presente, pois o mundo
em si ndo realiza ag6es como, por exemplo, a de pecar. Por isso, infere-se que as pessoas sao
retratadas como o mundo. A recategorizacdo metaférica manifestada lexicalmente ocorre
mais uma vez, ja que ainda se esta falando acerca do dia do juizo. Mesmo que seja de forma
indireta, os ouvintes, por meio do processo cognitivo, conseguem associar essa progressao
recategorizadora.

Como fecho dos processos da recategorizacao metaférica manifestada lexicalmente,
é possivel identificar tal aspecto quando o enunciador fala que havera a “condenagdo dos
homens impios”. Mais uma vez, verifica-se que a expressao utilizada recategoriza “o dia do
juizo”. Se for juizo, é necessario ter um julgamento e, consequentemente, uma condenacao
ou absolvicao dos réus, estes representados por “homens impios”. Outro detalhe importante
é que todas as expressOes estdao mencionadas no texto, mesmo que o ouvinte necessite
acionar o processo cognitivo, ndo é dificil fazer tal associacdo entre os objetos de discurso
gue foram a todo o momento recategorizados por meio das metaforas.

Quanto a anadlise da recategorizacdo, percebeu-se que um mesmo referente e/ou
objeto de discurso (dia do juizo) sofreu transformacbes durante o texto oral e foi
recategorizado metaforicamente de outras maneiras. Primeiramente ele apareceu como o
mundo destruido pelo fogo; em seguida foi reconstruido como o mundo pecaminoso; por

fim, foi recategorizado como a condenagdo dos homens impios. Assim, ratifica-se o que Lima
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(2007) chama de recategorizacdo metaférica manifestada lexicalmente, que consiste
“basicamente, numa retomada total de um referente (andfora direta correferencial), seguida
de uma recategorizacdo cognitiva, por metafora” (LIMA, 2007, p.90).

A argumentacdao também foi observada no presente estudo, haja vista o carater
argumentativo do género Sermao oral e porque “nas recategorizacdes lexicais explicitas, o
subtipo argumentacado, ja definido anteriormente, tem natureza discursiva” (LIMA, 2007,
p.83). Nesse sentido, em se tratando do uso dos argumentos, foi possivel identificar que o
informante utilizou pelo menos trés argumentos: argumento do vinculo causal, argumento
de autoridade e a interagdo entre o ato e a pessoa. Tais usos evidenciam o carater
persuasivo do citado género.

O primeiro argumento (vinculo causal) acontece quando o informante diz: “...) todo

~

mundo que nascia jd era batizada como crian¢a porque se ndo néo seria um cidaddo”. Nesse
sentido, o ato de ser batizado faz com que um sujeito seja ou ndo um cidad3do. Assim, o
batismo gera um vinculo que dd condicbes de ser um cidaddo, motivo pelo qual era
necessario ser batizado.

O segundo argumento (autoridade) aparece quando o enunciador encadeia a
seguinte sequéncia discursiva: “(...) um dos pais da igreja conhecido Santo Agostinho disse
que todas as coisas a igreja tinha cumPRIdo entdo eles nGo esperavam nada...” Observa-se
gue o informante recorre a um nome de prestigio, que é Santo Agostinho. Um nome de
grande relevancia para o dominio religioso cristao, pelo fato de o religioso ser um estudioso
do cristianismo. Assim, o locutor sai de cena e passa a ocupar um lugar de portador do
discurso de autoridade, ndo dele préprio, mas de Agostinho.

O terceiro e ultimo argumento (interacdo entre ato e pessoa) aparece no seguinte
trecho: “(...) entéo sempre se falava vocé tem que fazer as coisas direitinho porque o dia do
juizo vai VIR e se vocé tiver em pecado vocé serd destruido...” Esse Ultimo argumento mostra
gue as agdes que os sujeitos realizam evidenciam quem eles sdo. Desse modo, fazer as
coisas certas, de acordo com o ponto de vista religioso, faz com que determinado sujeito ndo
sofra a “condenac¢do”. Além do mais, os atos revelam quem determinada pessoa é.

A analise dos aspectos provindos da Argumentacao evidencia o carater persuasivo do

género Sermdo oral. Além do mais, é possivel afirmar que o género em estudo é
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argumentativo e visa a persuasdo dos ouvintes, pois o chefe religioso se utiliza, a todo o
momento, de técnicas argumentativas com fins persuasivos. Assim, acredita-se que os
constructos tedricos da Linguistica Textual e da Argumentacdo podem contribuir de maneira
significativa para o estudo mais profundo do género Sermao oral, expandindo-se para outros

géneros do dominio religioso.

5 Consideragoes finais

Para um maior aprofundamento desse estudo, que se utiliza de categorias da
Argumentacdo e da Recategorizacdo, é necessario cumprir alguns pontos importantes: a)
observar outros géneros orais e/ou escritos do dominio discursivo religioso, procurando
descrever como acontecem tais processos referenciais nesses possiveis géneros textuais; b)
aprofundar os estudos em outros processos referenciais como, por exemplo, a déixis; c)
observar os referentes como objetos de discurso sociocogntivamente motivados; e d)
ampliar os estudos em Argumentacao, observando a tipologia argumentativa e a disposi¢ao
dos argumentos.

A partir desse trabalho, os estudos da Referenciagdao podem trilhar outros dominios
discursivos, como foi mostrado com o dominio religioso, bem como uma possivel
contribuicdo, de algum modo, para os estudos dos géneros orais argumentativos e
persuasivos. Outro aspecto importante é a aplicacdo da Recategorizacdo metafédrica
manifestada e ndo manifestada lexicalmente no género Sermao oral. Acredita-se que ainda
nado se tém trabalhos que tratem desse tema de forma exaustiva.

Assim, o presente trabalho tomou como ponto de partida os estudos de Lima (2007),
no que respeita ao estudo da Recategorizagdo em duas vertentes, em que a autora propde
algumas classificacdes para o fendbmeno da Recategorizacdo. Ainda, segundo a mesma
autora, numa perspectiva sociocognitivista, esse processo se da de forma dindmica e de
negociacdo entre os atores sociais. Além disso, buscou-se em Cavalcante, Custédio Filho e
Brito (2014) a sustentacdo tedrica dos estudos da Referenciacdo.

Acredita-se que a pesquisa conseguiu caminhar em direcdo ao objetivo do estudo,

pois recorreu as duas linhas (Argumentacdo e Recategorizacdo) como mecanismos tedrico-
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metodoldgicos e aplicou as categorias elencadas no género em estudo. No entanto, as
conclusdes que foram alcangadas sdo provisodrias, ja que ndo ha uma resposta definitiva. Por
esses e outros motivos, é necessario realizar outras pesquisas no sentido de ampliar essa
investigacao no espaco religioso cristao.

Retornando a pergunta que norteou o trabalho: o género Sermao oral apresenta
marcas da Argumentacdo e da Recategorizacdo Metafdrica (manifestada ou nao
lexicalmente) para que seja efetivado enquanto género textual? Verificou-se que os aspectos
argumentativos e referenciais interagem entre si, permitindo que o Sermao oral aconteca de

maneira negociada e organizada entre os atores sociais.
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Resumo: Resultados de exames de avaliacdo em larga escala que avaliam a competéncia
leitora, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa para Avaliacdo
Internacional de Estudantes (PISA), apontam para a necessidade de se desenvolver a
capacidade de interpretacdo também de textos multimodais por alunos da educac¢do basica.
E sabido, porém, que, em consonancia com os muitos livros didaticos adotados nas escolas
publicas do pais, as aulas de lingua portuguesa tendem a privilegiar géneros escritos e em
linguagem verbal na tentativa de se formarem leitores proficientes. Diante disso, este
trabalho visa a apresentar uma proposta de atividade com vistas a formacdo leitora no
tocante a multimodalidade textual. Para isso, propomos uma atividade de leitura e producao
de textos da esfera publicitdiria. A luz da Linguistica Textual, numa perspectiva
sociocognitivo-interacional de texto e leitura, e com as contribuicdes tedricas de Solé (1998),
Marcuschi (2008), Franco (2001), além de Kress e Van Leeuwen (2006) e seu aparato tedrico
sobre a Gramatica do Design Visual (GDV), realizamos um estudo-piloto de um projeto de
pesquisa do Programa de Mestrado Profissional (Profletras) da Universidade Estadual do
Ceard. Em uma escola publica municipal da cidade de Fortaleza, com um grupo amostral
voluntario, desenvolvemos uma oficina de leitura-producgao-leitura de textos multimodais da
esfera publicitaria, tendo em conta que esses processos sao imbricados, e que o ensino de
ambos se perpassa. A partir da andlise de textos trazidos pelos alunos e utilizando um
evento da escola como mote para a producdo, os alunos desenvolveram uma consciéncia
das possibilidades de expressdo de sentidos dos elementos ndo verbais em textos que se
propdem a seduzir o leitor e persuadi-lo a algo, como panfletos e encartes. Consideramos,
portanto, que nosso trabalho possa apresentar contribuicGes para as praticas docentes
relativas ao desenvolvimento da competéncia leitora de textos multimodais.

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Multimodalidade

1 Introdugao

Este trabalho é fruto do estudo-piloto de um projeto de pesquisa do Programa de
Mestrado Profissional (Profletras) da Universidade Estadual do Ceara e se concentra em uma
proposta de atividade de leitura de textos multimodais do género anuncio, valendo-se da

producdo de panfletos como subsidio para o desenvolvimento da compreensao leitora de
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textos multimodais da esfera publicitaria por alunos do 72 ano do ensino fundamental, em
uma escola publica municipal de Fortaleza.

O visto que o conjunto de acbes pedagdgicas realizadas tem como objetivos: a)
diagnosticar as dificuldades de compreensao leitora dos alunos em textos multimodais; b)
analisar como os aspectos multimodais (como a inser¢cdo de imagens, as cores e o leiaute)
sao manipulados na composicao de panfletos produzidos pelos alunos, de modo a
contribuirem para a construcdo dos sentidos desejados por eles, além de c) verificar se a
sequéncia de atividades e ac¢les pedagodgicas colaboraram no desenvolvimento da
compreensao leitora de outros textos da esfera publicitaria.

Os participantes do estudo sdo alunos de uma escola publica municipal da cidade de
Fortaleza — CE e vivem na comunidade onde a escola estd inserida ou em localidades
circunvizinhas, as quais sdo contempladas por diversos projetos sociais, que costumam ser
divulgados por meio de panfletos informativos. No entanto, constatamos que muitos alunos
buscavam obter com professores e nucleo gestor da escola informagbes explicitas no
impresso, o que fomentou a duvida sobre o grau de compreensao dos alunos no tocante a
linguagem ndo verbal, tdo presente em géneros da esfera publicitdria e tdo importantes para
a construcao do sentido nessa area, que tem como principais propdsitos a seducao pela
linguagem e a persuasao do publico.

Ademais, sabe-se que exames em larga escala e avaliacGes externas, como o
Programa para Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA) e o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) avaliam a competéncia leitora de alunos da educagao basica, considerando a
linguagem multimodal presente em diversos textos, mas também apontam um desempenho
ainda insuficiente. Todavia, documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua portuguesa
e seus eixos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) preveem o ensino processual de leitura e producdo de textos
multimodais. Por outro lado, livros didaticos adotados pelas escolas publicas ainda trazem
abordagens pouco efetivas de textos multimodais e, embora os contemplem em alguma
medida, continuam privilegiando o texto, quando escrito, em linguagem verbal em

detrimento do ndo verbal.
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Diante disso, buscamos contribuir para reduzir as deficiéncias de leitura dos alunos
no tocante a textos multimodais, promovendo uma oficina de leitura-producao-leitura de
géneros da esfera publicitaria, considerando as multiplas semioses que os permeiam, de
modo a promover o desenvolvimento de estratégias metacognitivas que colaborassem para
o melhor desempenho dos alunos na compreensao leitora de textos multimodais da esfera

supracitada.

2 Referencial tedrico

Nosso trabalho é fundamentado, a luz da Linguistica Textual, numa perspectiva
sociocognitivo-interacional, em estudos relacionados a leitura, aos textos multissemidticos,
e a linguagem do design e da publicidade, priorizando o ensino do processo leitura-
producdo-leitura de géneros multimodais da esfera publicitaria.

A concepcdo de texto, ao longo dos anos, acompanhou o que se pensava sobre
lingua, sendo visto, inicialmente como artefato légico do pensamento, depois como “um
produto da codificacdo de ideias de um emissor a ser decodificado pelo ouvinte, bastando,
para sua compreensdo, apenas o dominio do cddigo linguistico” (CAVALCANTE, 2017, p.18)
e, atualmente, ndo se concebe mais a o texto como apenas um reflexo de um dizer nem
apenas uma decodificacdo, visto que ja se compreende que o texto somente se realiza no
processo interacional. Cavalcante (2017, p.19), evocando o entendimento de Beuagrande
sobre texto, esclarece que, nessa concepcao, ele “é tomado como um evento no qual
sujeitos sdo vistos como agentes sociais que levam em consideragdo o contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural para a construcao dos sentidos e das referéncias”.

Adotando, neste trabalho, a terceira concep¢do, entendemos o texto como o lugar de
interacdo entre os sujeitos sociais compreendidos na atividade e o sentido como uma
negociacdo entre eles, concordando com Beaugrande (1997, p. 10 apud MARCUSCHI, 2008,
p. 80), ao afirmar que “é essencial tomar o texto como um evento comunicativo no qual
convergem acodes linguisticas, cognitivas e sociais”. Assim, Marcuschi (2008, p. 80) elenca
implicacdes diretas desse entendimento, frisando que o texto &, portanto, visto como um

sistema de conexdes entre varios outros; é evento interativo, compde-se de elementos
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multifuncionais e, considerando nosso objeto de estudo - o texto multimodal, destacamos
que o autor também afirma que “o texto é construido numa orientagdao de multissistemas,
ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu processamento
(imagem, musica) e o texto se torna em geral multimodal”.

Ora, se a construcio do texto se d4 também por aspectos n3o verbais', é prudente
considerar que o sentido dos textos também se faz presente nesses elementos e que a
negociacdo entre eles, para que obtenha éxito, deve considerar as multiplas sutilezas ali
presentes. Todavia, é possivel depreender que o insucesso de muitos leitores no intento de
compreender textos multimodais se deve também ao olhar de desconfianc¢a de tantos para a
natureza multissemiotica de alguns textos, negando a eles até mesmo o status de texto.

Embora ja se possa ver algumas mudancgas quanto a situacdo exposta, destacamos
qgue isso se deve aos estudos de alguns autores que, nos ultimos anos, vém levantando
discussdes sobre a multimodalidade enquanto atributo textual. A exemplo disso, Cavalcante
e Custddio Filho (2010, p. 56) destacam a necessidade de “considerar a materialidade

I”

[textual] como nao exclusivamente verbal”, exigindo, portanto, “um olhar multimodal sobre
as estratégias textual-discursivas”. Ou seja, ademais de um cotexto multissemidtico, é
fundamental a consideragao desses elementos ao transpor a materialidade textual.

Uma vez que nosso trabalho se dedica a apresentar uma proposta de intervencao
gue contribua para o desenvolvimento da competéncia leitora de alunos, no tocante a
textos multimodais, entendemos a leitura como um processo sociocognitivo-interacional,
gue é social, porque mobiliza os conhecimentos prévios do leitor, que se ddo pelas suas
vivéncias, experiéncias e lugar no mundo; é cognitiva porque ocorre por processamentos
cognitivos; e é interacional porque a producdo do sentido acontece por meio da interacdo
entre o leitor, o texto e o autor, num processo complexo, inacabado e colaborativo.

Quanto ao carater cognitivo atribuido a leitura, concordamos com Marcuschi (2008)
gue nossa compreensao se da por esquemas cognitivos, que sao ativados pelo nosso sistema

sociocultural, internalizados ao longo da vida. Acreditamos, portanto, que se faz necessario

ampliar o repertério dos leitores no que diz respeito as diversas estratégias empregadas na

1 . ~ ~ N A .
Adotaremos, durante o texto, a designagdo “ndo verbal” para a linguagem que extrapola o ambito das
palavras.
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composi¢ao de textos multimodais. Como nosso trabalho é direcionado para textos da
esfera publicitaria, entendemos ser necessario que se fagam conscientes as representagdes
coletivas - sociais - j& existentes, como as nocdes significativas de alguns aspectos
multimodais, como cores e seus efeitos de sentido, por exemplo; e as representagdes
individuais.

Além disso, concordamos com Solé (1998, p. 70) que o leitor lanca mao de
estratégias, que ela define como “procedimentos de carater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das a¢des que se desencadeiam
para atingi-los, como sua avaliagdo e possivel mudanca” e sdo de ordem cognitiva e
metacognitiva, as quais tornam possivel a compreensado leitora. Portanto, a escola deve
colaborar para o desenvolvimento dessas estratégias a fim de promover o desenvolvimento

da competéncia leitora. A autora defende ainda que

quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram nele
expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...), de maneira que a
informagdo que se processa em cada um deles funciona como input para o nivel
seguinte; assim, através de um processo ascendente, a informagdo se propaga
para niveis mais elevados. Mas simultaneamente, visto que o texto também gera
expectativas em nivel semantico, tais expectativas guiam a leitura e buscam sua
verificagdo em indicadores de nivel inferior (léxico, sintatico, grafo-tonico) através
de um processo descendente. Assim o leitor utiliza simultaneamente seu
conhecimento de mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretagdo sobre aquele. Solé (1998, p. 24)

Embora as estratégias de leitura de Solé (1998) tenham sido propostas para textos
verbais, entendemos que, se atualmente a comunidade linguistica ja entende texto como
algo que suplanta as definicdes centradas na palavra e expande esse entendimento para as
nogdes que consideram outras semioses que compdem ndo somente o cotexto, mas
também os sentidos construidos a partir dele, acreditamos que estratégias de leitura
possam contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora inclusive de textos
multimodais.

Reforcando o que preconiza Marcuschi (2008), no tocante a visdo do texto como um
sistema complexo, Franco (2001) aciona a Teoria da Complexidade para explicar o processo

da leitura. Vejamos:
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Fonte: Franco (2001, p. 42).

A imagem evidente no exemplo 2 apresenta diversos elementos que compdem a
leitura enquanto um processo complexo, reforcando que, para ler proficientemente, o leitor,
inserido em um contexto, langca mao de seus conhecimentos prévios; e que o autor e o texto
concorrem em pé de igualdade, por assim dizer, para que a leitura aconteca. Discordamos,
porém, da presenca do elemento “imagem” no diagrama, uma vez que acreditamos que o
texto possa ser composto também por imagem e nao somente por palavras. Logo, a imagem
nado esta apartada do texto, mas o compde.

Atualmente, os textos multimodais tém se apresentado em praticamente todos os
nichos da sociedade de modo predominante — ainda mais que no século passado. A
atratividade das imagens, das cores e a necessidade de velocidade na comunicagdo tém
contribuido para que multiplas semioses componham textos de diversos géneros. Contudo,
reforcamos que a multimodalidade textual ndo é uma novidade do século 21. Ao contrario,
lembramos que as pinturas rupestres, manifestavam-se por desenhos e simbolos e
compunham os primeiros textos “escritos”?.

Nesse contexto, a publicidade é uma esfera que sempre se valeu abundantemente de

outros elementos que ndo a escrita para compor suas campanhas e, com os aparatos

2 . , . ~ ~ . s, .
Consideramos também que sons e outras semioses sdo tdo antigas quanto é o Homo sapiens e, portanto, a
multimodalidade sempre fez parte da comunicacdo humana, logo, sempre comp0s textos.
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tecnolégicos com os quais contamos atualmente, como softwares de edicdo de imagens e
suportes fisicos e virtuais cada vez mais criativos e inusitados, textos publicitarios tém sido
cada vez mais utilizados como corpus de pesquisas no campo da multimodalidade.

Devido ao foco do nosso trabalho voltar-se para a compreensao leitora de textos
multimodais, optamos por contar com as contribuicdes de Kress e van Leeuwen (2006), que
desenvolveram a Gramadtica do Design Visual (doravante GDV) como uma proposta de
analise de imagens na perspectiva da Semidtica Social, por considerarem que a construcao
de qualquer signo é motivada por interesses posicionados num contexto social. Segundo

Oliveira-Nascimento (2014, p. 28):

Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram uma gramatica do design visual,
referente as expressdes da cultura ocidental, baseados nas categorias socialmente
convencionadas, ou cédigos, de expressdao do design, oferecendo ferramenta para
os estudos que descrevem textos que se utilizam de mais de um modo
comunicacional, ou seja, textos multimodais. Tal gramatica volta-se para a
necessidade de se desenvolverem métodos de estudos destes textos desafiadores
para os estudiosos da lingua.

Ainda sobre GDV, ressaltamos que ela se vale das metafuncdes da Gramatica
Sistémico Funcional (GSF) de Halliday (1985), adaptando-as para a imagem. Almeida e
Fernandes (2008, p. 3) apresentam, em um quadro comparativo, as metafuncées da GDV e a

correspondéncia a GSF. Nosso trabalho langard mao da metafung¢ao composicional. A saber:

FIGURA 2 — Esquema comparativo entre a GSF e a GDV

GRAMATICADO
DESIGN VISUAL (1996)
KRESS e van LEEUWEN

. GRAMATICA
SISTEMICO-FUNCIONAL(1978)
HALLIDAY

CODIGO SEMIOTICO DA LINGUAGEM CODIGO SEMIOTICO DA IMAGEM

m ETAIf U N (S'
‘//
//EEACIONAL/ INTERPESSOAL/ TEX'IUAL/
QPRESENTACIONAL , INTERATIVO (OMPOSI(IONAL
1 I I

RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE
PARTICIPANTES IMAGEM E OBSERVADOR ELEMENTOS DA IMAGEM

CONCEITUAL CONTATO VALOR INFORMATIVO
CLARMRCACIOBIAL DISTANCIA SOCIAL ENQUADRAMENTO
PERSPECTIVA SALIENCIA
MODALIDADE

Fonte: Adaptado de Almeida e Fernandes (2008)
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Entendemos que a linguagem e nomenclaturas adotadas pela GDV, além de serem
complexas para alunos de ensino fundamental, é menos pratica em se tratando de didatica.
Encontramos, porém, semelhancas entre os sistemas da metafun¢cdo composicional e os
principios bdsicos do design, propostos por Williams (1995) para o planejamento visual.

Vejamos:

QUADRO 1 — Comparacao entre as metafuncdes da GDV e os principios basicos do design

Sistemas da metafun¢ao composicional da GDV Principios basicos do design (Williams, 1995)

(Kress e van Leeuwen, 2006)

e Valor de informagao ® Proximidade

Direita e esquerda (polarizagdo); topo e base | Agrupamento de itens; unidades visuais,

(polarizagdo); centro e margem (centralizagdo). posicionamento.
e Saliéncia e Contraste
® Repetigao

Plano de fundo ou primeiro plano; tamanho; | Diferenciagdo por cor, tipo; tamanho, espessura de
contrastes de tons e cores; diferencas de nitidez. linha, forma, espaco;
Repeticdo de cor, forma, textura, tamanho,

espessura e relagdes espaciais.

e Estruturagdo/enquadramento e Alinhamento

Linhas divisdrias ou de estruturagao reais. Ligagdo visual com outros elementos da pagina.

Fonte: Elaboragao prépria

Ressaltamos que, com a proposta do quadro, ndo pretendemos desqualificar a GDV,
mas propor uma espécie de transposicao didatica em decorréncia das oficinas de leitura-
producdo-leitura de textos multimodais que terdo como publico estudantes de ensino
fundamental. Contudo, ndo negamos a grande contribuicdo dos estudos de Kress e van
Leeuwen (2006) e concordamos com 0s autores, uma vez que, nas palavras de Custédio
Filho (2011, p. 75), [eles] entendem que “o papel dos textos multimodais na vida de criancgas

e adultos é tdo importante que nds ndao podemos simplesmente nos dar ao luxo de deixar a
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habilidade de pensar e falar sobre eles (e, de fato, de produzi-los) a um grupo de
especialistas”.

Ademais, Dionisio (2014, p. 64) corrobora que “ja é senso comum que nossos habitos
de leitura estdo sendo reelaborados constantemente. Desta forma, os materiais didaticos e,
por decorréncia, a postura do professor e as formas de avaliagdo também devem ser”.

Entendendo que as praticas de leitura e producdo de textos devem considerar a
multimodalidade, ndo somente para a leitura de textos multimodais da esfera publicitaria,
mas também para o acesso a linguagem cientifica, as tecnologias e a constru¢cdo da
cidadania, concordamos com a autora, que defende que “a compreensao destes géneros3
exige de seus leitores familiaridade com a tessitura entre as linguagens utilizadas, com as
convengdes apresentadas, ou seja, as convencdes do design”. (DIONISIO, 2014, p. 64)

Reforgamos que o ensino da leitura e da produgao do texto multissemiético é uma
necessidade generalizada, tendo em vista a sociedade em que nos inserimos e suas
especificidades. Assim como Marcuschi (2008, p. 243), defendemos que os textos
multimodais também s3o lidos de maneira especial, pois hd de se considerar inimeros
“dizeres escondidos” em sua composicdo. Ademais, estamos na era dos multiletramentos, e
saber ler o texto escrito ndo garante que o leitor esteja apto a compreender textos que
apresentam multiplas semioses. Os préprios documentos oficiais ja apontavam, ha mais de

uma década, para essas necessidades:

A légica de uma proposta de ensino que busque promover letramentos multiplos
pressupde conceber a leitura e a escrita como ferramentas de empoderamento e
inclusdo social. Some-se a isso que as praticas de linguagem a serem tomadas no
espaco da escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos
padrées socioculturalmente hegemonicos. Isso significa que o professor deve
procurar, também, resgatar do contexto das comunidades em que a escola estd
inserida, as praticas de linguagem e os respectivos textos que melhor representam
sua realidade. (BRASIL, 2006, p.28-29)

3 N . . . e f e ~
Embora a citagdo se referisse a géneros da esfera cientifica, publicitaria e tecnoldgica, é prudente destacar que ndo

entendemos texto e género como sindnimos. Segundo Bezerra (2017), o que é construido ou “materializado” em dada

situagdo comunicativa é o texto, orientado pelas convencdes do género (“acordo social”) cabivel naquela situagéo.
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Nesse sentido, elegemos textos - panfletos - que verdadeiramente fizeram parte das
praticas sociais do publico-alvo da pesquisa, a fim de tornar a leitura mais significativa e de
mostrar que a publicidade, enquanto linguagem da seducdo, se vale de multiplas semioses
para atingir objetivos especificos.

Uma vez que, na esfera publicitaria, circulam inumeros géneros, e que nossa oficina
conta com a produgdo textual como parte do processo, precisamos eleger um género para
esse momento. O eleito foi o panfleto, e a fim de evitar possiveis discussGes sobre o status
de género ou de suporte atribuido a ele, defendemos que se trata de um género, uma vez
que outros, como convites (cortesias de eventos) e flyers (santinhos religiosos) circulam no
mesmo tipo de suporte, com fungdes sociais diferentes. Costa (2008, p. 146) define panfleto
como “texto publicitario curto, impresso em folha avulsa, com distribuicdo corpo a corpo

feita em locais de grande circulagao”.

3 Procedimentos metodoldgicos

A oficina contou com um grupo amostral de 12 alunos voluntarios de uma turma de
72 ano do ensino fundamental e ocorreu em 15horas-aula, durante o contraturno das aulas
regulares da turma. A carga horaria foi distribuida em quatro etapas:
a) 12 etapa - Aplicacdo das atividades de leitura com base no corpus captado pelos
alunos participantes - textos da esfera publicitaria (4horas-aula).
b) 22 etapa- Producdo de panfletos - planejamento do texto, producdo efetiva do
texto, compartilhamento de resultados, producao final dos textos (5horas-aula).
c) 32 etapa — Leitura de textos multimodais do género panfleto (5horas-aula).
d) 42 etapa — Compartilhamento de saberes e estratégias de leitura (1hora-aula).
Inicialmente, algumas semanas antes da oficina, solicitamos aos alunos que
reunissem panfletos que recebessem durante duas semanas e os levasse para a sala de aula.
O objetivo era produzir atividades de leitura com textos que efetivamente circulassem em
suas praticas sociais. Ao analisarmos o corpus, identificamos que havia, além de panfletos,
outros géneros da esfera publicitaria, como folders, flayers (santinhos religiosos), bilhetes de

loteria e encartes comerciais. Isso nos levou a crer que, embora o panfleto seja um género
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comumente presente nas praticas sociais de moradores dos centros urbanos, sua
identificacdo pode ser complexa, visto que, em virtude do grau de proximidade com outros
géneros da esfera publicitaria, no tocante a sua forma, propdsito comunicativo e modo de
circulagao, acaba por se confundir com eles.

Assim, utilizamos encartes e panfletos para a primeira etapa da oficina, produzimos
as atividades de leitura e identificamos que a concepgao de texto da maioria dos alunos

centrava-se no texto verbal. Vejamos um exemplo de atividade:

Exemplo 1

Texto 1

Vocé acha que isso é um texto? Por qué?
Onde vocé costuma ter contato com esse tipo
de material?

Como se chama esse tipo de material?

Que informacdes eles costumam
apresentar?

O que esse texto deseja comunicar?

O que representa o simbolo entre as palavras
que compdem o nome da empresa
anunciante?

Como estdo as pessoas na fotografia? Por
que vocé acha que elas estao assim?

T o = .
B oors s IEs . Que cores sdo predominantes no texto? A

que elas remetem?

Quais as informacbes mais importantes do
Rua 25, *‘M’jaf"f o, texto? Que tipo de destaque é dado a elas?
Vocé compraria o servico anunciado? Por

qué?

As questdes 1 a 4 visaram a diagnosticar a familiaridade com o género, a esfera
enunciativa e, principalmente, ampliar a concepc¢dao de texto dos alunos, considerando
semioses da lingua além da palavra escrita. As questdes seguintes objetivaram a
identificacdo do propdsito comunicativo, a compreensao de elementos ndo verbais e de

estratégias de composicdo ndo aleatdrias por parte do produtor, como o contraste e o
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alinhamento de informacdes. A Ultima questao pretendeu verificar os impactos que a leitura
orientada, embora sem intervengdes, de um texto multimodal provocou nos alunos.

Além dessa, outras trés atividades com géneros multimodais da esfera publicitaria
ocorreram e todas seguiam a mesma dire¢do: partindo da superficie textual, circulando
pelos propdsitos comunicativos e pistas textuais (especialmente ndo verbais) que fizessem
emergir os sentidos dos textos, chegando aos efeitos que eles geraram sobre os leitores. As
guestdes foram projetadas e lidas pela professora-pesquisadora e respondidas pelos alunos
em folha identificada.

Aproveitando um evento que estava em vias de ocorrer na escola: uma mostra de
artes, foi proposto aos alunos que produzissem panfletos informativos para divulgar o
evento. Para isso, foram disponibilizados lapis coloridos, canetinhas, tesouras e cola, revistas
para recorte e folhas em branco. A producdo foi manual, uma vez que ndo havia laboratério
de informdtica na escola nem computadores que pudessem ser utilizados pela turma
durante a oficina.

Os alunos planejaram a atividade e, nesse momento, recebiam instru¢des sobre os
principios do design (Williams, 1995). Em seguida, produziram os panfletos, compartilharam
seus resultados com os colegas, como uma forma de avaliagdo colaborativa, criticaram e
sugeriram altera¢Oes a serem feitas nos trabalhos uns dos outros e, entdo, partiram para a
producdo final. Vejamos algumas delas:

EXEMPLO 2 EXEMPLO 3
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A terceira etapa retornou a compreensdo leitora, quando, novamente, os alunos

foram submetidos a atividades de leitura. Vejamos um exemplo:

EXEMPLO 4
Texto 1
1. Quem é o anunciante desse texto? Como essa
© 3236.4024 informag3o aparece no texto?
v 098549.2115 o . o
Otica Ve . O que o texto anuncia?
R i s 3. Elas estdo espalhadas pela folha ou em blocos? Como

1ss0 contribui para a construgio do sentido?

Crediario Proprio em até

4. Em que posigao na folha estio as informagdes mais

NA COMPRA DO SEU OCULOS importantes? Como elas estdo destacadas? Por que
compiero VOCE GANHA 1550 ocorre?
5. Houve contraste entre a cores do fundo e as das letras
ou figuras?
6. Qual o grau de importancia das informacdes em letras

menores no texto? De que modo isso contributu para

a melhor compreensio do texto?

4 Analise dos dados

Na primeira etapa, constatamos uma compreensdo rasa dos alunos sobre os
sentidos produzidos por elementos multimodais, ocasionados por falta de conhecimento
enciclopédico ou por crenca no senso comum sobre a funcdo “ilustrativa” dos elementos
nao verbais. Tal constatacdo se deu a partir de resposta como “Isso ndo é um texto!” ou
“Tem texto e imagem na folha.”.

Durante a elaboracdo do panfleto e das orienta¢des acerca dos principios basicos
do design, percebemos que os alunos tinham a preocupa¢dao com o planejamento do texto,
especialmente com a inclusdo de elementos ndo verbais. A seguir, constatamos a presenca
dos principios basicos do design — proximidade, alinhamento, contraste e repeticdo — na

producdo textual.
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EXEMPLO 5

DIFERENCIACAO DA
INFORMACAO POR COR E TIPO
DE LETRA

AGRUPAMENTO DE 'IEMETTEQ‘ .
INFORMACOES E M }E}“E/\ /

POSICIONAMENTO E DIFERENCIACAO DA
INFORMAGCAO PELO TIPO DE LETRA

= CONTRASTE ENTRE CORES QUENTES

=

CONTRASTES E

PROXIMIDADE/ POSICIONAMENTO

ALINHAMENTO/
REPETICAO

UNIDADE VISUAL/
POSICIONAMENTO

Ademais, as respostas das atividades de leitura aplicadas posteriormente as
producdes dos panfletos revelaram maior preocupagdo com os elementos multimodais, uma
vez que a concepcdo de texto dos alunos ja transpunha a ideia de linguagem verbal. Além
disso, notou-se também a preocupacao dos leitores com o implicito, o sugerido por
elementos multimodais, como cores, posicionamento de informacdes pela relevancia ou
estratégia persuasiva do autor e propdsito comunicativo. A exemplo, obtivemos respostas
para perguntas sobre o texto 1 (EXEMPLO 4), como “As informacdes sobre o preco tém
vermelho porque é uma cor que chama a atenc¢do.” E fato, a cor vermelha esta presente nos
balGes e faixas que destacam as formas de pagamento e parcelamento de valores e na fonte
em tamanho maior que destaca o desconto de 30. Assim, fica evidente que alguns
elementos multimodais passaram a ser compreendidos como elementos textuais eivados de

sentido ou, minimamente, contribuem em alguma medida para sua construcdo.

5 Resultados obtidos

Admitimos a complexidade do género panfleto, que como ja constatado, pode
facilmente confundir-se com outros géneros da esfera publicitaria. Todavia, ao elegermos

outros textos trazidos pelos alunos e submeté-los a atividades de leitura em que poderiam
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inclusive comparar formas, contelddos e propdsitos comunicativos, percebemos, em alguma
medida, uma tomada de consciéncia no tocante as distingdes entre os géneros utilizados na
publicidade.

Além disso, embora tenhamos seguido na contramdo dos trabalhos na area do
ensino de lingua portuguesa, que utilizam a leitura como modo de desenvolver a
competéncia escrita, optamos por verificar que contribuicdes poderiam gerar o movimento
contrdrio, uma vez que o foco da atividade é a competéncia leitora. Reconhecemos,
portanto, a importancia da produgao textual — multimodal, no caso do nosso trabalho, - para
o desenvolvimento da leitura — também de textos multimodais, ja que a manipulagdo dos
elementos nao verbais com as intervengdes (inclusive sobre composi¢ao) promoveram
maior interagdo entre os alunos-leitores e os textos da esfera publicitdria que apresentavam

elementos multimodais ndo apenas como meras ilustracdes, mas como parte do texto.

6 Consideragoes finais

Além das relevantes contribuicdes que a producdo escrita traz para a compreensao
leitora e vice-versa, consideramos que a situacdo real de comunicacdo é essencial tanto para
a producdo como para a leitura do texto multimodal, visto que, inserido em praticas nao
artificiais e contextualizadas, é que o texto se manifesta e pode ser verificado como evento
comunicativo.

Portanto, defendemos que o professor pode e deve incluir em suas aulas atividades
de leitura outras, além livro didatico, visto que as praticas socioculturais de cada meio
podem apontar necessidades distintas de interacdo e podem revelar motes para as
manifestacGes linguisticas por diversas semioses.

Ademais, julgamos imprescindivel o papel do professor ndo apenas no processo de
orientacdo e facilitacdo do processo de desenvolvimento da leitura, mas na modernizacdo,
por assim dizer, da concepcdo de texto vigente no meio escolar ndo apenas entre
aprendizes, mas culturalmente difundido entre e por professores. E relevante dizer que n3o
gueremos, com isso, atribuir ao professor da educacdo basica a culpa pelas deficiéncias
leitoras dos alunos, mas destacar sua importancia nas mudancas ha muito necessdrias nas

praticas docentes.
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Esperamos, com esse relato de pratica, que a proposta de atividade explanada possa
ser replicada com as adaptagdes necessarias as especificidades de cada turma e contribua

para o desenvolvimento da competéncia leitora de alunos no tocante ao texto multimodal.
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ORALIDADE EM FOCO: UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS
SEMINARIO ESCOLAR, LETRA DE MUSICA E MUSICA NAS AULAS DE PORTUGUES

Vania Maria Oliveira de Araujo (UECE)*®
vaniajopelu@hotmail.com

Resumo: Este trabalho apresenta uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa denominada Projeto
Transdisciplinar Tom Brasil Escolar: uma experiéncia de oralidade, leitura e escrita nas aulas de
portugués. Esta proposta foi desenvolvida em forma de projeto com turmas dos anos finais do ensino
fundamental (62 ao 92 ano). Surgiu a partir da necessidade de motivar alunos que apresentavam
baixo comprometimento e grande superficialidade em suas relagdes com o ensino aprendizagem,
pouca concentragdo e minimo desempenho nas atividades escolares. Objetiva despertar os alunos
para a (re) descoberta do prazer da leitura e da escrita, além de inseri-los em praticas de oralidade
nas aulas de portugués a partir do trabalho com os géneros textuais semindrio escolar, letra de
musica e musica. No projeto desenvolvido os alunos analisaram letras de musicas, produziram o
género semindrio e fizeram uma apresentacdo artistico-musical. O trabalho apresentou resultados
satisfatorios, pois com a grande aceitacao e participacao dos alunos no projeto e as avaliacées das
atividades desenvolvidas durante todo o processo, pode-se constatar maior envolvimento dos alunos
no processo de ensino aprendizagem, agucado senso critico, relativo dominio da argumentatividade,
muita criatividade, sensibilidade e talento artistico-musical. Esse estudo estd pautado na concepcgao
sociointeracionista da linguagem de Bakhtin (2016), nas discussdes sobre oralidade dos Parametros
Nacionais Curriculares (PCN, 1998) e nos estudos sobre musica em sala de aula de Ferreira (2001).

Palavras-chave: Ensino. Portugués. Oralidade. Seminario. Musica.

1 Introdugao

N3o podemos pensar na educagdao com a simples visdo reducionista de ensinar a ler,
escrever e tao somente com o vislumbre da formacao profissional. Mais do que isso, a escola
precisa se comprometer com a cidadania, formando seres humanos plenos e pensantes, que
certamente terdo maiores oportunidades na vida dos tempos modernos. Nessa visdao de uma
educacdo que busca a formacdo plena do aluno ha uma gama de possibilidades de acbes e
trabalhos que podem ser realizados com foco na cria¢ao de oportunidades.

E de amplo conhecimento que a vivéncia musical dentro da escola e da sala de aula

possibilita o trabalho das emocgdes, o desenvolvimento da sensibilidade, a percepcao
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Setembro (UNI7). Graduada em Letras Portugués/Literatura pela Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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auditiva, a sociabilidade, entre tantas outras coisas. Por meio da educac¢do musical ha a
possibilidade de desenvolver a oralidade e a criatividade no processo de ensino-
aprendizagem.

O presente trabalho aborda a musica como um género textual eficaz para atrair a
atencdo dos estudantes para as aulas de Lingua Portuguesa, possibilitando-lhes reflexao,
didlogo e interagao.

O papel que queremos que nossos estudantes venham a assumir na sociedade esta
diretamente vinculado ao tipo de educagao que oferecemos.

Observamos hoje algumas dificuldades relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, algumas relacionadas aos estudantes e outras, ao professor. Ao voltarmos
nossa ateng¢do para a questdao da aprendizagem e dos processos relacionados que podem
ajudar na compreensdo de conceitos e apropriacdo de conteldos e percebemos que a
musica é um instrumento que pode contribuir nesse processo.

No contexto escolar, a musica ensina o individuo a ouvir e a escutar de maneira ativa
e refletida. Nao significa que a musica se torne o Unico recurso de ensino, mas ela pode se
tornar um importante recurso facilitador da aprendizagem, pois o aluno convive com ela
desde muito pequeno.

A musica pode ser uma atividade divertida e que ajuda na constru¢do do carater, da
consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois desenvolve a mente humana,
promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de bem estar, facilita a
concentracdo e o desenvolvimento do raciocinio, sendo também um agente cultural que
contribui efetivamente na construcdo da identidade do cidaddao. Pode até mesmo
transformar conceitos espontdneos em conceitos cientificos e o oposto também pode
ocorrer.

Levar a musica popular brasileira, doravante MPB, até a sala de aula por meio de
temas instigantes, tais como a ditadura, a mulher na sociedade e a fome, informando,
discutindo questdes sociais e ainda servindo como pretexto para a aprendizagem
descontraida de nossa lingua nos diferentes contextos em que ela se apresenta, é uma

forma de explorar a comunicacao oral e escrita dos alunos e enriquecer, sobretudo, a visdo
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do mundo em que vivem, proporcionando conhecimentos que vao além da sala de aula e
oportunizando um ensino de qualidade.

O ensino de lingua portuguesa em algumas escolas publicas tem priorizado o ensino
da gramatica deixando para segundo plano a leitura, a discussao e a produgdo de textos que
estejam relacionados a pratica vivenciada no cotidiano dos estudantes, inferiorizando o
sistema publico de ensino.

Bakhtin (2016) defende no decorrer de sua carreira académica a utilizagdo do género
musica no ambito da escola ndo devendo o professor inferiorizar o género textual por nao
condizer com as exigéncias do método culto da lingua, e dessa forma, mostrarmos as
variedades de géneros que podemos estar trabalhando dentro do ambiente escolar e suas
funcdes especificas, formando alunos para o desenvolvimento do senso critico, procurando
torna-los mais criativos, preparados para viver diante deste mundo globalizado.

E fundamental que a musica seja incluida no processo de ensino aprendizagem para o
desenvolvimento dos jovens, porque ela proporciona maior interacdo, socializacdo, gera
habitos de respeito mutuo, espirito de criatividade e de solidariedade e facilita a

compreensao de outros contelddos estudados.

2 Géneros textuais e ensino

Falar sobre géneros textuais ndao é algo inusitado, tornou-se essencial nos estudos
sobre linguagem e ensino. Tidos como fenGmenos histéricos profundamente vinculados a
vida cultural e social, os géneros textuais se configuram como parte constituinte e
fundamental da cultura humana. (Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, 1998)

Os PCN adotam a concepgao de género como forma de inclusdao e participacao ativa
do individuo na sociedade. Nesse sentido, os géneros assumem um papel fundamental no
processo ensino-aprendizagem e surgem como um novo desafio para as praticas
pedagdgicas nas politicas educacionais do Brasil.

Segundo os PCN os géneros sdo determinados historicamente, constituindo “formas
relativamente estdveis de enunciados”, disponiveis na cultura. Assim, todo discurso se

relaciona, de alguma forma, com outros que ja foram produzidos. Nesse sentido, os textos
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como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua relagdo uns com os
outros, ainda que, em sua linearidade, isso nao se explicite. (PCN, 1998, p. 21)

Objetivando orientar o trabalho cotidiano do professor os PCN pressupdem praticas
de ensino em que o uso da lingua seja o ponto de partida e chegada para a aprendizagem,
pois “as situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem
para poder compreendé-la e utilizd-la apropriadamente as situacdes e aos propdsitos
definidos”. (PCN, 1998, p. 19)

Essa visdo ampara-se, de uma forma geral, na visdao bakhtiniana da linguagem, pois
para Bakhtin todo texto se organiza dentro de determinado género em fungao das intenc¢des
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, as quais geram usos

sociais que os determinam. (Bakhtin, 2006). Seguindo essa reflexao, Bakhtin afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condi¢Ges especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem
[...], mas acima de tudo por sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 2016, p.261)

A partir do conceito de género textual como unidade de ensino, tanto em relagdo a
leitura quanto a producdo, quando se pretende trabalhar com os textos, torna-se
fundamental abordar os géneros em que eles se concretizam, tomando como base seu
aspecto temdatico, composicional e estilistico.

A lingua estd sempre em movimento, possibilitando alteracdes linguisticas
constantemente em decorréncia do tempo e de seus falantes, os géneros textuais também
vao surgindo de acordo com a necessidade de comunicagdo social, bem como géneros ja
existentes podem cair em desuso com o passar do tempo. Assim, ndo ha como saber quanto
tempo um género permanecera na esfera social, pois eles sdo ilimitados e sujeitos a
mudancas, logo, novos géneros vao surgindo e alguns vao desaparecendo.

A escola deve estar atenta a essa dinamicidade que a linguagem apresenta, porque
ela exerce um papel importante na socializagdo do saber. E na escola que o aluno vai definir
0 uso e o contexto em que cada género é empregado socialmente, tanto na oralidade,
guanto na escrita, uma vez que ele mantém contato com os géneros desde que comeca a se

expressar por meio da linguagem.
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Assim, ao se privilegiar o trabalho com os géneros de forma contextualizada, levando
em consideragdo os fatores que fazem com que esses géneros ocupem um lugar importante
no contexto social, contribui-se para um ensino e aprendizado essencial, pois, a partir da
diversidade de texto é possivel trabalhar as diferentes manifesta¢des da linguagem de forma
qgue atenda as necessidades basicas dos alunos ao empregar a linguagem nas praticas
sociais.

Cabe ao professor apoderar-se de teorias e estudos que tragam inovacoes
importantes para o ensino e aprendizagem da linguagem, em especial no que tange o
trabalho com os géneros textuais, e utilizar-se daqueles que melhor se adequem as
necessidades e ao contexto da escola e dos alunos. Inserir os alunos numa proposta
didatico-pedagdgica inovadora, responsdavel e atual é sinal de compromisso e
responsabilidade diante a educacdo e a sociedade.

Para trabalharmos o ensino da oralidade selecionamos o género oral semindrio
escolar que enquanto pratica de aprendizagem e evento comunicativo é uma orientacdo dos
PCN para se trabalhar com géneros orais em sala de aula. Além de uma orientacdo prevista
nos documentos oficiais o semindrio oportuniza a aprendizagem do oral formal, desenvolve
outras habilidades e estratégias da fala publica, tal como a organizacdo e preparagao prévia
da fala, postura, dentre outras.

Segundo os PCN (1998, p. 25), “Cabe a escola ensinar ao aluno a utilizar a linguagem
oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas,
debates, seminario (..)”. Portanto, preparar o aluno para praticas de linguagem oral, publica
e formal é dever da escola, que deve conduzir esse ensino de forma planejada e sistematica.

As pesquisadoras Meire e Silva (2016) acreditam que o trabalho com género
seminario é bastante enriquecedor, visto que contempla outras habilidades além da

oralidade como a leitura e a escrita. Para as autoras

Numa exposicdo oral, as atividades linguageiras sdo utilizadas e redefinidas pelo
contexto de produgdo, configurando-se como um meio eficaz para o ensino de
praticas de leitura, escrita e oralidade em situacdo formal de uso, contribuindo
ainda para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do sujeito. (MEIRA,
SILVA, 2016, p.70)
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Trabalhar com o género seminario em sala de aula proporciona a interacdo e o
desenvolvimento de atividades de diversas naturezas aos estudantes, além de estimular a
pesquisa e o trabalho em equipe.

Ao sensibilizar e emocionar, ao despertar um maior interesse nos estudantes porque
faz parte da rotina deles e ao auxiliar na compreensdo dos conteldos trabalhados em sala
de aula os géneros musica e letra de musica também serdao contemplados nesse estudo.

A escolha desses géneros também estd pautada em uma sondagem feita com as
turmas sobre o contato e a importancia da musica na vida deles. Diante dos resultados
positivos e da descoberta de algumas aptiddes artistico-musicais desses jovens concluimos
gue poderia ser uma boa estratégia de ensino trabalharmos com musica e letra de musica
nessas turmas.

A musica é um género discursivo capaz de informar, trazer questionamentos sobre
nossa sociedade, além de facilitar o entendimento linguistico e despertar o interesse por
diferentes géneros textuais e pelo conhecimento de nossa lingua.

Cabe ao educador planejar atividades que envolvam musicas de diferentes épocas,
de diferentes formas, de diferentes compositores, a fim de tornar seu trabalho criativo,
despertando a motivacdo dos estudantes, imaginando infinitas possibilidades de
aprendizado relacionadas com a descoberta e com a criagcdo de novas formas de expressao

através da musica. A esse respeito Ferreira (2001) assevera que

Um aspecto bastante interessante com relagdo ao uso da musica em sala de aula é
o fato de que ela pode ser utilizada de diferentes formas. "Ela pode, por exemplo,
ser instrumentalizada como arte concluida e levar isso para a sala de aula como
subsidio para ensinar uma matéria. (...)” Configurando-se como um instrumental de
ensino para a lingua portuguesa, para o estudo da analise textual, gramatical,
literdria, etc., assim como também para o ensino de outras linguas e outras
disciplinas, pois todas elas tém sua importancia cultural. (FERREIRA, 2001)

Percebe-se, portanto, que o trabalho com a musica em sala de aula é indispensavel,
visto tratar-se de uma linguagem universal, capaz de auxiliar no ensino de diversas outras

habilidades.
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4 Projeto Transdisciplinar Tom Brasil Escolar: uma experiéncia de oralidade, leitura e
escrita nas aulas de portugués

4.1 Questdes norteadoras do projeto

Algumas inquietacOes nortearam a idealizacdo desse projeto, as quais serdo elucidadas
no final desse trabalho:

l. Como motivar jovens alunos desinteressados, com pouca concentracdo e baixo
comprometimento, que apresentam superficialidade em suas relagdes com o
ensino-aprendizagem?

Il. Como incitd-los a experimentar novas formas de apreensdo, proporciona-los
maior abertura para o didlogo e atrair sua atencdo para as aulas de Lingua
Portuguesa?

M. Como proporcionar aos jovens atividades que vao além do curriculo e do ambito

da escola a partir de algo faca parte do dia a dia deles?

4.2 Objetivos
4.2.1 Geral

e Despertar o prazer da pesquisa, leitura e escrita dos alunos.

4.2.2 Especificos

e Aprimorar praticas de oralidade a partir do trabalho com os géneros orais em sala de aula.
¢ Desenvolver o senso critico, a sensibilidade e criatividade a partir do trabalho com a
musica e letra de musica.

e Proporcionar aos alunos a producdo do género semindrio e oportuniza-los a uma

apresentacdo artistico-musical.

4.3 Metodologias do projeto

4.3.1 Como foi realizado?
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O projeto foi realizado em quatro etapas, durante um més, que corresponde a quatro
semanas, contabilizando um total de dezesseis aulas de cinquenta minutos cada (oitocentas
horas/aulas totais).

Na primeira etapa houve a apresentacdo do projeto as turmas; na segunda, o estudo
do género semindrio; na terceira e quarta etapa aconteceram a realizacdo dos semindrios
pelos alunos e um show de talentos, culminancia do projeto, nomeado Tom Brasil Escolar —
Festival de musica popular brasileira, onde os alunos puderam se apresentar cantando,
tocando e /ou dangando de acordo com o tipo de apresenta¢do escolhida e ensaiada no

decorrer das atividades do projeto.

4.3.2 Universo do projeto:

Cinco salas de aula dos anos finais do ensino fundamental, (62A e B, 72A, 82A e 92A),
com numero aproximado entre 34 a 36 alunos por turma, de uma escola particular
filantrépica de Fortaleza-CE, localizada no bairro Maraponga, compuseram o universo do
projeto. Durante o projeto algumas atividades foram desenvolvidas na biblioteca, na sala de

informatica, na sala de multimeios e na quadra da escola.

4.3.3 Sujeitos do projeto

Os sujeitos envolvidos no projeto foram jovens entre onze e dezoito anos, alunos do
69, 72, 82 e 92 ano do ensino fundamental que estavam matriculados no turno da tarde.
Professores de Portugués, Historia, Geografia e MUsica, direcao e coordenacao pedagdgica,
colaboradores de multimeios e biblioteca, juri (pessoas convidadas para avaliarem as
apresentacdes) também foram sujeitos envolvidos no projeto, que conduziram algumas
atividades, contribuiram com aulas interdisciplinares e avaliagdes durante as atividades e

estudos propostos.

4.3.4 AvaliagGo
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Antes da apresentacao do projeto foi realizada uma avaliagdo diagndstica e durante
todo seu desenvolvimento os alunos foram avaliados por meio da interacdo, participacao,
trabalho em equipe, compromisso, criatividade e desempenho nas atividades de forma

continua e processual.

4.4 descri¢ées das a¢des desenvolvidas
4.4.1 Primeira etapa — primeira semana (200 horas/aulas = 04 aulas): apresentag¢do do
projeto

Nas duas primeiras aulas as professoras de portugués apresentaram o projeto aos
alunos, distribuiram o material didatico do projeto que sera estudado, apresentaram e
discutiram as sugestdes de temas e musicas (MPB) a serem trabalhados em sala de aula
pelas professoras e pelos grupos de alunos que serdo formados nos préximos encontros.

Na terceira e quarta aula as equipes foram formadas. Foram organizadas em cada
turma aproximadamente doze equipes, cada uma equipe possuia trés integrantes, visto que
cada turma possuia, em média, 36 alunos, no maximo. Houve também o estudo do material
didatico proposto, a saber, uma breve histdéria da MPB e movimentos musicais brasileiros

(Bossa Nova, Cancdo Protesto, Tropicalismo, Clube da Esquina, Jovem Guarda e outros).

4.4.2 Segunda etapa — sequnda semana (200 horas/aulas = 04 aulas): estudo do género

semindrio

Na aula um e dois da segunda etapa os alunos estudaram os géneros seminario, letra
de musica e musica, foram orientados nas pesquisas dos temas escolhidos que fizeram na
sala de informatica e planejaram, com a ajuda das professoras de portugués, os semindrios
que irdo apresentar.

Nas duas aulas finais da segunda etapa estudamos as letras das musicas Que pais é
esse, do grupo Legido Urbana e Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Moraes. As aulas foram
elaboradas e realizadas conforme o que estudamos e planejamos para a exposicdo oral das

equipes, seguindo os critérios das etapas do planejamento do género semindrio.
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Ainda houve ensaio das apresentacOes artisticas de algumas equipes que irdo se

apresentar no show de talentos Tom Brasil Escolar.

4.4.3 Terceira etapa: terceira semana (200 horas/aulas = 04 aulas): apresentag¢do dos

semindrios

A apresentacdo dos seminarios aconteceu nessa etapa. Cada equipe se apresentou
entre 16 a 17 minutos. A apresenta¢dao deveria contemplar o estudo contextual da letra de
uma musica, assim como também uma breve abordagem de seus compositores/intérpretes;
a anadlise e interpretacdo da letra da musica selecionada e as consideracdes finais da equipe
sobre o tema desenvolvido, seguindo a estrutura e as etapas estudadas do género seminario

escolar.

4.4.4 Quarta etapa — quarta semana (200 horas/aulas = 04 aulas): realizagdo do show de

talentos Tom Brasil Escolar — Festival de musica popular brasileira

Realizado na sala de multimeios da escola o Tom Brasil foi um festival de musica
popular brasileira proporcionado aos alunos participantes do projeto, no qual simulamos um
programa de auditério, inspirado no programa The Voice Brasil, no qual os alunos fizeram
uma apresentagao artistico-musical em trio, dupla ou individualmente, com um jurado
especifico, convidado para avaliar as apresentagdes, atribuindo uma nota de 6,0 a 10 para
cada aluno ou grupo de alunos participantes.

Todas as atividades de todas as etapas, inclusive essa ultima, foram realizadas dentro
do horario de aula de cada turma e coordenadas pela professora de portugués, idealizadora
do projeto, tendo a colaboracdo dos demais professores e profissionais da escola.

Vale ressaltar que aqueles que se recusaram a participar dessa etapa ndo tiveram

prejuizos em suas notas. Os vencedores do Festival ganharam um prémio simbdlico.

4.5 Resultados alcangcados
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Esta proposta de ensino buscou incitar os alunos a experimentar novas formas de
apreensao, proporcionando nas aulas de lingua portuguesa momentos de interacao,
aprendizagem e entretenimento a partir da musica e de temas escolhidos por eles.

As pesquisas sobre os diversos temas trabalhados por meio das letras de musicas e os
conteudos estudados durante o projeto despertaram interesse nos alunos. Durante todo o
processo eles foram envolvidos em atividades nas quais puderam demonstrar agucado senso
critico, relativo poder de argumentatividade, criatividade, sensibilidade e variados talentos
artistico-musicais.

Concluimos, portanto, que o projeto colaborou positivamente com o processo de

ensino aprendizagem desses jovens.

5 Consideragées finais

Os professores devem buscar alternativas de ensino que estimulem o interesse dos
alunos, estratégias que incitem os estudantes a experimentar novas formas de aprender.

A sala de aula se constitui num grande desafio para qualquer professor na atualidade,
pois levar o aluno a reflexao, despertar sua criticidade e proporciona-lo um maior dominio
da lingua materna sdo realmente processos complexos, mas que precisam ser trabalhados
nas aulas de lingua portuguesa e encaminhados de forma agradavel e produtiva.

O trabalho com o ensino de lingua materna torna-se mais atrativo quando
conseguimos transformar o conhecimento para o aluno em algo atrativo, prazeroso e isso
requer planejamento, criatividade, coragem e tempo, uma vez que precisamos conhecer os
alunos, suas habilidades, dificuldades e estudar o que mais se adequa a cada turma, além de
planejar novas formas de ensinar.

Investir numa proposta transdisciplinar de ensino de lingua materna, que contemple
além do Portugués, outras areas do conhecimento como Histéria, Artes e Musica é entender
gue dentre as inumeras possiblidades que temos para desenvolvermos propostas
interessantes de ensino, a transdisciplinaridade proporciona um trabalho enriquecedor e

produtivo.
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Diante dos resultados obtidos no projeto descrito neste artigo, pode-se afirmar que
o trabalho com os géneros textuais seminario escolar, letra de musica e musica auxiliou a
aprendizagem, despertou interesse para a compreensao e interpretagdo dos textos e
conteudos trabalhados e contribuiu para que os alunos adquirissem mais compromisso e
autonomia na construcdo do conhecimento e desenvolvessem o senso critico sem alienagao

a diversidade de culturas e ideologias.
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