Relatodrios de Pesquisas | 2015

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
BASE DE PESQUISA DO CCHL
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA - DEFI

NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA - NEFI

ENSINO DE FILOSOFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS E
PRIVADAS DE TERESINA-PI: UM DIAGNOSTICO
EXPLORATORIO DOS NIVEIS MEDIO E FUNDAMENTAL

RELATORIO FINAL

DEZEMBRO - 2000

67 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatodrios de Pesquisas | 2015

ENSINO DE FILOSOFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS DA
ZONA URBANA DE TERESINA (PI): UM DIAGNOSTICO
EXPLORATORIO DOS NIVEIS MEDIO E FUNDAMENTAL

RELATORIO FINAL

Helder Buenos Aires de Carvalho (Coordenagao)
Carmen Lucia de Oliveira Cabral (Coordenagéo)
Zoraida Maria Lopes Feitosa
Edna Maria Magalhdes do Nascimento

DEZEMBRO - 2000

68 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

HOMENAGEM POSTUMA

Ao Prof. Francisco das Chagas de Carvalho Neves, 0 nosso amigo
Neves, que nos deixou prematuramente sem a companhia de sua
alegria, simplicidade, sabedoria, entusiasmo pelo conhecimento e

amizade fraterna.

69 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

AGRADECIMENTOS

A pesquisadora LILA CRISTINA que, na condigdo de Assistente de Pesquisa da Base de
Pesquisa do CCHL, no auxiliou com sua boa vontade na tabulagéo e manejo estatistico dos
dados da pesquisa através do programa SPSS, bem como na realizagéo dos eventos envolvidos
nas atividades da pesquisa;

Aos professores ANGELICA SATIRO (BH) e WALTER OMAR KOHAN (UnB), pela
presteza e boa vontade em nos ofertar momentos de debate e conhecimento
experiencial e tedrico acerca do ensino de filosofia nas escolas de nivel médio e
fundamental no Brasil;

Ao INSTITUTO DOM BARRETO, pelo apoio financeiro dado a vinda do Prof. Walter O. Kohan a
Teresina, que nos permitiu compartilhar experiéncias fundamentais sobre o ensino de filosofia no
Brasil;

A EDITORA SARAIVA, pelo apoio financeiro dado & vinda da Prof? Angélica Satiro &
Teresina, que também nos permitiu compartilhar experiéncias ricas sobre o ensino de
filosofia no Brasil;

Ao Prof. FRANCISCO DAS CHAGAS NEVES (1), que nos cedeu parcela de recursos do seu
projeto de pesquisa, também pela Base de Pesquisa do CCHL, que nos permitiu trazer a Prof?
Anggélica Satiro a Teresina;

A bolsista da Base de Pesquisa, LYGIA COSTA, pelo apoio e cuidado na
resolucao de nossas tarefas administrativas e organizacionais;

Aos bolsistas da Base de Pesquisa, CLAUDIO MELO e CELIO PITANGA
pelo apoio na transcrigéo das fitas-cassete produzidas pelas entrevistas de
professores e alunos pesquisados;

A SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO DO ESTADO DO PIAUI, pelas
informagdes fornecidas e a boa vontade em nos auxiliar nesse processo de
producao de conhecimento;

70 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

Ao SINDICATO DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO
ESTADO DO PIAUI, pelas informagdes fornecidas e a e a boa
vontade em nos auxiliar nesse processo de produgéo de
conhecimento;

Ao CNPq, pelo financiamento dos recursos utilizados na
pesquisa, ainda que insuficientes e muito limitadores de nossa
atividade;

Aos ALUNOS, PROFESSORES, DIRETORES e
COORDENADORES das escolas visitadas, pela boa vontade e
paciéncia em colaborar na nossa tarefa, fornecendo as informacées
sem as quais nossa pesquisa seria inviavel;

Ao Prof. NAPOLEAO SOBRINHO DA COSTA SOARES, que compds conosco a
equipe inicial de pesquisadores e que, posteriormente, desligou-se por questdes
de outros compromissos profissionais, nossos agradecimentos pela contribuigdo

a pesquisa com sua inteligéncia e prontidéo;

Aos bolsistas da pesquisa, PATRICIO OLIVEIRA LIMA e DENISFRAN
SOARES CARDOSO, pelo empenho e dedicagdo em obter os dados
necessarios ao sucesso da pesquisa.

71 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

SUMARIO
LISTADE SIGLAS ...ttt a bbb bbb bbbt [xxiii
LISTADE ANEXOS ..ottt ettt sttt a bbbttt Ixxiv
APRESENTAGAD ....ooooveeeeeeee e sessss e sses s esssss e ssssss s [xxv
JUSTIFICATIVA .ottt ettt ettt ettt s b et s ettt bbb es s 77
OBUETIVOS ...ttt ettt bbbt ettt bbbttt s bt n s 78
ABORDAGEM CONCEITUAL DO ENSINO DE FILOSOFIA .......cooiceeecceee e 79
A FILOSOFIA NO ENSINO BASICO: UMA BREVE ABORDAGEM HISTORICA ... 90
METODOLOGIA UTILIZADA ..ottt sttt 97
RECURSOS HUMANOS ENVOLVIDOS .......coovoiececteeeeeee ettt 105
ORGAMENTO GERAL ....covuiiiicicteeete ettt st 106
DIFICULDADES ENCONTRADAS NA REALIZACAO DA PESQUISA .......ovvoeeeeeeeeeeeeeecseenee 108
CRONOGRAMA DE EXECUGAD ... sesee e sssses s 110
RESULTADOS OBTIDOS ...ttt bbb bbb 111
A TITULO DE CONCLUSAO ...t e e seeesesee e ss e 121
SUGESTOES DE PESQUISA E ACOES FUTURAS ... ssnseeene 124
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA .....oooeeoeeeeeeeeeeeeeee e ses s s sesee e 127
ANEXOS .ottt bbbt 129
Y 1CY o 1 TP 130
Y 1CY o 1 = TP 141
ANBXO C oottt e bbbt bbbt a e ae ettt ettt b s n bt 153
ANBXO D oot b bbb ae et en st bbbt 207
ANBXO E oottt bbbttt b s 215
Y 1= T SRS 250

72 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

LISTA DE SIGLAS

CCHL - CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS

LDBE - LEI DE DIRETRIZES E BASE DA EDUCAGAO NACIONAL

NEFI - NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA

PUC-MG - PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS

UFPI - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

DEFI - DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA DA UFPI

DEFE — DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO DA UFP

DMTE - DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO DA UFPI

SINEPE/PI - SINDICATO DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO ESTADO DO PIAUI
SEED/PI - SECRETARIA DE EDUCAGAO DO ESTADO DO PIAUI

PMT - PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA

73 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

LISTA DE ANEXOS

ANEXO A - Modelos dos Instrumentos de Pesquisa

ANEXO B - Modelos das Tabelas de Tabulagéo de Dados

ANEXO C - Quadros dos Resultados Comparativos

ANEXO D - Quadros de Frequéncias

ANEXO E - Documentos SEED/PI

ANEXO F - Eventos Promovidos

74 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

APRESENTACAO

O Relatoério que ora apresentamos a comunidade piauiense é o primeiro resultado dos
trabalhos desenvolvidos no recém-criado Nicleo de Estudos sobre o Ensino de Filosofia - NEFI', do
Departamento de Filosofia da Universidade Federal do Piaui (DEFI). Representa também um primeiro
esforco de cooperagao concreta com o Departamento de Fundamentos da Educacéo (DEFE), do Centro
de Ciéncias da Educacéo (CCE), na busca de solugdes para os problemas que afetam a praxis do ensino
de Filosofia no Piaui.

O NEFI foi criado em fung&o da reintrodugéo do ensino de Filosofia nas escolas de ensino
médio, em carater obrigatério, determinada pela nova LDBE — Lei 9.394/96 —, bem como de sua
inser¢&o no ensino fundamental em caréater optativo como resultado do sucesso inovador no Brasil da
proposta de Filosofia para criangas oriunda de Mathew Lipman, filésofo-educador americano. O NEFI foi
uma resposta & demanda da comunidade por um espago para discussdo e aprofundamento dos temas
relativos a esse ensino, de tal forma que a exigéncia presente na lei maior de nosso sistema educacional
nao se torne um elemento meramente legal, mas seja um instrumento de formagao de cidaddos mais
preparados para a critica social, ética e politica.

A criagdo do NEF| tem como pano de fundo o horizonte histérico-social de uma exigéncia de
transformacg&o da nossa universidade na diregdo de um aperfeicoamento radical da qualidade do ensino
atualmente oferecido, bem como de uma insergéo ativa dela no interior do processo de modernizagéo e
globalizagdo que o pais € 0 mundo atualmente sofrem, quer seja através do desenvolvimento de
pesquisas, quer seja através de trabalhos de extenséo, de tal forma que se reforce seus vinculos com os
anseios da comunidade diante dos desafios éticos, politicos e educacionais urgentes que nossa
epocalidade traz a tona.

O NEFI tem como objetivo central desenvolver e incentivar a reflexdo sobre o ensino de
filosofia no ensino fundamental e médio no seio da comunidade filoséfica e buscar estendé-lo a
comunidade piauiense em geral, através da elaboracéo e execucdo de pesquisas relativas ao ensino de
Filosofia como fonte cultural formadora de cidaddos habilitados para a critica da conduta individual e da
praxis social; através da producédo de textos didaticos destinados ao ensino introdutério da Filosofia na
escolarizagdo fundamental e média; através da produgédo de resenhas de obras nacionais e estrangeiras
relevantes na area como forma de divulgag&o e incentivo a leitura e como fonte de alimentagéo teérica
para o debate filosofica; através da promogao de debates publicos, conferéncias, cursos de extenséo e
atividades que permitam trazer, para a comunidade filosofica, aportes conceituais que se mostrem
importantes para a discussao dos temas relacionados ao ensino de Filosofia.

A insercéo dos trabalhos do NEFI na Base de Pesquisa do CCHL fez-se necessaria como
uma forma de cumprir seus objetivos através do desenvolvimento de pesquisas que interajam com os
outros nucleos e grupos de pesquisa do nosso centro, propiciando um espaco intersubjetivo de obtengao,
criagdo, troca e divulgagdo de conhecimentos que, ao final, atendam aos interesses da comunidade
piauiense na luta por uma sociedade melhor e mais informada.

Essa insergdo permitirda a formagdo de quadros intelectuais capazes de estabelecer,
consolidar e avangar um projeto coletivo a partir do interior da Universidade, frente aos novos desafios
educacionais propiciados pelas transformagdes sociais, culturais, econémicas e politicas mundiais na

1 RESOLUGAO CEPEX-UFPI, N° 19/1999, de 19.05.1999.
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diregdo de uma nova realidade-mundo, de tal forma que as pesquisas no Departamento de Filosofia
permanegam sintonizadas com os interesses mais gerais da populagao piauiense.

A pesquisa propriamente dita, que aqui apresentamos seus resultados, teve sua fonte
primordial num projeto de pesquisa similar, formulado e realizado em Minas Gerais, por professores da
PUC-MG, coordenados pela Prof* Silvia Contaldo de Lara, do Departamento de Filosofia daquela
instituicdo, sobre a situacdo do ensino de Filosofia naquele Estado, no ano de 1990.2

Como o proposito inicial do NEFI era tragar um diagnéstico basico da condi¢do do ensino de
Filosofia nas escolas publicas e privadas do Piaui, aquele sdbrio projeto de pesquisa da PUC-MG foi
adotado como estrutura inicial para 0 nosso, tendo sofrido diversas reformulagdes que o adequaram a
nossos interesses e objetivos. Em fungéo da limitagdo de recursos financeiros, reduzimos o escopo da
pesquisa ao ensino de Filosofia na zona urbana de Teresina, capital do Estado do Piaui, a fim de que ele
também pudesse funcionar como um projeto piloto preparatério de recursos humanos para a extensao
posterior da pesquisa a todo o Estado do Piaui, constituindo-se, assim, como um diagndstico exploratério
desse universo essencialmente inexplorado por pesquisas cientificas.

Nesse sentido, o NEFI j& iniciou suas atividades conectando-se com as praticas de pesquisa
realizadas em outros Estados sobre essa tematica, de tal forma que possa permitir também um dialogo e
uma comparagao entre duas realidades, tdo diferentes em diversos aspectos, como os Estados do Piaui
e de Minas Gerais.

Os resultados que aqui obtivemos tém a pretensdo de fornecer um mapa exploratério inicial
da atividade do ensino de Filosofia na zona urbana de Teresina, de tal forma que funcione como um
banco de dados preliminares sobre esse ensino para aqueles interessados em desenvolver outros
projetos de pesquisa dentro dessa tematica. Essa nossa pesquisa, assim, ndo pretendeu encerrar-se
sobre si mesma, como um casulo isolado, fechado nos muros da academia, mas busca ser um portal de
abertura para outros caminhos, um incentivo a reflexdo e ao estudo do ensino de nossa disciplina em
nosso Estado.

2 OLIVEIRA/LARA/HORTA, 1990.
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JUSTIFICATIVA

O ensino de Filosofia passou novamente a ser obrigatério no ensino médio a partir da
aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9.394/96, coroando, ainda que
parcialmente, um processo de luta pela sua volta, desenvolvido por aqueles que fazem filosofia no Brasil
desde a década de 80. Esse ensino havia sido excluido pela LDBE anterior, Lei n® 5.692/71, mas o que a
nova LDBE fez, na verdade, foi tornar obrigatério algo que ja se tornava uma realidade, que ja comecava
a se efetivar em todo o pais.

No Piaui, o retorno da Filosofia ao ensino médio ja vinha sendo feito em algumas escolas
privadas e publicas, na década de 90, com a expectativa de que este possibilitasse aos alunos maior
criatividade e uma viséo de totalidade sobre os problemas do homem e do mundo, no sentido de uma
postura critica em relagao aos fundamentos valorativos da nossa praxis social e politica.

Nos ultimos anos o ensino de Filosofia no nivel fundamental também vem sendo introduzido
nas escolas brasileiras como inovagdo pedagdgica, principalmente em algumas escolas privadas,
defendendo a idéia de uma educacéo voltada para o pensar, através da proposta de uma filosofia para
criangas produzida por Mathew Lipman, filésofo-educador americano. Embora tal ensino nesse nivel ndo
esteja explicitamente determinado na nova LDBE, sua tematica aparece nos temas transversais
propostos pelos parametros curriculares nacionais, formulados pelo MEC em 1997.

O quadro do ensino de Filosofia no nivel médio tem sido objeto de trabalhos isolados?, sem
uma coordenagéo pelo Departamento de Filosofia da UFPI, e de alcance muito restrito; enquanto o
ensino de filosofia no nivel fundamental ainda nao recebeu qualquer atengdo no sentido do conhecimento
de sua pratica — embora em 1997 o DEFI tenha promovido um curso de treinamento, em convénio com o
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas, para professores da rede privada e da propria UFPI.

Uma pesquisa como esta, que visou fazer um diagnéstico exploratério sobre a situagéo do
ensino de Filosofia nos niveis médio e fundamental na zona urbana de Teresina, tornou-se de suma
relevancia, pois traz subsidios para analise da possibilidade do ensino de Filosofia inserido em certas
circunstancias atender ou ndo as expectativas em torno do seu retorno — no caso nivel médio — e de
sua implantagdo — no caso do nivel fundamental.

Essa pesquisa também & essencial para prover dados iniciais sobre a realidade que os
profissionais de Filosofia encontram ao sair da universidade, dados esses fundamentais para a proje¢éo
das atividades da universidade na formagdo desses profissionais, essenciais para a formulagdo de
politicas de atuacdo do Departamento de Filosofia-UFPI. E fundamental se detectar dificuldades e
entraves a serem superados, para que a filosofia tenha uma pratica bem sucedida nos niveis de ensino
médio e fundamental no Estado do Piaui.

8 CARVALHO, 1990; CABRAL, 1990; PEREIRA, 1995; BEZERRA & PEREIRA, 1990.
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OBJETIVOS

1. GERAL:

e Realizar um diagnostico exploratério da situagdo do ensino de Filosofia, nos niveis
fundamental e médio, nas escolas publicas e privadas da zona urbana da cidade de
Teresina-PI.

2. ESPECIFICOS:

e Remontar historicamente o ensino da disciplina Filosofia no &mbito da rede de ensino publica
e privada, nos niveis fundamental e médio, a partir da vigéncia da Lei 4.024/61, com o
advento da Lei 5.692/71 e até a implanta¢&o da nova LDBE (Lei 9.364/96);

o Verificar nas grades curriculares dos estabelecimentos escolares, nos niveis fundamental e
médio, a presenca da disciplina Filosofia;

o |dentificar a carga-horéria conferida a disciplina Filosofia nas escolas publicas e privadas;

o |dentificar a habilitagdo dos professores que ministram a disciplina Filosofia nas escolas
publicas e privadas;

o |dentificar os contelidos programaticos predominantes nos planos de curso elaborados para a
disciplina Filosofia nas escolas publicas e privadas;

o |dentificar a bibliografia bésica, utilizada por professores e alunos no ensino da disciplina
Filosofia, nas escolas publicas e privadas;

o |dentificar a metodologia de ensino/trabalho utilizada pelo professor da disciplina Filosofia nas
escolas publicas e privadas;

o |dentificar a recepgao da disciplina Filosofia entre os alunos nas escolas publicas e privadas.

78 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatdrios de Pesquisas | 2015

ABORDAGEM CONCEITUAL DO ENSINO DE FILOSOFIA

A questao da natureza da filosofia & uma questéo que ja faz parte do préprio corpo de problemas
dessa disciplina, funcionando peculiarmente como um dos seus catalisadores, fermentando sua
problematica e permitindo uma constante renovagéo de seus objetos, uma expanséo e transformagdo de
seus proprios limites e configuragdes. E uma questdo que faz parte da propria histéria da Filosofia,
constituindo mesmo o ponto de partida de boa parte de seu corpo historico de doutrinas.

‘A filosofia, enquanto atividade humana fundamental é auto-fundante: a polémica em
torno a natureza propria do trabalho filoséfico faz parte de seu processo constitutivo ao
longo de sua historia” (CEEFILO, 1998).

Em funcdo disso, é ilusério querer responder a essa questdo de uma forma simples, como se
pudéssemos dar conta dela, de uma vez por todas, sintetizando num Unico texto ou num conjunto
delimitado de sentencas toda a experiéncia histérica acumulada que ¢ a tradigao da atividade filoséfica no
ocidente enquanto auto-fundante de seu campo de problemas e atuacao.

Ao invés de nos perguntarmos pela natureza da filosofia querendo equivocadamente reduzir toda
sua histéria a um conjunto de sentencas abstratas, tal como uma férmula matematica que nos permitiria
encontrar a solugdo pronta e acabada do problema*, serd mais proveitoso ressaltarmos algumas
caracteristicas peculiares a atividade filoséfica, que se mantém vivas desde o seu surgimento na Grécia
antiga, nos perguntando a partir dai pelas tarefas que ela nos propde em nosso tempo, mais
especificamente no nosso caso, pelas tarefas que tem seu ensino nas nossas escolas, em seus mais
diversos niveis.

Entretanto, escolher essa estratégia nao significara que estaremos livres do fardo do conceito,
como se dessa forma a nossa tarefa se tornasse mais facil, uma vez que, como nos indica FAVARETTO
(1999),

‘na situagdo contemporanea, talvez seja mais adequado se falar em filosofias’, pois
face a sua dispersao, a Filosofia ndo mais se apresenta como um corpo de saber e,
assim, ndo se propaga da mesma forma como um saber se transmite; isto é, apenas
por aquisig&o.” (p.77).

Abre-se, assim, uma dificuldade a mais diante do professor de Filosofia na definicdo do que é que ele vai
ensinar, frente as mais variadas alternativas que Ihes sdo postas a disposicado pelas “filosofias” e suas
definides. Por outro lado, se a dificuldade de conceituar-se uniformemente a filosofia, que se nos
apresenta hoje como uma crise da filosofia, paradoxalmente, independentemente da perda de seu
assunto instituido, acaba provocando a sua valorizagdo e o desenvolvimento de um novo estilo de
filosofar distanciado do escolasticismo, isto é, de uma perspectiva de mera reproducéo de conteudos ja
prontos e estabelecidos. Nesse sentido, essa multifariedade filoséfica acerca de sua propria natureza
acaba radicalizando a necessidade de desenvolvimento do conceito, desse processo de auto-fundagédo
do filosofar, forgando o professor de Filosofia a posicionar-se ativamente diante dela, na dire¢do das
tarefas que se fazem perceber em seu horizonte histérico.

Essa dimensé&o auto-fundante acima referida, e que provoca controvérsias profundas acerca de
si mesma, ndo significa que a filosofia € quem gera seus préprios problemas no vacuo histérico,

4 Curiosamente se os filosofos ja tivessem encontrado essa formula, provavelmente a filosofia deixaria de ser filosofia,
ter-se-ia se extinguido ou se transformado em uma ciéncia exata, um ideal que chegou a ser muito caro a determinados filsofos
modernos e contemporaneos.
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fundando-se como uma forma de saber que se coloca acima das contingéncias historicas, sociais e
culturais. Ao contrario, esse espirito de auto-fundacao & necessariamente um procedimento historico, em
resposta as necessidades do tempo, como dizia Hegel, de trazer o tempo para o conceito, incorporando
as exigéncias da experiéncia histdrica ao pensamento, a dimens&o da busca do fundamento desta, de tal
forma que essa mesma experiéncia histdrica seja compreendida, articulada sistematicamente e ndo uma
manifestacdo alienada do proprio homem ou de alguma entidade transcendente. E a partir da exigéncia
histérica das mudancas de seu tempo que a filosofia se reformula, se funda como um saber sobre novas
bases adquire novos objetos, estabelece novos patamares de reflexdo. E, portanto, a partir do proprio
horizonte no qual se produz e é produzida, que a reflexdo filoséfica emerge como uma exigéncia da
prépria cultura, da experiéncia do homem no tempo, em busca de sua autocompreensao. E que, tal como
a experiéncia humana do mundo e de si mesmo, se revela multifacetada.

Podemos mesmo dizer, seguindo MacINTYRE (1993), que os sistemas filoséficos histéricos que
conhecemos na histéria da filosofia séo, na verdade, elaboragdes de ideais de adequag&o racional, tanto
tedricos como praticos, das crengas, argumentos, assergbes e praticas multifarias, cujos tragos
persistentes forcaram as pessoas abertas e esclarecidas a um reconhecimento da necessidade de
levantar questdes filoséficas sobre aquelas crengas, argumentos, assergdes e praticas. Quer dizer,
sistemas filosoficos continuam a ter um objeto identificavel quando ha um conjunto mais ou menos
continuo de intercdmbios dialéticos entre os filésofos engajados em articular algum sistema filoséfico
particular e aquelas pessoas francas e esclarecidas, pré-filosoficas, que estdo engajadas em levantar
questdes sobre a adequacgéo racional de suas crengas e praticas, questdes essas que emergem do
discurso e da interacdo quotidiana deles, bem como das investigagdes teoldgicas e cientificas, das
atividades politicas, juridicas e estéticas, e assim por diante. Nesse sentido, a filosofia nédo é
peculiarmente geradora da maioria de suas questdes fundamentais,

‘mesmo quando é um filbsofo que, como Sécrates fazia, inicialmente guia os outros
pondo questdes que eles ndo teriam podido de outra forma perguntar, revelando assim
a extensdo com que esses outros ja estavam envolvidos e, talvez, amarrados por
questoes peculiarmente filoséficas” (p.81).

Essa concepcdo da atividade filosofica como produtora de sistemas filosoficos historicos
destinados a elicitar, revisar e sustentar os padrdes de racionalidade exigidos pela variedade das
atividades humanas como tais, em resposta as questdes de um publico particular acerca da racionalidade
do que ele julga e faz na sua pratica social, € uma compreenséo que busca colocar o sentido da atividade
filoséfica na direcdo do que se poderia chamar, ainda que numa forma temeraria, de uma filosofia da
vida. E € um modo de compreender a reflexdo filoséfica que se choca frontalmente com o modelo
analitico de filosofar fragmentario, minimalista, predominante na filosofia anglo-americana, que recusa o
debate das questdes metafisicas e histdricas, retraindo-se para uma analise lingiiistica, esquecendo-se
desse enraizamento histdrico-social da problematica filoséfica. Como bem nos lembra SEVERINO
(1999a),

‘embora se realizando como atividade aparentemente auto-suficiente, buscando a
compreensdo pela compreensédo, a reflexéo filoséfica sé6 é um fim em si mesma na
exata medida em que a existéncia humana como um todo é a sua meta. Todo o esforgo
da consciéncia filosofica na busca do sentido das coisas tem, de fato, a finalidade de
compreender de maneira integrada o proprio sentido da existéncia do homem. Portanto,
o esforgo despendido pela consciéncia no seu refletir filoséfico ndo é s6 mero
diletantismo intelectual, nem puro desvario ideologico, nem tentativa de representagéo
do mundo para fins pragméticos. E antes a busca insistente do significado mais
profundo da existéncia humana, sem duvida alguma para torna-la mais adequada em si
mesma” (p.23).

Além disso, por ser essa permanente atividade reflexiva em torno dos fundamentos da prépria
cultura humana, uma necessidade intrinseca as comunidades na qual é produzida, como que inscrita no
préprio ser mais profundo do homem, a filosofia, por sua prépria natureza, exige o recurso a tradi¢do, o
conhecimento preciso e rigoroso dos pensadores classicos.
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"Na verdade, toda cultura é anamnética, pois nem os individuos nem as sociedades
podem viver sem continuamente recuperar sua vida vivida — seu passado — para
nele perscrutar as raizes da sua vida presente. Mas a filosofia assume como tarefa
pensar tematicamente o seu proprio passado — unir anamnésis e noésis — e, nessa
rememoragdo pensante, reinventar os problemas que lhe deram origem e, assim,
cumprir o destino que (...) esta inscrito na sua propria esséncia; captar o tempo no
conceito -- 0 tempo que foi e o tempo que flui no agora do filosofar" (VAZ, 685).

Ou seja, a filosofia é estruturalmente moderna, onde tradigdo e contemporaneidade se entrelagam
essencialmente na atividade reflexiva, seja na pesquisa, seja no aprendizado, de busca de respostas as
questdes humanas fundamentais. O que traz a tona o respeito a histdria da filosofia e ao préprio passado
do homem como uma referéncia formadora da compreenséo do seu tempo atual, entrelagando, assim, o
passado, o presente e o futuro num mesmo ato reflexivo.

Assim, a atividade filosofica que nédo apresentar essa perspectiva — quer seja ao nivel da
pesquisa propriamente dita, quer seja no seu ensino, em seus mais diferentes niveis — nao & filosofia,
mas inventario de idéias mortas, cemitério da inteligéncia humana. O recurso aos classicos, a tradi¢éo, ao
passado, ndo ¢ o refugio resignado em um éden perdido, mas um retomar das questdes fundamentais
levantadas pela reflexdo filosofica desde suas origens, ha 2600 anos, na Grécia antiga, a fim de enfrentar
o desafio do presente, vivido como problema, que nos obriga a reinventar a experiéncia do logos pela
mediacdo refletida do tempo passado, a captar o tempo no conceito, a reconstituir suas linhas
fundamentais no terreno da nossa contemporaneidade, recuperando as condi¢des do exercicio do ato
mesmo de filosofar diante das novas exigéncias que o tempo histérico nos coloca. Quando a filosofia
torna-se incapaz de enfrentar justamente as questdes oriundas da vida social e cultural e, assim, de fazer
valer o inevitdvel carater filosofico que elas carregam, a propria atividade filoséfica resulta sem
justificagdo num contexto educacional de parcos recursos e em competicdo com outros pretendentes, vez
que a afasta desse nexo social, de sua articulagdo com as questdes da vida concreta de uma
comunidade.

Essa atitude positivadora em relagdo a tradicdo filosdfica, tomando-a como ferramenta para
pensar e trazer o tempo para o conceito, j& pode ser observada entre nés, como nos mostra SEVERINO
(1999b), pois que

“0 exercicio atual do filosofar no Brasil, ao assumir suas diferentes formas de expressdo
cultural, manifesta profunda vinculagdo com a tradi¢ao filoséfica ocidental, revelando
assim a continuidade de sua dependéncia paradigmatica frente a essa tradi¢do. Mas, ao
mesmo tempo, esse exercicio vem expressando também um esforgo criativo, ao tomar
esses mesmos paradigmas como metodologias da investigagdo critica, procedendo
assim a uma ruptura com suas raizes e ganhando mais autonomia na construgéo de um
discurso interpretativo da experiéncia histérica brasileira” (p.318).

Uma atitude que precisa ser cultivada e mantida em todos os niveis de ensino da filosofia em nosso pais,
a despeito das agressdes e descasos que esse ensino tem recebido continuamente das politicas
educacionais do governo federal nas Ultimas décadas. Até mesmo porque a atividade filosofica no Brasil
ja se consolidou notavelmente como um dado concreto na sua vida cultural.®

Enqguanto uma profissao, a atividade filosofica € uma realidade historicamente determinada, que
sofre as contingéncias de seus contextos e horizontes culturais, constituindo uma tradigdo de mais de 25

5 “O trabalho filoséfico, visto em sua objetividade como o conjunto de formas de expresséo cultural e académica, ja tem,
pois, significativo desenvolvimento no Brasil das ultimas décadas. A filosofia entre nés j& ndo mais se limita aos escolasticos
ambientes dos conventos e seminarios nem as iniciativas isoladas de pensadores positivistas ou ecléticos. Expandiu-se em todas
as instituicbes de ensino, publicas e privadas, nos varios graus, em cursos especificos ou integrando, sob forma de disciplinas
filosoficas, os curriculos de outras areas de ensino superior. Assim, em que pesem as resisténcias, os formalismos e as
limitagbes académicas, pode-se concluir com seguranga que, em termos de ensino de filosofia, j& se tem no Brasil uma
importante tradigéo. Por outro lado, com a implantagdo do sistema de pés-graduagdo no pais, varios centros de pesquisa se
consolidaram, contando inclusive com apoio institucional de agéncias publicas de fomento. Tudo isso tem contribuido para que
se consolide igualmente uma tradi¢do de pesquisa. Além disso, ampliou-se o volume de livros e artigos publicados no campo da
filosofia. Enfim, nestas dltimas décadas, pode-se identificar, de varios dngulos, a presenca e a participagéo atuante da filosofia
como significativo dado cultural” (SEVERINO, 1999a, 14).
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séculos, na qual desenvolveu-se um rico pluralismo temético e linguagens com vocabularios proprios,
cunhados continuamente numa bibliografia multissecular forjada no contexto de inimeras polémicas.

“Uma bibliografia unificada, neste dominio, ndo faria nenhum sentido. Ha, porém,
pontos de referéncias sobre autores e problemas considerados classicos e temas
considerados proprios da discusséo filoséfica. E dificil, nos nossos dias, desenvolver um
nivel satisfatério de competéncia filoséfica original, em meio a fantas concepgbes
conflitantes e a tantos escritos instigantes” (CEEFILO, 1998).

Em fungéo disso, a formagé@o necessaria para o desenvolvimento da atividade filosofica tem exigéncias
peculiares, diferentemente de outras disciplinas, como, por exemplo, as ciéncias naturais, na qual essa
pluralidade de visdes ndo impera tao absolutamente como no ambito da reflexao filoséfica.

Nesse sentido, o estudo dos classicos & uma componente essencial da formagéo filosdfica
daqueles que fazem a filosofia em todo 0 mundo, uma condi¢&o necesséria para o exercitar pleno dessa
atividade. Através desse estudo se forja a formacéo basica que possibilita a aqueles que a recebem o
instrumental reflexivo necessario para procederem ao enfrentamento das grandes questées humanas,
que ainda continuam pendentes no nosso tempo e que permearam a reflexdo dos classicos. E através do
estudo destes, - mas nao somente, é claro! -- que o candidato a pensador, bem como a professor de
filosofia se inicia no didlogo com a tradigao filosdfica, ndo para repeti-la, mas para aprender o que seja a
genuina reflexéo filoséfica em ato. Dai reconhecer suas raizes e poder avangar na resolu¢do dos
problemas que lhe sdo contemporaneos, bem como oferecer uma formagdo adequada a seus alunos,
incorporando a essa atividade conceptual a matéria e os contetdos dos novos tempos.

E essa peculiaridade da atividade filosofica, tanto no que se refere a sua propria natureza, como
no que tange a formagao necessaria ao profissional que a exercita, produz uma série de implicagdes para
a atividade de ensinar filosofia, especialmente no nosso caso em questio, nas escolas de nivel médio e
fundamental. Sua pluralidade interminavel de paradigmas reflexivos faz com que haja dificuldades
importantes para o professor de Filosofia na defini¢éo de sua préxis escolar.

“Ensinar Filosofia: mas qual Filosofia? Em que consiste a especificidade do filoséfico?
E, se ndo héa contetdos basicos e métodos fixados, o que deve ser considerado o
minimo necessario para realizar uma suposta especificidade em termos de ensino?”
(FAVARETTO, 77).

Diante disso, a exigéncia mais fundamental, a nosso ver, que se coloca para o ensino da filosofia nos
niveis médio e fundamental é “o como fazer da aula de filosofia ‘filosofia’ e ndo meramente cultura
filoséfica” (SOFISTE, 103), ou seja, como fazer com que o ensino de filosofia ndo se reduza ao
fornecimento de um mero conhecimento formal das doutrinas e sistemas da historia da filosofia,
confundindo as tarefas do ensino médio e fundamental com as do ensino superior — onde, ao contrario,
essa cultura filosdfica, em seu sentido pleno e positivo, € um dado essencial na formagao do profissional
da filosofia — no final das contas, ndo conseguindo enxergar o que seja o diferenciado papel da reflexdo
filoséfica no processo de formacao das pessoas nesses diferentes niveis. Como observa Heidegger, em
torno dessa confusao entre filosofia e ciéncia filosofica:

“Os equivocos de que a filosofia se vé constantemente cercada sdo mais fomentados
pelo que nés mesmos fazemos, i.é., pelos professores de filosofia. Com efeito, nossa
tarefa habitual — justificada e até (til — consiste em proporcionar certo conhecimento
informativo das filosofias até agora surgidas, o que aparece como sendo a propria
filosofia, quando, no minimo, é apenas ciéncia filoséfica” (HEIDEGGER. Introdugéo a
Metafisica. Apud SOFISTE, 103).

Os niveis de ensino médio e fundamental n&o visam a formag&o do profissional da Filosofia, mas
a introducdo desse tipo de reflexdo na formagdo dos educandos, de tal maneira a oferecé-los um
treinamento intelectual e cultural que Ihes permita tomadas de posi¢des auténomas e criticas em relagéo
ao proprio conteudo de sua cultura, ao sentido fundamental que esta em jogo na experiéncia histérica na
qual se encontram inseridos e da qual sdo também responsaveis pela sua producdo, em suma,
capacidade de reflexdo sobre os eixos fundantes de sua propria praxis. Nesse sentido, a tarefa do ensino
de Filosofia nesses niveis ndo pode confundir a exigéncia da rememoragdo, presente na atividade do
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filosofo, com a mera reprodugdo de contetdos, de doutrinas filosoficas e autores do passado e do
presente, tais como se apresentam, na maioria das vezes, 0s manuais destinados ao ensino médio e as
turmas introdutorias no ensino superior.

Tal perspectiva distorcida da atividade filoséfica é reforgada pela falta de preparo e de formagéo
filoséfica daqueles que a ministram nesses niveis de ensino, muitas vezes sem sequer ter tido qualquer
contato anterior significativo e sistematico com os conteudos da cultura filoséfica verdadeira e do filosofar
que lhe é intrinseca — historicamente, a formagao filoséfica dos profissionais de outros cursos, que nao o
de Filosofia, & simplesmente exigua ou inexistente, constando mais freqiientemente apenas como um
ornamento formal no curriculo®. O que ndo os habilita minimamente a um tratamento adequado da
atividade filoséfica, no mais das vezes destrogando-a pelo desconhecimento e pelo preconceito.

Nessa nossa visao da filosofia, que a compreende como exigéncia da prépria cultura, no sentido
de que sua tarefa é prover uma compreenséo da totalidade e da unidade do sentido do homem no mundo
e da sua praxis histérica, enquanto momento de autoconhecimento e reflexdo critica acerca dos
fundamentos do seu agir e do seu conhecer, estad implicada uma proposta pedagégica na qual os
contetdos que compdem o curriculo sdo vistos como ferramentas para a compreensao do mundo sécio-
cultural e para a interveng@o critica, consciente e eficaz nesse mesmo mundo historico, bem como a
entender tais contetidos enquanto produtos histéricos da propria agdo humana, relativos as necessidades
e exigéncias do tempo no qual emergiram e estao enraizados.

Isso implica ver na reflexdo filoséfica a atividade central de critica radical e de busca (ou
questionamento) da fundamentagéo dos conceitos e valores que comp8em a cultura humana de nossa
época, de tal forma que sua apropriagéo ou recusa seja feita conscientemente, apoiada em razbes e néo
meramente em vontades ou quereres. Além disso, enquanto ponto de reflexao critica dos fundamentos
da prépria cultura, a atividade filoséfica exige uma consciéncia histérica plena de nossas raizes, um
dominio e um respeito pela tradigao filoséfica enquanto expresséo do proprio evolver critico do homem
sobre suas experiéncias no tempo, bem como referencial de dialogo que nos abre novos horizontes
futuros diante de nossa praxis atual.

Nesse sentido, essa perspectiva exige do profissional que tem hoje a tarefa de ensinar a filosofia
um perfil no qual esteja incluido o dominio do instrumental filoséfico da tradicdo — obtido no estudo
sistematico da historia e dos problemas da filosofia — com rigor, criticidade, independéncia intelectual e
portador de um comportamento ético consciente e critico da moralidade e da ordem politica existentes.
Um profissional, pelo menos no nivel mais alto, com capacidade de acesso a maior parte da bibliografia
especializada — mesmo aquela que ndo tem traducdo para o portugués; capaz de manejar os mais
diversos meios eletrénicos de informacéo, como a Internet; e com habilidade intelectual de dialogar com
as outras ciéncias — desde as humanas, passando pelas ciéncias da natureza e chegando ao mundo
cibernético, da alta tecnologia — na busca de solu¢do para as questdes filoséficas centrais que o tempo
histérico exige. Um profissional capaz de lidar com o cientificismo, bem como de dar conta criticamente
do mundo tecnoldgico em que estamos inseridos e das vertiginosas transformacées que ele produz, de
um lado, e do mundo social arcaico e atrasado em que ainda vivemos no Brasil e em alguns outros
paises, de outro lado.

Somado a isso, ha a necessidade de que esse profissional também tenha o conhecimento
adequado das pessoas com as quais ele vai trabalhar, tendo claro para si mesmo que vai lidar com
educandos que estdo num processo proprio de formacao e desenvolvimento fisico e intelectual, portanto,
exigindo o dominio de técnicas de ensino adequadas aos diferentes niveis de ensino da filosofia. Um
conhecimento que deve se estender também ao prdprio papel que o ensino de filosofia tem na formagéo
e constituicdo do pensamento da crianga e do adolescente, de tal forma que o ensino filoséfico possa
ajuda-lo na consolidacdo de seu desenvolvimento intelectual, gerando algumas condicbes de suas
possibilidades futuras como um adulto pensante e critico de sua realidade historica e material.

Com esse perfil profissional é que se vai permitir ao professor de Filosofia poder superar uma
falsa dicotomia, que no mais das vezes se instala no coragéo da atividade pedagdgica em fungéo do

6 E justo também se lembrar que essa formagao, mesmo nos cursos de filosofia, nem sempre é garantida e tem a
qualidade adequada, dependendo das condi¢des em que é construida.
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desconhecimento da peculiaridade da filosofia, entre historia vs. problemas, isto é, entre um tipo de
ensino calcado na cultura filoséfica, no conhecimento da historia da filosofia e um outro tipo calcado na
discussdo em torno de problemas e questdes especificas vinculadas ao cotidiano das pessoas, de tal
forma que os educandos possam fugir da abstragao inerente a cultura filoséfica. Em tal visao dicotémica,
a discussdo de temas e problemas esta separada da viagem pela cultura filosofica, do enfadonho
percorrer dos sistemas. Equivocadamente, se estd esquecendo que os sistemas filoséficos giram em
torno de problemas, de questdes vitais que emergiram em suas épocas, eles sdo respostas sistematicas
e organizadas as crises e necessidades de um povo e de uma época. Por outro lado, a investiga¢do ou o
debate em torno de problemas filosoficos ndo exclui o recurso a cultura filosdfica, pois o aprofundamento
da discussdo necessariamente fard emergir as diferentes perspectivas em torno de certos problemas que
diferentes fildsofos ofereceréo, tanto numa mesma época como em periodos histéricos diferentes.

Como nos lembra CARRILHO (1987), seguindo a sugestdo de Eugen Fink, é preciso ter
sempre presente a distingdo entre conceitos tematicos e conceitos operatdrios numa filosofia e,
conseqiientemente, as conseqtiéncias disso na atividade de seu ensino. Os conceitos tematicos de uma
filosofia sdo aqueles conceitos-chave, nucleares, que dao uma compreensao ontoldgica do mundo, como,
por exemplo, a idéia em Platdo, a ménada em Leibniz, o transcendental em Kant, a vontade de poder em
Nietzsche, etc. Tais conceitos sdo a porta principal de acesso a filosofia prépria de cada autor. Os
conceitos operatérios séo aqueles que giram em torno dos conceitos tematicos, utilizados na formagéo
destes, ocupando uma posi¢do secundaria, mas essencial na constituigdo do campo de compreenséo
dos conceitos tematicos. Os conceitos operatdrios constituem um campo de possibilidades, um meio
conceitual necessario para a elaboracdo dos conceitos tematicos.

‘A tenséo entre estes dois tipos de conceitos identificar-se-ia, segundo Fink, com a
prépria histéria da filosofia. Adequando esta distingdo aos meus objetivos, direi que
penso que se pode falar de uma filosofia quando é possivel destacar, identificar nela um
conceito tematico; e falar-se-a4 de uma problematica quando, além disso, é possivel
apurar também os conceitos operatorios, ou seja, 0 meio conceptual, essa zona de
sombra que, nas palavras de Fink, permite iluminar a construcdo de cada filosofia”
(p.22-3).

Portanto, é falsificar as tarefas da atividade filoséfica e de seu ensino situa-las numa encruzilhada para
escolher entre uma perspectiva tematica e outra histérica, uma descritivo-doutrinaria e outra conceptual-
problematica, pois tal viséo dicotdmica, no mais das vezes, produz uma tripla operagéo de neutralizagao,
desrealizagéo e deshistoricizacdo do potencial critico e da especificidade da atividade filosdfica.

Assim, nos parece, 0 conhecimento sério da tradi¢éo filoséfica, portanto, da cultura filoséfica é
um componente essencial na formagao do profissional da filosofia, mesmo daquele que vai ensina-la para
0 nivel médio e fundamental, pois sem isso corre o risco de vagar pela superficialidade dos manuais e
permanecer preso na parcialidade do seu tempo ao enfrentar as tematicas filoséficas. E isso gera uma
responsabilidade fundamental para aqueles que formam esse professor, pois uma formagao
rigorosamente profissional é algo prioritario.

“Em qualquer hipotese, o corpo docente dos cursos de filosofia tera de possuir esta
competéncia especifica, fruto da familiaridade com os textos e problemas especificos da
filosofia, por mais variadas que sejam as correntes e as opgoes filoséficas” (CEEFILO,
1998).

Uma competéncia especifica que se faz imprescindivel ser repassada a aqueles que serdo 0s
responsaveis pelo ensino de filosofia nos niveis médio e fundamental, sem a qual as tarefas da filosofia
se transformardo em doutrinagdo ideolégica e superficialidade informativa, destruindo o pensamento
auténomo e apagando o interesse que esta na origem da investigagéo filosofica, pois o interesse pela
filosofia é

“o interesse pela invengéo e pelos processos de criatividade explicativa. Se a filosofia é
explicagdo dos (e reflexdo sobre) fenébmenos naturais e humanos, ela é-0 sobretudo na
medida em que esta atenta ao que permanece inexplicado — seja isto pensado em
termos de espanto aristotélico, de irritabilidade, como defendeu Peirce, de duvida
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cartesiana ou de expectativas frustradas como pretende K. Popper — e formula
hipéteses que procuram alargar a nossa inteligibilidade do real” (CARRILHO, 1987, 12).

Dessas consideragdes de alguns tragos permanentes da reflexéo filoséfica, suas implicacdes
para a formagao do profissional e do professor de Filosofia, bem como para o seu ensino, podemos ainda
tracar mais algumas implicagbes para o exercicio dessa forma de saber na vida escolar do ensino médio
e fundamental. E aqui continuamos a aproveitar os ricos apontamentos de FAVARETTO (1999) para a
elaboragdo de uma concepgao do papel da filosofia e da forma do exercicio da atividade filosofica nesses
niveis de ensino. Um primeiro ponto é que o professor de filosofia ndo tem como definir questdes relativas
a contetdos, procedimentos e estratégias (0 que deve ser ensinado? o que pode ser ensinado? como
ensinar?) se ele ndo definir antes para si mesmo o lugar de onde esta pensando e falando, ou seja, ele
tem que se reconhecer de antem&o como situado dentro de um contexto histérico-social, inserido em
relacdes que o definem parcialmente como um sujeito historico e portador de uma identidade,
vivenciando alguma tradicdo de pensamento e de acéo, da qual a reflexdo filosdfica é a busca de sua
expressdo mais sistematica e critica. Esse pertencer a algum lugar e a alguma forma de pensar, a
alguma tradicdo de pesquisa racional € um momento inicial necessario e que precede toda e qualquer
definicdo de conteudos e métodos, até mesmo porque esses estardo subordinados aos termos dessa
definicdo que o professor tem de estabelecer ou reconhecer para si mesmo.

Segundo, o carater aberto do programa, uma caracteristica necessaria que advém da propria
natureza da filosofia, vai exigir do professor a defini¢do clara do que seja o filosofar que ele quer praticar
com seus alunos.

“Portanto, ndo se trata apenas, e nem em primeiro lugar, da op¢do por contelidos
(informagbes, rede conceitual, problemas), mas daquilo que possa garantir a entrada
nos procedimentos filoséficos; isto €, a produgdo da familiaridade com um modo de
linguagem que articula fabricagdo de conceitos, argumentagdo, sistematicidade e
significagéo” (p.78).

O professor certamente tera a liberdade de escolha de conteldos, de fazer recortes na histéria da
filosofia, nas diferentes areas da filosofia ou utilizar tematicas diversas de acordo com seus interesses e
competéncias particulares, levando em conta o elemento historico ao qual ele e seus alunos estdo
vivenciando. Entretanto, ele ndo pode esquecer-se da necessidade de

“se focalizar o que é relevante ser ensinado, tendo em vista aquele minimo de
especificidade filoséfica. A articulagdo de problemas tipicamente filosoficos com
questdes emergentes da experiéncia (individual, social, historica) depende diretamente
da maneira como o professor pensar a situagdo cultural, em especial de sua habilidade
para captar o imaginario dos alunos” (p.78).

O elemento vivido do alunado pode ser o portal de acesso as problematicas filoséficas
especificas, ndo uma desculpa para fugir ao trabalho do conceito, do uso das ferramentas filoséficas,
como freqlientemente acontece, confundindo filosofia com algum tipo de psicologia autocomiserativa,
advinda especialmente pela formagéo pedagégica defeituosa do professor que o transforma em um “tio
(@)’ e ndo num educador efetivo — formagéo essa oferecida em faculdades, centros de educagéo e nas
diferentes licenciaturas por alguns professores equivocados e teoricamente mal-orientados acerca das
teorias psicologicas que fundam algumas concepgdes de educag@o. Uma formagéo equivocada que é
freqientemente reforcada na préatica escolar por exigéncia das direcbes pedagdgicas de algumas
escolas.”

Terceiro esse elemento essencial do trabalho filoséfico, 0 minimo que o professor deve realizar
na sua sala de aula como sendo o ‘especifico” do filosofar®, levando em conta o estagio de

7 Bom lembrar ao leitor que essa formagdo defeituosa acerca das bases psicolégicas do processo ensino-
aprendizagem, que acentua excessivamente a dimensdo afetiva deste, é objeto de critica dos tedricos da psicologia da
educagdo. Mesmo aquelas teorias psicologicas que pde a dimenséo afetiva como elemento importante no processo ensino-
aprendizagem ndo autorizam essa interpretagdo equivocada.

8 Esse minimo é o que a Prof? Stuart, da Universidade de Glasgow, no contexto do curso de graduag&o em filosofia,
chama de “baseline knowledge”, isto &, termos e teorias basicos que os estudantes tém de ter para serem capazes de usar com
desenvoltura se eles quiserem progredir na filosofia, sem os quais seu futuro como profissional da filosofia fica prejudicado. “It's a
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desenvolvimento psicolégico e a inser¢do cultural da crianga ou do adolescente sob sua
responsabilidade, é a construgcdo de uma linguagem da inteligibilidade através do manuseio dos textos,
conceitos e doutrinas filoséficas, no propésito de demarcar o sentido das palavras, buscando a
significacdo dos fatos, a estrutura que subjaze as aparéncias de fatos diversos e acontecimentos
aparentemente amontoados. Esse minimo filoséfico é o exercitar da busca de um ideal de inteligibilidade,
da educacao que vise proporcionar a articulagao da vivéncia com a problematica filoséfica estrita. Como
nos diz LEBRUN (1976. Apud FAVARETTO, 1999):

“Filosofar consiste principalmente em expulsar o acaso, decifrar a todo custo uma
legalidade sob o fortuito que se da na superficie. Especificamente filosofico € o
problema de compreender o funcionamento de uma configuragéo a partir de uma lei que
lhe é infusa (é preciso que haja uma), conforme a ordem que se exprime nela (é preciso
que haja uma) — quer se trate de compreender a possibilidade do juizo a partir da
afinidade dos materiais sintaticos ou, de maneira mais desembaragada, a sociedade
feudal a partir dos moinhos de vento... Cada vez que a ‘physis’ da coisa contempla uma
unificagéo a priori ou um encadeamento 1ogico’, o fildsofo triunfa” (p.79).

Isso implica que o desenvolvimento do pensamento critico exige submeter os interesses dos alunos a um
tratamento que Ihes permita, continuando com FAVARETTO (1999),

“descobrir 0os encadeamentos, a lei, a estrutura que esta (ou ndo esta) nos discursos
por eles elaborados. Evita-se, assim, que as aulas sejam preenchidas pelo discurso
vazio (geralmente dos professores), por simulacros de reflexdo, ou entdo se tornem
apenas um lugar para se ‘discutir’, ‘criticar’, etc” (p.80).

Nesse sentido, € preciso que se dé ao educando exatamente as condi¢cGes para 0 pensamento
critico se viabilizar. O minimo do ensino de filosofia €, antes de tudo, a viabilizagdo das condigdes de
inteligibilidade, da compreensado do mundo e de si mesmo, dos discursos e logicas a eles subjacentes,
nao apenas uma colecdo de conceitos, textos ou doutrinas, este ou aquele topico ou problema filoséfico.
E para isso, é preciso ndo confundir a leitura filoséfica com a mera leitura de textos filosoficos. Podemos
ler textos filosdficos sem filosofar e ler textos artisticos, politicos, jornalisticos, literarios, efc.,
filosoficamente. S6 porque um texto é filoséfico ndo garante que sua leitura o seja também.

“A leitura filoséfica ndo se esgota na simples aplicagdo de metodologias de leitura; ela é
um ‘exercicio de escuta’ (no sentido psicanalitico). O texto fala a partir da relagdo que
se estabelecer com ele: o que ha nele, a linguagem nele articulada, ndo se manifesta
sendo quando a leitura funciona como elaboragdo, desdobrando os pressupostos e
Subentendidos do texto. Esse exercicio (de paciéncia) permite que o leitor se
transforme na leitura, pois interfere nos modos habituais da recepgdo. A leitura como
compreenséo (e interpretagdo) é uma atividade produtiva que ‘reconstrdi um imaginario
oculto, sob a literalidade do texto™ (p.81).

Essa busca da inteligibilidade nas atividades de sala de aula necessita ser exercitada na leitura
de textos, nas redacOes, nas discussbes, na aquisicdo de uma informagao particular, na elaboragédo
conceitual, de tal forma que se desenvolva a habilidade de construir e avaliar proposicdes, de determinar
0s principios a elas subjacentes, aquilo que esta perpassando o sentido das palavras e a cadeia sintatica.
O pensamento critico ndo resulta espontaneamente da mera discussdo em sala de aula, como muitas
vezes 0s professores de filosofia, mesmo na graduacao, equivocadamente encaminham suas atividades
— nesse caso, assumindo muito mais uma postura demagdgica, néo critica, que vicia 0 aluno na cultura

little like becoming a competent language user — you can't use a language properly if all you know are the sintatic rules: you also
need to know what the words means and the proper contexts for their employment. Baseline knowledge in philosophy is just this,
the sort de stuff that once you're competent you take for granted. It's not deep insightful stuff, just things you need to master if
you're going to be part de the philosophical community” (STUART, 24). (E um pouco como tornar-se um usuario competente da
linguagem — vocé ndo pode usar uma linguagem corretamente se tudo o que vocé sabe s&o as regras sintaticas: vocé também
precisa saber o que significa as palavras e os contextos adequados para o seu emprego. O patamar do conhecimento em
filosofia & apenas isto, o tipo de coisa que uma vez que vocé é competente vocé podera pressupor. Nao € coisa profundamente
perspicaz, apenas coisas que vocé precisa dominar, se vocé estiver indo para ser parte da comunidade filoséfica)
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do “eu acho’, transformando muitas vezes o colega professor mais exigente € menos equivocado num
vilao do processo! Como corretamente nos lembra FAVARETTO (1999),

“0 pensamento critico ndo provém, portanto, da simples discusséo, ou da confrontagéo
de posi¢bes contrarias, ou da doacdo de solugbes pelo professor. A critica pode ser
avaliada pela capacidade dos alunos em formular questoes e objecbes de maneira
organizada, estruturada (rigorosa). A prética, sempre interessante, de intrigar os alunos,
provocando-os para a ddvida, a produgéo de inferéncias e a articulagdo de experiéncia
e teoria é util, principalmente naquelas situagbes em que os alunos néo tém condig¢bes
de aplicar imediatamente uma regra pelo exercicio de uma retorica ja desenvolvida”

(0.81-2).

Quarto, para possibilitar esse educar para a inteligibilidade, essa reflexdo sobre o proprio
discurso e as proprias vivéncias, encaminhando o aluno na diregdo de uma consciéncia propriamente
filoséfica® da sua prépria situagao histérica e cultural, do seu préprio tempo, a filosofia no ensino médio e
no ensino fundamental — este Ultimo mais ainda segundo sua particular especificidade — deve ser
considerada uma disciplina no mesmo nivel das demais. Ha uma tendéncia equivocada por parte de
diretores de escolas, especialmente das privadas, em interpretar as determinagdes da LDBE em sentido
contrario, situando a filosofia apenas como uma tematica transversal, que atravessa o contetido de varias
disciplinas, e ministrada na forma de palestras e conferéncias esporadicas.

Todos sabem que esse tipo de modelo de tratamento de certos contetdos € inutil do ponto de
vista da aprendizagem e assume muito mais 0 aspecto de um cumprimento meramente formal para os
alunos do que propriamente implica um envolvimento integral deles no processo de aquisi¢do desses
conteidos na busca daquela consciéncia filoséfica propriamente dita que ha pouco falavamos como
sendo o objetivo do ensino de filosofia. O espago da sala de aula é essencial para o exercitar dessa
busca da inteligibilidade, pois com o espago delimitado pela sua condigao de disciplina escolar permite ao
ensino de filosofia determinar uma ordem de conhecimentos e praticas inscrita na propria histdrica da
filosofia, a “ordem da transmissibilidade”, como a chama CARRILHO (1987) e reafirmada por
FAVARETTO (1999):

‘A busca dessa ordem dedica-se a especificar aquilo que na agdo pedagdgica é
dimensionado como ‘ensinavel’, embora tendo em vista que ndo se desdenhe o
inensinavel, este indeterminado da educagdo. O foco de atengdo de cada disciplina,
como se Sabe, diz respeito ao que pode ser ensinado e aprendido (incluindo-se ai o
como se aprende), enquanto processos pensados institucionalmente; isto é, a
determinagédo do que pode e deve ser aprendido, tendo em vista as necessidades de
formacdo e saber inscritos culturalmente e solicitados socialmente. Aquilo que se
enuncia pela designagdo ‘aula’ é um espago em que se efetivam as condigdes da
transmissibilidade: um trabalho que articula materiais e linguagem, conceitos e
procedimentos, explicitando o que, ja intrinsecamente na disciplina, é disposi¢céo para a
transmissibilidade” (p.82).

Outro perigo que a ndo-adogédo da filosofia como uma disciplina especifica com conteudos
especificos, materiais, mecanismos e métodos, é a queda numa concepgao “ativista”, ou seja, colocar a
“atividade” como nucleo das disciplinas, de tal forma que as experiéncias e a vivéncia dos estudantes
sejam postas como contraponto e antidoto a uma concepgéo racionalista ou idealista dos processos
pedagogicos, presente na pedagogia de inspiragao iluminista. Na perspectiva da concepgéo “ativista”, a
pedagogia iluminista se posicionaria por uma excessiva defesa de procedimentos formais e
conteudisticos, que escondem outros interesses e elementos, desembocando numa perspectiva
autoritaria, pois

9 Aqui recordamos o classico livro de Dermeval Saviani, “Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica”, que
deixou sua marca em varias geragdes de estudantes e estudiosos da filosofia da educagéo.
10 No caso do ensino secundério isso decorre por razes que véo desde a econdmica, ja que ndo querem aumentar

custos e, com isso, ndo contratarem os professores necessarios para a tarefa; passando por razdes de puro e simples
desconhecimento e desinformacdo em relagdo a LDBE, por ndo terem feito a devida leitura da mesma; e até por razdes de
ordem cultural, ou seja, por possuirem uma mentalidade positivista e utilitarista, néo a considerando uma disciplina funcional, que
serviria para o vestibular ou por associa-la a alguma consciéncia mais anarquista ou radical.
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‘o primado do método, da tenacidade e da autoridade servem a aspiragdo burguesa de
progresso e emancipagéo, erigindo a educagdo em dispositivo do saber institucional,
voltado ao cumprimento do programa de totalizagdo da experiéncia” (p.83).

O problema é que essa reducéo da atividade escolar as experiéncias vividas dos alunos redunda num
ativismo ingénuo da parte de professores e alunos, pois toma como pressuposto a dispersdo da
experiéncia que vem desembocar num espontaneismo e num empirismo dos mais rasteiros, escapando,
dessa forma, ao trabalho do conceito, da reflexéo e critica da experiéncia, por limitar-se a um trabalho de
organizacao e sistematizagdo da experiéncia imediata, homologando o dado factual, como se houvesse
uma continuidade e homogeneidade entre a experiéncia e o saber. Tal procedimento é uma totalizagéo
as avessas, muitas vezes mascarada pela adjetivacdo inconseqiiente de “dialética”, que é reveladora
muito mais de uma

‘impropriedade quanto aos fundamentos da pesquisa e produgéo do saber, dificultando,
simultaneamente, a compreenséo do sentido da experiéncia. Em Filosofia, por exemplo,
0 vivido s6 exerce o papel de objeto de conhecimento num primeiro nivel, ‘interpretar o
que o filésofo diz como um discurso sobre objetos — fatos e coisas — é confundir o
conhecimento que ele nos expde com um saber positivo sobre 0 mundo que so, ou a
percepgao ou a ciéncia, cada uma a seu modo, podem apresentar-nos” (p.83-84).

Quinto € preciso que o ensino de Filosofia ndo seja conduzido levando em conta literalmente
sua condigéo de ser ensino. Quando se coloca um primado sobre o ensino, terminamos exigindo que a
aprendizagem seja compulsoria, até mesmo como condi¢do de validagdo da pratica institucional, na
direcdo de uma homogeneizagdo das formas de pensar e agir. A busca de ideais de inteligibilidade, da
articulacdo entre teoria e pratica em termos adequados, na dire¢do de uma consciéncia filoséfica implica
que se dé énfase ao aprender, a abertura de um espaco escolar como condi¢do para a experimentagéo
de idéias e acdes, um espago essencialmente heterogéneo que proporcione ao estudante o
enfrentamento com o diferente, o estranho e que dé vazao ao que Aristoteles considerou estar na base
do conhecimento filoséfico: 0 espanto, a insatisfagdo com o dado empirico, o factual, o estabelecido.

“Se o primado do ensino leva a ilusdo de que aprender é a entrada num dominio de
verdades instituidas, do qual o professor seria o decifrador privilegiado, a énfase no
aprender incita & produgédo. Dai a necessidade de se relativizar o valor exclusivo da
experiéncia imediata dos alunos, pois se ela propbe os indices de um espago
heterogéneo de agdo e pensamento, 0 que mais importa é que 0s alunos se apoderem
dos signos fortes para dominar situagdes, estruturar e modificar a relagdo dos signos
instituidos. O ensino torna-se, assim, processo de constituicdo do espago do encontro
dos signos, possibilitando que o aprender se desenvolva pela exploragdo do atrito da
linguagem na experiéncia” (p.84).

O trabalho do professor de Filosofia, assim, ndo é dizer o que os alunos devem fazer, mas ser
aquele que os convida a fazer juntos, a nao reproduzir gestos propostos, mas permitir a construgéo do
espago heterogéneo da inteligibilidade que resulta da ruptura com as significacdes instituidas e fixadas do
senso comum. Como bem nos ensina GIANNOTTI (1999), é preciso romper com a pratica do professor
narciso, incompativel com o verdadeiro exercicio do filosofar.

“O professor narciso ndo ensina nem aprende, ndo sendo capaz de deixar livre o
espagco onde pensamentos possam circular, fundir-se em argumentos, evocar
tradicbes, refazer idéias, enfim, trazer vida a um discurso que, herdado para ser refeito
e vindo a ser o discurso de nossas vidas, capture fragmentos do mundo a serem
pensados e transformados. Mediante palavras de entendimento e desentendimento
firma-se entre nds, mestres, colegas e alunos, um vinculo sui generis, muito intimo,
nem de amor nem de amizade, mas que alimenta esse processo de revitalizar a
tradi¢do, abrindo-a para novos horizontes e nos abrindo para aventuras insuspeitas.
Trata-se de uma espécie de philia sem que se possa dizer que o outro seja eu mesmo,
embora a alteridade reciproca se desenhe por meio de processos de identificacdo e
diferenciagdo. Sempre ensinamos e aprendemos na margem do que esta sendo dito e
redito, no halo das significacées proferidas. Somos pescadores de aguas turvas,
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embora subordinados & norma de sermos bem-intencionados. Mergulhamos nas aguas
barrentas de um rio que nunca € o mesmo, porque ainda acreditamos que ele tenha
margens” (p.7).

E precisamente essa philia que o ensino de Filosofia deve buscar desenvolver em seu exercicio
nas escolas de nivel médio e fundamental. Pois o filosofar ndo implica o sacrificio de cada um em nome
de uma verdade suprema, que devora tudo segundo seus termos. A philia inerente a filosofia exige o
relacionamento de uns com os outros, ainda que os pressuponha trabalhando num espago comum, mas
possibilitando o trabalho da diferenciagdo. Como nos lembra poeticamente GIANNOTTI (1999),
compomos uma comunidade peculiar, a comunidade de pensamento:

“Queiramos ou ndo, porém, estamos metidos na mesma caldeira do pensamento,
sendo pelo pensamento que basicamente nos ligamos, a despeito de seu carater
variado e centrifugo. Mantém-se, entretanto, a unidade da pratica do ensino, a
discusséo tolerante as vezes tecida por interlocutores surdos e, por esses desvios, a
vontade de uma obra que, langada ao vento, possa engatar-se numa tradicdo. Mas isto
implica a objetivagdo das idéias num texto, o estreitamento de nossas angustias
subjetivas para que déem lugar a um objeto do espirito a ser reutilizado por todos, a fim
de que possamos, gracas a esses intermediarios gravados em papel, pensar-nos e
pensar o mundo em que vivemos” (9-10).

Certamente que essa nossa compreensdo, aqui explicitada, do que deva ser o ensino de
Filosofia, de suas tarefas no nivel médio e fundamental, tem ainda um carater geral e exigiria um
detalhamento maior no que tange aos procedimentos de ensino e conteldos a serem trabalhados em
sala de aula. Uma exigéncia que certamente precisaria ser formulada no formato de uma publicacdo
especifica, de um livro destinado a essa instrumentagéo do trabalho do professor de filosofia segundo
essa perspectiva. Mas isso foge aos nossos objetivos nesse momento, ja que temos uma tarefa anterior,
que € precisamente recuperarmos um pouco da experiéncia histérica desse ensino nas escolas
brasileiras, especialmente as de Teresina, em suas linhas mais gerais, desde os seus primérdios. Tal
abordagem histérica nos proporcionara um pano de fundo contra o qual poderemos situar os resultados
obtidos em nossa pesquisa.
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A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL:
UMA BREVE ABORDAGEM HISTORICA

A filosofia sempre se configurou como uma reflexdo sobre os problemas de uma época,
visceralmente ligada ao tempo. E refletir filosoficamente um tempo determinado é buscar compreender as
instabilidades que perpassam este tempo, ou seja, dar um carater constitutivo e sistematico a estas
mesmas instabilidades, mostrando que o processo filosofante é sempre algo a se fazer, pois se constitui
como um processo inacabado, como é peculiar a origem do filosofar." A histéria da filosofia se
representa num “fazer-se” (praxis) interrogante, sem perspectiva de repeticdo, pois se as questbes
podem ser as mesmas, as respostas se mostrardo diversas e atreladas a um contexto, mas néo
condicionadas & estagnagdo no tempo. Isto quer dizer que o saber filoséfico, genialmente, tem a
capacidade de estar no tempo € ao mesmo tempo fora dele. Portanto, ndo podemos falar nem de
progresso nem de superagao, a histéria deve servir para mostrar que “independentemente do recorte que
se opere, devemos sempre buscar naquilo que foi pensado o que nos faz pensar’. 12

Isso se revela na pratica quando a filosofia, através do seu ensino, consiga, de fato, refletir e
sistematizar as experiéncias que se manifestam de forma fragmentaria na cultura de um povo.” A
experiéncia do ensino da filosofia, em sua concrecdo historica, € significativamente reveladora da
condigao e do estado dessa atividade de pensamento na cultura de um povo. No caso brasileiro, 0 ensino
de filosofia parece ainda buscar um caminho, assim como o préprio pais que parece ainda néo ter
encontrado sua identidade — ou, talvez 0 que seja mesmo constituido como sua identidade consiste na
pluralidade de valores e formas diversas de culturas, onde a filosofia precisara sempre rastrear. A histéria
do ensino da filosofia no Brasil é, assim, expressiva dos percalgos, avangos e retrocessos, dificuldades e
lutas, que a filosofia e seus praticantes tém sofrido e encontrado em terras brasileiras na busca de uma
insercéo cultural mais consistente.

Se tragarmos um perfil historico do ensino filosdfico no Brasil podemos visualizar, ja nos
primérdios, uma expectativa de que a filosofia pudesse ser utilizada de forma tal a estabelecer
verdades salvadoras da ignorancia; sua instrucdo passaria a ser redentora da condicdo de
subdesenvolvimento intelectual do povo brasileiro. A evidéncia disto se encontra a partir da introducéo do
ensino, que teve inicio em Salvador com o Colégio da Companhia de Jesus em 1553, e havia sido trazido
pelos padres jesuitas que, na época, detinham o monopdlio da educagdo. E evidente que os jesuitas
contribuiram para a fundagéo de inimeras escolas, mas o objetivo principal era a catequizacdo dos indios
e a formacdo de futuros padres. O conteudo ministrado manifestava a influéncia da escolastica-tomista
direcionada a classe dominante, ou seja, aqueles que tinham acesso ao poder econémico e politico,
formada pelos colonos brancos que chegavam ao Brasil™. Esta influéncia acima citada ocasiona, por sua
vez, um tipo de educagdo voltada ao humanismo, mas de cunho elitista, pois era de forma meramente
teorica, erudita e retdrica.

Com a expulséo dos jesuitas (Séc. XVIII), inicia-se a organiza¢do do ensino publico que deveria
refletir as concepgoes filosoficas tipicas deste século, especialmente porque os intelectuais brasileiros
sofrem influéncias contundentes da Universidade de Coimbra, que passa a veicular os ideais iluministas
franceses. Com isso, o Brasil vive momentos de efervescéncia politica, especialmente de reagéo ao
dominio do colonizador. No campo educacional, a tentativa é a superacdo do ensino escolastico, pois,

" SILVA, F. L., 799.
12 Idem, 803.

3 Ibidem.

14 COSTA, 49.
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para os Enciclopedistas, ndo fazia mais sentido a tentativa de perpetuar as verdades eternas e reveladas
pela Igreja, 0s novos tempos requeriam outras referéncias para o conhecimento e a razdo seria a maior
de todas. Mas para o ensino filoséfico brasileiro, embora a Europa estivesse neste clima de transi¢éo de
valores, a situagdo ndo mudou tanto assim. A filosofia continuava mantenedora das concepgdes elitistas
do colonizador e, desta forma, o iluminismo pouco influenciou para uma mudanga mais decisiva.

Somente a partir do Séc. XIX época imperial, o Brasil passou a conviver mais intensamente com
0 pensamento europeu. Isso se deveu muito a chegada da familia real que fez a abertura dos portos,
facilitando, entre tantas coisas, a entrada de novos ideais politicos e filosoficos. Esse fato foi importante
para a educacao brasileira, pois contribuiu para a superag¢do do Tomismo, que ja estava em processo de
decadéncia, e 0 novo espirito que se implantava na educacdo desta época era o de um ensino
‘humanistico e universalista”. Segundo COSTA'S, os cursos de Direito implantaram o ensino de filosofia
partindo deste principio iluminista de carater humanistico. Contudo, a pratica filoséfica continuava sendo
elitista, pois, além das faculdades de Direito, 0 que havia nos cursos secundarios era somente um ensino
introdutério.

Porém, em 1870, muita coisa muda. Novas idéias vindas da Europa, em especial 0 positivismo,
favorecerdo mudangas incisivas na realidade brasileira, pois os ideais direcionam-se para o cientificismo.
Ora, essa perspectiva positivista se adequava muito bem com o momento histérico brasileiro, onde a
burguesia em ascensédo era composta especialmente por médicos, engenheiros, burocratas e outras
profissdes que casavam com as propostas positivistas.

O positivismo foi tdo bem aceito que invadiu os meios intelectuais brasileiros, propiciando uma
manifestagdo contréria a qualquer forma de conhecimento que ndo estivesse afim com as ciéncias
positivas, denunciando com isso o espiritualismo de cunho Tomista, impregnado na cultura brasileira, que
SO servia para mascarar as ideologias de dominagéo dos senhores que ainda mantinham a escraviddo e
a concebiam como algo natural. No entanto, 0 mesmo positivismo que abriria as portas para uma
democracia em todas as dimensdes e que serviu para contestar o espiritualismo dominante, foi também
idealizado a ponto de sd se ter como critério a verdade cientificista.

Para a filosofia isso sO poderia gerar conseqiiéncias desastrosas, ja que seu saber nado
pressupde experiéncias que possam conceber verdades inquestionaveis. A prova disso deu-se a partir de
1891, apds a Proclamagdo da Republica, em que houve uma mudanga curricular e a filosofia passou a
nao ser uma matéria importante. Com isso seu ensino passa realmente por uma profunda crise que s6 foi
atenuada a partir de 1925 com a Reforma Rocha Vaz (Dec. 16782 de 13.1.1925), “onde o curso
secundario faz da filosofia uma disciplina obrigatéria no 5° e 6° anos, tendo como objetivo o preparo
fundamental e geral da educagéo para a vida”.""

Na realidade, essa proposta era muito genérica, abstrata, contribuindo para que a educagéo
continuasse dentro do prisma liberal enciclopedista até porque, esta era uma época em que 0 capitalismo
industrial estava em ascensdo provocando na populagdo, especialmente a de classe baixa,
reivindicagdes de melhores oportunidades tanto econdmicas quanto educacionais, ou seja, todos queriam
oportunidades iguais, inclusive ter acesso ao ensino academicista que era privilégio somente da classe
mais abastada. No entanto, a obrigatoriedade da filosofia, ao que parece, foi apenas uma forma de
aparentar um ensino democratico, voltado para os problemas do homem.

Em 1942, durante o Estado Novo, foi langada a Reforma Capanema. Com esta reforma o ensino
de segundo grau sofreu algumas alteragdes, embora conservasse o enciclopedismo elitista de outrora. A
alteracéo deu-se com a divisdo do secundario em ginasio (duragéo de 4 anos) e colegial (3 anos). O
colegial possuia o ensino classico que dava énfase ao carater humanistico, tendo como prioridade o
estudo das Letras e da Filosofia. Este foi um periodo de valorizagdo do ensino filoséfico por causa da
evidéncia do humanismo que invadiu o ideéario brasileiro, pois havia uma insatisfagdo com as correntes
idealistas e naturalistas onde de fato ndo é o homem o centro das especulagbes. A perspectiva
humanista teve um continuismo que repercute até hoje, ja que os

15 Idem.
16 Ibidem, 50.
7 Ibidem, 50.
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*humanismos contemporaneos esforgam-se, entéo, para superar uma visdo puramente
abstrata do homem, tentando dar conta de todos os aspectos complexos da realidade
histérica enfrentada pela humanidade que nem sempre estiveram presentes na
reflexéo filosofica dos periodos anteriores”.'8

A Lei seguinte que vai alterar outra vez a educagdo de forma relevante foi chamada Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, manifestando-se como uma lei de discussdes tdo amplas que
passou anos sendo discutida (de 1948 a 1961) e, quando aprovada, muitas propostas ja eram
consideradas anacronicas, no entanto, sua inovagdo prima por uma maior abertura em dire¢do a
descentralizagdo do ensino, permitindo as escolas optarem entre varios curriculos. Através desta lei a
filosofia perde seu carater de obrigatoriedade, passando a fazer parte das disciplinas complementares.
Com o golpe de 64 a politica brasileira passa para 0 dominio dos militares que temiam uma aproximagéo
do governo Jodo Goulart com os paises do leste europeu, esta, alias, é a maior justificativa dos militares
para a realizacdo do golpe, tendo para isso, o apoio dos Estados Unidos, que passam a intervir
decisivamente na politica brasileira.

No plano educacional, houve uma reformulagdo no sentido de nortear a educagdo para os
interesses econdmicos, gerando como consequéncia uma hiper-valorizagdo das areas tecnoldgicas e, em
contrapartida, uma desvalorizacdo das Ciéncias Humanas, ou seja, o objetivo da educacdo nesse
momento é acompanhar e orientar a moderniza¢do tecnolégica da sociedade brasileira, em Ultima
instancia, um instrumento de inculcagdo de valores culturais norte-americanos.' Sem duvida, a filosofia
nao se enquadraria nesta situagdo tao diretiva de serva ao cumprimento dos objetivos técnico-burocratico
dos projetos americanos, como foi na Idade Média para a religido. Por isso mesmo, foi vista como uma
disciplina perigosa pelo fato de poder incitar a subvers&o, ja que € proprio da filosofia fazer acordar as
consciéncias adormecidas para o questionamento e reflexdo do seu tempo. Portanto, deveria ser banida
dos curriculos e em seu lugar, a disciplina Educagéo Moral e Civica ficaria incumbida de dar a formagéo
humanistica necesséria.

Essa situacdo foi to desastrosa para a educagao brasileira que, com o intuito de profissionalizar
0 ensino, dando uma falsa ilusdo de uma escola mais democratica, pois todos poderiam ter acesso a um
futuro estavel com formagéo suficiente para a garantia de um emprego, o0 que se pdde perceber é que
esse projeto tornou-se invidvel na pratica, terminando por enfraquecer a escola publica e possibilitando o
fortalecimento das escolas particulares, que se transformaram em empresas rentaveis nem sempre
preocupadas com a qualidade do ensino.

Todo esse contexto vai ser ratificado em 1971 pela Lei 5.692, que realizou a inclusdo de
disciplinas técnicas no curriculo de 1° e 2° graus tornando, praticamente, a filosofia uma disciplina
marginalizada no contexto educacional. Seu espaco foi reduzido e somente algumas escolas particulares
por iniciativa propria a cultivavam, ja que a prioridade do ensino publico era o profissionalizante. Esta lei,
por sua vez, foi introduzida no auge da ditadura militar, portanto, ndo se poderia esperar uma
preocupacdo dos militares em dar uma formagéo ao povo que o instruisse a adquirir uma consciéncia
critica da realidade vigente.

O que resultou na pratica foi uma verdadeira panacéia educacional, especialmente por causa da
fragmentacdo do conhecimento, como é o exemplo da substituicio das disciplinas Historia e Geografia
por Estudos Sociais, €, 0 banimento de outras disciplinas humanisticas tais como Filosofia, Sociologia e
Psicologia, além da criagdo das licenciaturas curtas e o aparecimento também da figura do professor
polivalente®?. Outrossim, Educagédo Moral e Civica, Organizagdo Social e Politica e Estudos de Problemas
Brasileiros séo disciplinas propostas como formas de inculcagéo doutrinéria da ideologia militar. Cada
uma delas propagava aos alunos a idéia de ordem e obediéncia passiva a lei, interferindo na formagéo de
uma cidadania com pressupostos de liberdade e respeito ao outro.

18 SEVERINO, 19992, 127.
19 COSTA, 52.
20 NETO, H. N. O Ensino da Filosofia no 2° Grau, P. 26 — A figura do professor polivalente é a de um professor versatil,

capaz de “circular facilmente do 1° ao 2° graus e, a0 mesmo tempo da ‘atividade’ a ‘disciplina’, passando pela area de estudo...
citado por Celso Kelly, in Op. cit., 164.
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Em 1982 surgiu a Lei 7.044, alias, uma complementagéo da Lei anterior, ou seja, continuava
ainda o projeto de despolitizagdo dos estudantes, ja que a marginalizagao das disciplinas humanisticas
que induzem a reflexdo se mostrava através da redugéo da carga-horéaria e, por isso mesmo, deveriam
permanecer como optativas. Estas, como ndo eram obrigatorias e nao constavam no vestibular, como era
o exemplo da filosofia, terminavam sendo discriminadas pelas préprias escolas.

Podemos dizer que de 1982 em diante muita coisa mudou no que tange & volta da filosofia no
curriculo escolar, aos poucos 0 panorama foi sendo favoravel a introdugéo cada vez maior da disciplina
nas escolas, gragas as lutas permanentes de professores e estudantes de filosofia que ndo aceitavam
mais uma politica educacional de cunho imediatista e que pregava uma eficacia iluséria de progresso,
atrelando a educagéo a um modelo econémico de mercado. A prioridade dos cursos profissionalizantes é
0 exemplo dado para ratificar essa ideologia mercadologica. A critica dos professores perpassava
também pelo descaso da propria universidade que assistia a tudo sem muita contestacéo, alias, nem teria
muito que contestar, porque a universidade era também um reflexo de toda a proposta educacional
vigente. O mais grave dessa proposta era a de gerar uma falsa expectativa de emprego abundante e de
uma falsa democratiza¢do no sentido de que todos podiam ter acesso ao mercado de trabalho.

A filosofia nesse contexto tentou fazer a reconstrugio de uma critica que objetivou resgatar seu
papel fundamental: pensar seu momento histdrico, este, definido pela supremacia da ciéncia e da
tecnologia. Como a filosofia desenvolveria seu papel nesse universo tdo restrito e operacional? E
evidente que o pensar filosdfico tem como tarefa

“encontrar um sentido para a propria técnica, de modo a integra-la ao humanismo e
coloca-la a servico do homem, do contrario, tecnologia e humanismo, produtos do
mesmo homem, continuardo a se hostilizar e a se negar reciprocamente”.?!

Sem davida nenhuma o universo antagdnico entre uma educacéo ideologicamente de mercado e uma
educacdo humanistica é ainda uma problematica que ndo se esgotou, o que vale dizer que ainda teremos
muitas discussdes e lutas para que o0 homem nao deixe de ser o alvo primordial na histdria.

Atualmente o papel da filosofia no ensino médio recebeu uma definicdo na nova LDBE (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagado) n°® 9.394/96. Esta lei, como a avaliamos, traz, em virtude do que ja foi
visto nas leis passadas, algumas mudangas significativas. O texto estabelece, embora de forma muito
genérica e sem esclarecer como sera sua operacionalizagéo, que o aluno ao término do Ensino Médio
demonstre conhecimentos de filosofia e sociologia para o pleno exercicio de sua cidadania. Assim se
refere o Art.36, § 1° inciso Illl. O problema é que essa determinagdo ambigua abre espago para
interpretagdes acerca de como o conhecimento filoséfico deva ser ministrado. O vacilo do legislador, pelo
fato de que, a0 mesmo tempo em que prescreve a obrigatoriedade de oferta do ensino da Filosofia no
nivel médio, ndo especifica sua operacionalizagdo como uma disciplina especifica, sugere que a
disciplina filosofia ainda n&o é vista integralmente como um conhecimento prioritario para a formagéo do
sujeito que deve ser engajado nos contextos sociais tal como explicita a lei ou, entéo, o proprio exercicio
da cidadania ainda ndo é atividade que deva ser incentivada na prética, ficando sua implantagédo como
disciplina a mercé das virtudes e vicios dos dirigentes das escolas, ou seja, ao final, sujeita ao formalismo
na aplicagdo da lei — uma ilagdo que encontra seu sentido exatamente por essa pouca incisividade da
LDBE em estabelecer a filosofia e a sociologia como disciplinas especificas, deixando espago para a
interpretagao desses conhecimentos como temas transversais, por exemplo.2?

Toda a busca que se faz hoje para que a filosofia amplie seus horizontes e se firme como uma
disciplina necessaria para a formagédo de uma educacgao humanistica ndo parte necessariamente de uma
preocupagdo das instituigdes governamentais, mas de um conjunto constituido por professores,
pesquisadores, alunos e todos aqueles que estdo comprometidos com a qualificagdo dessa disciplina
para se poder alcangar o objetivo de oferecer um fundamento para o agir humano. A preocupagdo com a
expansao da educagao filoséfica é cada vez mais evidenciada e planejada para que o exercicio do

2 CARVALHO, G. B., 26. Ver nota n° 26.

2 Uma interpretacdo que julgamos equivocada, pois a efetivacdo do dominio de conhecimentos filoséficos s sera
minimamente garantida na forma de uma disciplina especifica. Entretanto, afortunadamente, as escolas brasileiras estéo cada
vez mais introduzindo a filosofia como disciplina, interpretando corretamente o sentido de obrigatoriedade que subjaze no texto
da lei.
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filosofar ja comece a partir do ensino fundamental. Hoje, temos uma proposta de ensinar filosofia para
criangas, que surgiu nos Estados Unidos por iniciativa de Matthew Lipman, com a inteng&o de facilitar o
desenvolvimento da capacidade de raciocinar e aprender das criangas, tendo na construgéo do raciocinio
argumentativo, em seus aspectos légicos, gnosiologicos, o referencial do campo filoséfico para a
elaboragdo dos textos que sédo utilizados no processo de ensino-aprendizagem, tais como manuais e
textos no estilo literario de novelas. Nessas novelas as criangas participam como personagens que
vivenciam situagdes instigantes que as levam a discutir questdes existenciais, cientificas, éticas,
estéticas, enfim, suscita nas criangas a curiosidade para buscar explicagées e compreenséo da realidade.

O Programa Filosofia para Crianga — Educacdo para o Pensar, espalhou-se rapidamente por
todo os Estados Unidos e chega, na década de noventa, presente em mais de cinglenta paises. Sua
implantag&o nas escolas brasileiras sé ocorreu em 1985, por Catherine Young Silva, que fundou o Centro
Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC), seguindo os objetivos propostos por Matthew Lipman de
introduzir as criangas na atividade de pensar de forma consciente e critica e contribuir para que as
criangas desenvolvam uma pratica social responsavel, participativa e solidaria no interior dos grupos que
atuam, e, na sociedade como um todo.2

Animados com os objetivos do programa de Filosofia para criangas, o CBFC, iniciou um trabalho
de tradugdo dos materiais didaticos, divulgacéo da proposta, formagéo de professores e implantagéo da
experiéncia, sensibilizando pais e professores para a importancia do desenvolvimento do pensar através
da filosofia. Este esforco de difusdo compreende o periodo de 1982 a 1992. Tendo em vista 0 sucesso
das primeiras experiéncias que foram em escolas publicas e a grande divulgagdo na midia, as escolas
particulares despertaram o interesse pela proposta. O que significou um avango na esfera publica foi
expandido e incorporado pelas escolas particulares. Ademais, a burocracia do setor publico representou
um obstaculo a expans&o neste campo, enquanto no setor privado as tomadas de decis6es dependiam
apenas das dire¢des escolares.?

Constata-se também que a aceitacdo do programa Filosofia para criangas é mais forte entre os
professores do ensino fundamental, acontecendo com mais abertura e espontaneidade. Ja a
receptividade junto as universidades é mais lenta e, em alguns casos, indiferente. No entanto, a adesao
de professores e escolas a pratica do didlogo filoséfico marca a expansdo da proposta em diversos
estados brasileiros e em capitais como: S&o Paulo, Florianépolis, Belo Horizonte, Cuiaba, Porto Alegre,
Curitiba, Sdo Luis, Fortaleza, Vitoria, Brasilia, Goiania e Manaus. Em Teresina, temos o conhecimento da
experiéncia em algumas escolas da rede particular, que implantaram o programa ap6s eventos
promovidos pelo Departamento de Filosofia da UFPI, em convénio com o CBFC. Na realidade, o Brasil é
0 pais com o maior pdlo de expanséo do programa no mundo. Esta aceitagdo pode ser compreendida
pelo fato do programa surgir na época em que coincide com o movimento de retorno da filosofia ao
ensino de segundo grau e, por isso, passa a ganhar expressao. Outro aspecto é a inovadora metodologia
dirigida ao ensino de criangas e pré-adolescentes, diferente dos modelos marcados pela tradi¢éo
européia erudita de se ministrar aulas de filosofia.

Com a orientacdo de que o exercicio do filosofar ndo se reduz a uma mera transmisséo de
conhecimentos ja prontos e instituidos como verdadeiros, mas como uma atividade que se caracteriza
como de questionamento e critica, voltada para a construgao de argumentacdes rigorosas e sistematicas
acerca da realidade do homem, da vida, do mundo e do agir humano em suas relagdes sociais, a
proposta de implantagéo da filosofia para crian¢a adota uma perspectiva filoséfica ja anunciada por John
Dewey, que ja pregava a importancia para o desenvolvimento cognitivo das atividades de discussao e re-
elaboragéo das experiéncias vivenciadas pelos educandos. Podemos também encontrar em Wittgenstein
e Ryle argumentos que confirmam a filosofia como um processo de elaboragédo de sentido e significados
conforme a codificagéo de uma linguagem, categoria fundamental desses fildsofos.

Retomando o processo historico, destacamos a presenga do professor de Filosofia da Educagao
da PUC-SP, Marcos Lorieri, que em 1986 era técnico da Secretaria Estadual da Educagdo de Sao Paulo
e que pela sua experiéncia académica e profissional tornou-se referéncia dentro do movimento, ao
assumir o desafio de iniciar o programa nas escolas publicas da rede estadual. Destas experiéncias, a

2 KOHAN & WUENSCH, 1999.
2 Idem.
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discusséo toma corpo €, em 1986, na SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), o CBFC
apresentou as abordagens do programa de Lipman a estudiosos e pesquisadores a convite da Sociedade
de Psicopedagogia. A partir de entdo, em varios seminérios, congressos e eventos educacionais, a idéia
do programa e sua operacionalizagdo vém sendo discutidas. No seio da universidade o programa
continuava visto com reserva. Numa reunido do SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filosdficas),
Henrique Nielsen, conhecido pelo trabalho em defesa do retorno da filosofia ao ensino de segundo grau,
declarou que era necessario suspeitar desta proposta e investigar cuidadosamente seus pressupostos e
bases teoricas. Esta reacéo tem por base a classica desconfianga em rela¢do ao pragmatismo da filosofia
americana. Em outras oportunidades, filosofos brasileiros manifestavam-se simpaticos ao programa,
porém, Nao assumiam maiores Compromissos.

Entretanto, um dos méritos do programa de Lipman foi ter desafiado a comunidade filosofica
brasileira a uma rigorosa reflexdo teérica sobre as possibilidades do ensino de filosofia para criangas, a
re-conceitualiza¢do do significado da filosofia nesse nivel de ensino com o aprofundamento das questdes
pedagogicas relativas ao entendimento sobre a crianga — sendo essa uma discussdo conjunta que ainda
nao faz parte da formagao tradicional do filésofo. No Brasil ja é notavel o crescimento da producéo tedrica
e da reflexdo da pratica do ensino de filosofia no nivel fundamental, com implica¢des importantes para a
discussao sobre a filosofia no ensino médio. Um crescimento e amadurecimento da reflexdo que produziu
a emergéncia de posigdes criticas e revisdes da proposta de Lipman, inclusive com a formulagdo de uma
variedade de alternativas tedrica e praticas. Ha uma bibliografia crescente e significativa sobre o tema. E
podemos afirmar, com uma relativa seguranca, que esse aprofundamento do debate sobre a filosofia no
ensino fundamental é um fator importante para que a disciplina cresga também no ensino médio, no
sentido de uma consolidacdo da sua implantagdo como disciplina especifica, dando cumprimento efetivo
ao que prescreve 0 espirito do texto da nova LDBE.

No Piaui, infelizmente a historia do ensino de filosofia precisa ainda ser contada. Cabe essa
tarefa aos historiadores e filésofos da educacdo a recuperagdo dessa experiéncia que, seguramente,
reflete o contexto da histéria brasileira como um todo. A despeito disso, € importante notar que algumas
acdes, no nivel institucional, sdo reveladoras da peculiaridade da nossa terra. Uma delas foi a aprovacao,
por unanimidade, do projeto de Lei do vereador Anselmo Dias, na Camara Municipal de Teresina,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de filosofia no nivel fundamental — o que iria comprometer a
UFPI e o DEFI para a formagao de profissionais que atuariam neste nivel escolar, responsaveis por uma
educacao investigadora e transformadora da intelectualidade dos educandos e de sua consciéncia socio-
politica. Entretanto, o Prefeito vetou o projeto, alegando implicagdes de ordem econdmica, e a Camara
Municipal, numa atitude de completa submiss&o, acatou o veto.

O que esses fatos revelam ¢é a falta de sensibilidade da administragdo municipal com o préprio
movimento histdrico que esta ocorrendo nas escolas da capital, fora da rede publica, com a crescente
presenca da filosofia no nivel fundamental. A rede privada ja esta percebendo a necessidade pedagogica
da filosofia, enquanto o poder publico municipal prefere se isentar dessa tarefa no ambito de suas
escolas. Mais uma vez o ensino publico é prejudicado pela pouca perspicacia e insensibilidade de seus
dirigentes, prejudicando os alunos menos providos economicamente de terem acesso a mais esse bem
cultural.

No &mbito estadual, j& desde 1999 ha uma orientagdo da SEED/PI em inserir a filosofia como
disciplina no nivel médio em toda a sua rede escolar. Esse fato € merecedor de elogios, pois significa que
as autoridades educacionais estao interpretando da melhor maneira possivel a determina¢do da nova
LDBE quanto a sua obrigatoriedade. Entretanto, essa insergdo efetiva também tem seus percalgos e
especificidades que precisam ainda ser historiadas. Concretamente, nem todas as escolas da rede
estadual de nivel médio oferecem a disciplina — embora ndo tenhamos ainda uma estatistica
estabelecida a esse respeito —, mas certamente a maioria delas j& esta cumprindo efetivamente a
determinagéo da SEED/PI. A realizag&o de concurso publico para professores de filosofia no nivel médio,
no primeiro semestre de 2000, seguido de imediata contratagdo dos mesmos, foi um sinal positivo disso.
O que cabe, agora, a UFPI e ao DEFI é se unir a SEED/PI para trabalharem conjuntamente nessa tarefa
de implementar, melhorar e consolidar a filosofia no ensino médio estadual.

O que essa breve histéria do ensino da Filosofia no Brasil, acima relatada, nos mostra é que o
resgate da filosofia, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, € uma préatica constante e
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ardua para demonstrar a importancia que a disciplina tem na formagéo dos futuros sujeitos participativos
na vida publica. Sem duvida que, com isso, estamos evidenciando que filosofia e educagao possuem uma
inter-relacdo — afinal desde a Grécia Antiga caminham juntas — por isso mesmo é que a filosofia
constituiu-se com uma intengdo politico-pedagogica. Ela nasceu ao mesmo tempo paidéia e politéia,
como afirma SEVERINO?.

Porém, ndo houve ainda uma conquista definitiva de espaco préprio da filosofia no ensino béasico
tal como as demais disciplinas ja alcangaram, tanto no campo institucional, quanto no campo curricular —
embora j& tenhamos colhido frutos significativos e importantes para o prosseguimento da luta pela
ampliagdo da filosofia na cultura brasileira. Podemos dizer que a luta pela filosofia no Brasil também ja
mudou de patamar, ou seja, ndo envolve mais somente a luta pela sua implantacéo e retorno as escolas
do ensino basico, mas também a luta pela manutencédo da qualidade e especificidade desse ensino. Um
dos mais graves problemas que a filosofia enfrenta no seu ensino é justamente a falta de articulagdo com
os interesses reais do proprio estudante, pois 0 que muitas vezes vem se reproduzindo nas escolas é um
conteudo estatico, acompanhado de uma linguagem hermética que nao seduz o aluno a se envolver com
a disciplina. O que estamos chamando de conteldo estatico é a forma de elaboragéo dos contelidos que
fazem as escolas, sem a preocupagéo de trabalhar os conceitos que refletem uma vivéncia do préprio
aluno. Geralmente é colocada a histéria de uma tradigao filoséfica ou temas tdo genéricos que o aluno
nao se sente inserido no contexto e passa a considerar a filosofia uma disciplina igual as outras ou muitas
vezes até inutil, pois ndo conseguiu captar sua especificidade.

O ensino de Filosofia no Brasil, assim como o préprio pensar filoséfico brasileiro, ainda esta se
construindo. Isto significa que temos uma tarefa constante de propiciar o desenvolvimento de uma
criticidade através do processo dialégico com os outros saberes, da procura de aproximar cada vez mais
os contetdos escolhidos com a realidade do aluno. E também importante mostrar que a metodologia no
processo ensino-aprendizagem é fundamental para propiciar a curiosidade e o prazer da descoberta, pois
sem estes requisitos prévios estaremos negligenciando o ensinamento kantiano de que a tarefa da
filosofia é tirar o homem de sua menoridade.? Isto significa dizer que o homem s6 se torna auténomo
quando comega a pensar por si so, é independente, € questionador da sua prépria condicao de ser. Esta
tarefa ndo é facil, no entanto, é necessario que a filosofia de fato se convenga do seu papel antropoldgico
ao fazer emergir sujeitos ativos que possam intervir no processo histérico.

5 SEVERINO, 19992, 242.
% HORN, 31.
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METODOLOGIA UTILIZADA

1. DA NATUREZA DA PESQUISA

Todas os trabalhos anteriores realizados até agora sobre o ensino de Filosofia em Teresina,
sempre foram muito localizados e especificos, limitando-se a estudos de casos, nao nos permitindo uma
visdo mais geral da pratica desse ensino e ndo nos dando elementos empiricos mais confiaveis para a
formulagdo de novas hipéteses de trabalho. Dai termos privilegiado os dados empiricos mais gerais, sem
nos preocuparmos em avancar praticas de pesquisa do tipo etnografico — que certamente serdo o
desembocar final do desenvolvimento dessa linha de pesquisa sobre o ensino de Filosofia no Piaui —
buscando tragar um diagnéstico exploratorio desse universo pedagdgico.

A pesquisa € de natureza essencialmente empirico-quantitativa e buscou obter uma
configuragéo estatistica minima dos principais elementos envolvidos na prética pedagégica do ensino de
Filosofia, de modo a produzir um diagndstico empirico inicial dessa realidade. O tratamento estatistico
dos dados foi feito utilizando-se programa de computador especifico para isso, SPSS, Versao 10.0 para
Windows. O tratamento estatistico que realizamos foi ainda basico e levou em conta apenas o nimero
absoluto das freqiiéncias de cada dado e o percentual relativo de cada variavel e sub-variavel. Como a
amostra obtida na pesquisa néo teve um percentual estabelecido em relagdo ao numero absoluto das
escolas que oferecem o ensino de Filosofia na zona urbana de Teresina, ou seja, ndo tivemos condigbes
de alcangar todas — ou pelo menos a maioria — as escolas da rede publica e privada para confirmar a
identificacdo da oferta ou ndo do ensino da disciplina, preferimos néo aplicar qualquer outro filtro
estatistico aos dados coletados.

2. CARACTERIZAGAO DA AMOSTRA

A pesquisa buscou fazer um diagndstico exploratorio?” do ensino de filosofia nos niveis médio
(com ensino néo profissionalizante) e fundamental, nas escolas privadas e publicas, na zona urbana da
cidade de Teresina, Pl. A nossa amostra ficou, ao final, estabelecida em 35 escolas pesquisadas, sendo
8 publicas e 27 privadas.

Essa amostragem foi obtida em fung¢éo de uma série de fatos e procedimentos:

1) Obtivemos junto a SEED/PI e SINEPE/PI, respectivamente, as informagdes relativas ao
numero existente, no ano de 1999, de escolas de nivel médio e fundamental nas redes
publica estadual e privada, bem como sua localizagéo geografica, com especificagéo do
tipo de ensino oferecido, identificagcdo das escolas, enderegos e telefones para contato
inicial — as escolas municipais ficaram de foram por inexistir ensino de filosofia em
seus curriculos;

2) No tocante a rede estadual, a SEED/PI havia informado que o ensino de filosofia estava
previsto na grade curricular do nivel médio ndo-profissionalizante, com duas horas
semanais na primeira série, e que este estava presente em toda a sua rede — nos foi
fornecido cdpia da grade curricular aprovada para esse fim (ver Anexo D);

z O termo “exploratério” se usa aqui no sentido de nosso diagnéstico néo ter a pretenséo de esgotar a caracterizagéo
do nosso objeto de estudo, mas sim de fornecer pistas iniciais para um posterior percurso nesse universo de pesquisa,
permitindo a formulag&o de hipéteses de pesquisa mais consistentes e mais préximas da realidade., bem como formar recursos
humanos, testar instrumentos e aperfeigoar o projeto da pesquisa visando ampliar seu escopo até o objetivo maior de atingir todo
o Estado do Piaui.
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3) No tocante a rede privada, o SINEPE nZo tinha dados estabelecidos quanto ao tipo de
ensino oferecido e nem do grau de presenga da disciplina filosofia no curriculo das
escolas, embora a Diretora do SINEPE/PI, na ocasido, tenha se posicionado
favoravelmente a sua insergdo nos diversos niveis de ensino; a listagem dessas
escolas nos foi fornecida contendo apenas a identificagdo das escolas, enderegos e
telefones;

4) Com esses dados, procedemos a identificagdo daquelas escolas de nivel médio e
fundamental que declaravam oferecer o ensino de filosofia em seus curriculos;
entretanto, a qualidade relativamente baixa de diversos dados fornecidos por essas
duas instituigdes, somada aos recursos financeiros reduzidos que dispunhamos para
realizar a pesquisa, além das dificuldades naturais que envolvem uma atividade de
coleta de dados que depende essencialmente da boa vontade dos agentes envolvidos
no ensino de filosofia, fizeram com que a nossa meta inicial de alcancar a totalidade
das escolas da rede publica estadual e da rede privada fosse inviabilizada;

9) Entretanto, ainda que o escopo da pesquisa tenha sido reduzido & amostragem que
aqui apresentamos, a amostra pesquisada é estatisticamente significativa para os
objetivos que pretendemos, isto é, oferecer um diagnostico exploratério inicial dessa
realidade.

De um total de 278 escolas publicas estaduais e privadas, no ensino médio e fundamental na
zona urbana de Teresina (PI), identificamos inicialmente 46 dessas escolas como oferecendo
efetivamente a disciplina Filosofia. Foram identificadas 28 escolas publicas estaduais, das quais 8
confirmamos a oferta da disciplina filosofia; e 250 escolas privadas das quais 38 declaravam ter a filosofia
como disciplina no ensino fundamental e/ou no ensino médio. Entretanto, desse universo de escolas
inicialmente identificadas e pretendidos pela pesquisa, conseguimos atingir 8 (oito) escolas da rede
publica e 27 (vinte e sete) da rede privada.2®

Teresina tinha, em 1999, 29 escolas publicas estaduais com ensino médio, sendo 28 na zona
urbana e 1 na zona rural. Dessas 28 escolas da zona urbana, 7 (sete) ofereciam curso profissionalizante
— sendo 4 cursos pedagdgicos (magistério) e 3 escolas técnicas. Nossa amostra na rede publica esta
situada no interior das 21 escolas restantes que ofereciam o nivel médio ndo profissionalizante, ou seja,
nossa amostra de escolas publicas estaduais — 8 escolas pesquisadas — representava 38% do universo
total das escolas publicas estaduais ndo profissionalizantes de nivel médio(ver Anexo C: Quadro A-1 e
Figuras 1,2 e 3).

Em relagdo & rede privada, conseguimos identificar, através das informagdes fornecidas pelo
SINEPE/PI, a existéncia de um total de 250 escolas com nivel médio e fundamental em 1999. Dessas
250 escolas, 38 ofereciam o ensino de filosofia, ou seja, 15,2% do total de escolas da rede privada
ofereciam a disciplina filosofia nos niveis médio e/ou fundamental. Dessas 38 escolas identificadas,
conseguimos investigar 27, ou seja, conseguimos alcangar o indice de 71% do universo de escolas
identificadas como tendo ensino de filosofia nos niveis médio e fundamental. Comparando com o total de
escolas privadas na zona urbana de Teresina (Pl), sem considerar se oferecem ou ndo o ensino de
filosofia, nossa amostra da rede privada ainda representou 10,8% (ver Anexo C: Quadro B, Figuras 8, 9 e
10).

Entretanto, convém lembrar que o quadro descritivo das escolas publicas estaduais em
Teresina foi alterado sensivelmente de 1999 a 2000. O nimero total de escolas de nivel médio pulou de
29 para 43 — alterando assim o percentual de nossa amostragem — e a rede estadual sofreu um re-
ordenamento significativo de sua estrutura, que foram desde mudangas do tipo de ensino oferecido em
cada escola, quanto a mudangas na matriz curricular para o ensino médio, destacando-se a busca da

28 Convém lembrar ao leitor que a totalidade das escolas estaduais na zona urbana de Teresina ndo foi pesquisada,
pelos mais diferentes motivos, o que nos impediu de checar efetivamente até que ponto a orientagdo da SEED/PI em relagéo a
oferta de filosofia no nivel médio n&o-profissionalizante foi implantada nas escolas. O numero de 8 escolas corresponde a
aquelas que conseguimos visitar e obter os dados necessarios para a pesquisa. No tocante a rede privada, o nimero de escolas
é significativamente flutuante, pois é continuo o ciclo de criacdo e fechamento de escolas, ndo se tendo uma estabilidade de
dados.
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universalizagéo efetiva do ensino de filosofia em todas as escolas desse nivel, com duas horas semanais
na primeira série.?? Com isso, o percentual comparativo de nossa amostra, em relagdo ao total de escolas
nao profissionalizantes, no ano de 2000, ficou reduzido de 38% para 22,2%; e, comparada com o total de
escolas de nivel médio da rede estadual em Teresina, passou a representar 18,6% (ver Anexo C: Quadro
A-2, Figuras 4, 5,6 e 7).

Como sistematica de trabalho, as escolas das redes publicas e privadas de Teresina foram
agrupadas conforme a zona urbana em que se situavam de tal forma que se pudesse ter uma distribuicdo
geografica facilitadora do acesso pelos auxiliares de pesquisa. Na escolha das escolas a serem
pesquisadas dentro desse universo estabelecido, langou-se médo do método aleatdrio.

3. DAS VARIAVEIS INVESTIGADAS

As variaveis foram definidas privilegiando aqueles elementos da pratica pedagégica que
caracterizam e permeiam a pratica de qualquer professor e escola e que, além disso, poderiam ser
obtidos com um minimo de conteudo interpretativo, de tal forma que pudessem ser quantitativamente
estabelecidos e tabulados para se obter, ao final, um comparativo estatistico minimo entre elas,
especialmente na diferenciagdo do gerenciamento das escolas — diferenciagao entre escolas publicas e
privadas.

Para a coleta de dados, foram estabelecidas as seguintes variaveis genéricas: escolas com a
disciplina Filosofia; gerenciamento da escola; formagao do professor da disciplina; programa da disciplina;
bibliografia bésica; articulacdo da disciplina filosofia com as outras disciplinas da escola; posi¢do da
disciplina na proposta de formagdo da escola e concepgdo do professor que a ministra; visdo do
educando acerca do valor da disciplina. Cada uma dessas variaveis genéricas foi desdobrada em sub-
variaveis que melhor definiam os elementos a serem obtidos pela coleta de dados e que caracterizariam
0 universo da pratica do ensino de filosofia que nos interessava trazer a tona. Os questionarios foram
formulados de tal maneira que essas sub-varidveis pudessem ser identificadas na tabulagéo e andlise
dos dados, permitindo um tratamento estatistico minimo.

O que definimos como formagéo do professor é a titulagdo formal adquirida pelo mesmo no
sistema educacional, envolvendo desde a formac&o de nivel médio até a de nivel superior, incluindo pos-
graduacdo. A identificacdo da area e tipo de titulagio obtida pelo professor da disciplina sera um dado
fundamental na caracterizagéo do perfil do profissional que atua no ensino de Filosofia e podera nos
explicar algumas das caracteristicas que esse ensino apresenta em sua pratica efetiva. Como nos ensina
o Prof. Franklin Leopoldo e Silva,

‘0 que a Filosofia tem de diferente das outras disciplinas & que o ato de ensina-la se
confunde com a transmisséo do estilo reflexivo, e o ensino da Filosofia somente lograra
algum éxito na medida em que tal estilo for efetivamente transmitido. No entanto, isto
ocorre de forma concomitante a assimilagdo dos contelidos especificos, da carga de
informagéo que pode ser transmitida de variadas formas. 0 estilo reflexivo ndo pode ser
ensinado formal e diretamente, mas pode ser suficientemente ilustrado quando o
professor e 0s alunos refazem o percurso da interrogagao filosofica e identificam a
maneira peculiar pela qual a Filosofia constroi suas questoes e suas respostas™.

Mais que qualquer outra disciplina, a filosofia € dependente da qualidade e especificidade da
formacao do professor, pois mais que um conjunto de contetidos que podem ser ensinados, a atividade
de filosofar, o exercicio critico do pensamento é o que mais importa. Os conteldos filosoficos s6 se
colocam disponiveis em sua inteireza quando acompanhados da devida atitude filosofica reflexiva que
lhes correspondem. Tomados como conteudos neutros, o conhecimento filosofico se perde em sua
especificidade e conteudo. Com isso, o profissional ndo treinado no exercicio do conceito e da reflexdo

2 Para isso, a SEED/PI realizou, no 1° semestre de 2000, concurso publico para professor, no qual estavam previstas
vagas especificas para o ensino de filosofia no nivel médio n&o-profissionalizante, de tal forma que essa implantacéo da filosofia
pudesse ser garantida com um quadro de professores especificos da disciplina.

30 Apud Projeto de Lei da Camara n.° 3.178/97, Senado Federal n.° 9/2000. De autoria do Deputado Padre Roque
Zimmerman.
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filosofica sera incapaz de alcangar resultados significativos e adequados no ensino da Filosofia, no
manejo dos conteudos filosdficos, de tal forma a alcangar o seu objetivo.

A identificacdo da formagdo do professor ser-nos-& importante para tracarmos algumas
correlagOes estatisticas com o contetdo do ensino oferecido, com o tipo de programa organizado por ele
e com o tipo de bibliografia utilizada. Queremos verificar em que medida a formagdo especifica em
filosofia interfere na determinagdo do contetdo do ensino, quanto a predominéncia de uma abordagem
mais tematica ou histérica dos conteldos filosoficos; quanto a haver na formulagdo do conteudo
trabalhado uma predominéncia do contetdo filoséfico ou ndo; bem como quanto ao tipo de bibliografia
utilizada pelo professor. Outra correlagdo que nos interessou verificar foi aquela entre a formagao do
professor e o tipo de escola na qual ele trabalha se privada ou publica; pois essa informagéo nos daré um
perfil mais detalhado do tipo de formag&o que nos permitira saber se hé diferengas significativas ou néo
entre a rede publica e a privada nesse aspecto.

Outro dado quanto a formagao do professor que nos interessou levantar foi o tipo de expectativa
que ele tem no tocante a sua qualificagdo profissional, ao seu desejo de investimento na carreira, e assim
em identificarmos em que medida a UFPI, através do DEFI, poderia atuar nessa diregao. Dentro desse
aspecto, queriamos também verificar se ha alguma diferenca significativa de expectativas profissionais
entre professores da rede publica e privada.

Chamamos de programas, conforme definicho de ALBUQUERQUE (1998), o conjunto de
conteudos selecionados como dignos de serem ensinados e que se encontram formalmente organizados
pelo proprio professor da disciplina e que sao legitimados pela unidade escolar em que trabalha, ou seja,
aquilo que foi planejado oficialmente para ser trabalhado na disciplina e nas diferentes séries da escola. E
0 que a Nova Sociologia da Educacdo tem denominado de “curriculo formal”, em contraposicdo ao
“curriculo real” ou “curriculo em agdo”, ou seja, aquilo que efetivamente se desenvolve em sala de aula.

Entretanto, tal distingdo n&o foi tomada em sentido radical na nossa pesquisa, pois entendemos
que o curriculo ndo pode ser compreendido como um dado objetivo da realidade, como se fosse uma
listagem neutra de conteidos a serem transmitidos pela escola. O curriculo € um conjunto de
conhecimentos histdrica e socialmente construido, portanto, os programas, na medida em que compdem
o curriculo da escola, s&o frutos dessa construcdo social dos homens, estéo atravessados por intengdes,
escolhas. Por ser um recorte intencional, traz sempre consigo uma logica justificante, que implica
eliminagdes e delimitagdes de conhecimentos disponiveis numa determinada cultura.

Nesse sentido, na analise do curriculo formal (ou dos programas) da disciplina Filosofia, nas
escolas objeto de investigacao, trabalhamos com o postulado de que a constituicdo de um programa de
ensino é sempre o resultado de um processo de selecdo cultural, que reflete as intengbes do professor e
da escola nesse campo especifico, ou seja, “de que tal curriculo sofre, de um lado, as influéncias sociais
e econbmicas do seu contexto e de outro, é a expressao de como essa disciplina é estruturada por seus
professores” (Idem, 47). A decisdo de que este ou aquele conhecimento ou tema passe a integrar o
programa da disciplina implica um modo de entender o que é o conhecimento ou tematica valida.
Portanto, ndo ha uma dicotomia necessariamente externa e isoladora entre o curriculo formal e o
curriculo real, pois ambos sao contextualizados historica e socialmente. Assim, o curriculo formal é uma
fonte importante e essencial para a compreensao da pratica do ensino de Filosofia, ainda que nao seja
revelador de toda a sua configuragao.

Um programa de disciplina, tal como o concebemos em sua integralidade formal, é constituido
pela delimitagdo dos seguintes itens importantes para tragar o perfil do ensino a ser oferecido: ementa,
objetivos, conteudo programatico, metodologia de trabalho, instrumentos, sistemas de avaliacdo e
bibliografia basica e complementar. Entendido e assim concebido, 0 programa é fonte importante para
estabelecermos o direcionamento sistematico que o professor e a escola pretendem com esse ensino.
Assim, a falta do mesmo se torna indicativo de que a escola e o professor atuam de forma circunstancial
e sem objetivos claros, ou seja, ndo sistematica, o que revela uma falta de conhecimento da
especificidade da disciplina e da pratica adequada a especificidade dos seus contetdos.

A andlise dos programas nos permitiu, assim, responder as questdes relacionadas a
identificacdo do que é que esta sendo priorizado como contetdo de ensino nos programas de Filosofia,
as formas de avaliagao adotadas e o propdsito metodoldgico expresso do professor, de tal forma que nos
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possibilitem formular algumas hipoteses de pesquisas interessantes para um aprofundamento futuro na
compreenséo dessa realidade do ensino de Filosofia no Piaui. Em relagdo ao contelido de ensino nos
interessou determinar se hd um predominio de programas de tipo tematico ou histérico. Programas
tematicos séo aqueles em que predominam uma abordagem néo-histérica dos contetidos filoséficos, sem
assumir a direcdo de uma histéria da filosofia, ou seja, em que os conteudos estdo circunscritos em torno
de tematicas filoséficas variadas, que néo tém entre si necessariamente nenhuma vinculagao de natureza
histdrica ou sistematica, mas se vinculam as necessidades de discussao da prépria cultura e interesses
dos alunos e professores envolvidos. Os programas de tipo predominantemente histérico sao aqueles em
que a concepgao do que seja aprender filosofia esta vinculada ao dominio da histéria da filosofia, ou seja,
que todo e qualquer conteudo objeto de ensino € sempre abordado do ponto de vista da histéria da
filosofia, fazendo com que o estudante se introduza na discusséo filoséfica percorrendo os diferentes
periodos historicos e principais autores da filosofia, subordinando os temas a esse percurso
historiografico.

Buscamos identificar também se ha uma predominancia ou n&o, nos conteudos de ensino
ministrados na disciplina filosofia, de contetidos efetivamente de natureza filoséfica. E muito freqiiente a
disciplina filosofia ser utilizada para repassar contetudos de natureza n&o-filoséfica estrita, especialmente
quando o professor ndo tem formagdo especifica na area. Essa nossa avaliagdo dos contetdos teve
como critério considerar apenas 0 que aparece expresso nos programas, portanto, nao leva em conta a
pratica efetiva do professor, uma vez que ndo fizemos esse acompanhamento. E importante lembrarmos
que, embora 0s contetudos possam ser considerados como filoséficos, a abordagem efetiva que o
professor da a eles pode nédo ser efetivamente filosofica e, nesse caso, destruir toda a natureza
especificamente filoséfica desses contetidos. Somente uma pesquisa de carater mais etnografico nos
permitiia garantir que os conteldos expressos nos programas estariam sendo verdadeiramente
abordados filosoficamente. Mas a anélise dos programas &, pelo menos, um dado inicial para se verificar
que conteudos filoséficos estdo sendo privilegiados.

Nessa andlise dos contetdos programaticos ndo nos preocupamos, neste primeiro momento, em
quantificar quais os conteudos que apareceram nos programas, tal como formulados literalmente pelos
professores. Preferimos fazer uma categorizagéo filoséfica, ou seja, uma classificacdo dos contelidos
segundo as areas da filosofia, tais como antropologia filoséfica, filosofia politica, l6gica, teoria do
conhecimento, etc. Cada programa da disciplina teve identificadas todas essas areas que apareciam em
seu corpo, também feita sem qualquer preocupacdo de quantificar quantas vezes elas apareciam em
cada programa. Nosso proposito inicial — até mesmo por questdo de cumprimento de prazos — foi obter
quais areas da filosofia foram privilegiadas pelos professores e escolas na definigdo dos conteudos
ministrados na disciplina filosofia. Numa analise posterior certamente que sera Util proceder a uma
identificagdo mais pormenorizada quantitativamente desses itens.

Em termos de metodologia de ensino, em fungdo mesmo da natureza de nossa pesquisa,
buscamos identificar a predominancia de quais formas de ensinar filosofia através de dois critérios mais
gerais: 0 modelo tradicional, em que o recurso fundamental é a aula expositiva ministrada pelo professor;
e 0 modelo discursivo, em que a aula da énfase ao debate e ndo meramente a exposi¢ao do professor,
privilegiando os temas e as formas de apropriacdo e discussdo dos mesmos pelos alunos. Essa
informagao foi obtida levando em conta apenas o valor de face das respostas dos professores e dos
alunos envolvidos no processo, bem como na analise dos programas da disciplina apresentados.

Além disso, procuramos identificar o tipo de avaliagdo que o professor utiliza
predominantemente, seja através de provas que denominamos “objetivas”, ou seja, provas nas quais o
aluno tem disponivel uma multipla escolha para assinalar ou espagos em branco a serem preenchidos
com nomes de conceitos ou autores; ou através de provas que denominamos “subjetivas’, isto &, provas
escritas em que o aluno tem de responder a questdes abertas, por meio de respostas mais discursivas,
ndo meramente as encontrando prontas, disponiveis a sua escolha, diferentemente de um tipo de ensino
meramente repetitivo. Bom lembrar que aqui tomamos o termo “subjetiva” significando ndo a mera
opinido pessoal do estudante, o reino do “eu acho’, mas o carater de ser elaborada discursivamente por
ele.

Essas andlises dos programas sdo necessarias para formularmos algumas correlagdes iniciais
entre o contetdo do ensino de filosofia e o tipo de escola, se publica e privada; o contetido do ensino de
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filosofia e a formagéo do professor; a metodologia empregada no ensino e a formagao do professor —
contudo a correlag@o entre a avaliagdo da disciplina pelos alunos e a metodologia de ensino empregada
pelo professor ndo foi configurada em fungdo dos resultados estatisticos obtidos na avaliagdo pelos
estudantes, pois estes tornaram insignificante qualquer comparagao.

A bibliografia basica € caracterizada pelos livros e textos que o professor adota formalmente em
sala de aula, quer seja explicitado claramente no programa da disciplina apresentado por ele, quer seja
na declaragdo verbal feita a esse respeito aos auxiliares de pesquisa durante a entrevista. Esse dado ¢
importante para identificarmos se o material utilizado no ensino é predominantemente de manuais, livros
discursivos ou tematicos, de textos esparsos ou dos textos dos préprios filosofos. Sera interessante
também para verificarmos a recepgdo entre nossos professores da recente bibliografia em filosofia
produzida no Brasil, destinada principalmente ao ensino médio, revelando também um pouco do nivel de
atualizacdo do trabalho desse professor.

A articulagéo da disciplina filosofia com as outras disciplinas da escola consistiu na identificacéo,
através do professor da disciplina Filosofia, do tipo de integragao que ele desenvolve no interior da escola
com 0s outros colegas professores em relagao a presenca de temas filoséficos nas outras disciplinas que
sao retomados por ele em suas aulas; se os professores de outras disciplinas desenvolvem algum tipo de
trabalho conjunto com ele, retomando tematicas filoséficas que emergem transversalmente nas aulas
daqueles; enfim, se ha um reconhecimento pelos professores de outras disciplinas do valor do
ensinamento filoséfico, expresso ndo oralmente, mas na pratica concreta conjunta com o professor de
filosofia.

A posicéo da disciplina Filosofia na proposta da escola foi indicada pela carga-horaria dessa
disciplina oferecida pela escola, pelos niveis de ensino em que ela é oferecida, bem como se a sua
efetivagdo no curriculo da escola foi feita antes ou depois da nova LDB; pela qualificacdo do professor
contratado para ministrar a disciplina; e, por fim, pelo grau de articulagdo da disciplina filosofia com as
outras disciplinas do curriculo da escola. Uma escola que tem a disciplina Filosofia com uma carga-
horaria de pelo menos duas horas semanais, com oferta da mesma em todos os niveis de sua atividade,
fundamental e médio; que ndo a implantou apenas por determinag&o legal, mas por um reconhecimento
de seu valor intrinseco na formagao dos alunos; que contrata professores com formagéo em filosofia para
ministrar a disciplina; e que desenvolve uma articulagéo dessa disciplina com as outras componentes de
seu curriculo, certamente que constitui um exemplo a ser seguido na correta aplicagdo do ensino em
suas atividades e na formagdo adequada dos seus estudantes, pelo menos em seus aspectos mais
formais.

A concepgao do professor a respeito da disciplina Filosofia consistiu na avaliagdo pessoal por ele
emitida acerca da propria experiéncia com o ensino da disciplina, tal como registrado nos questionarios
respondidos e entrevistas gravadas, combinada ao tratamento que ele d& aos contelidos na pratica tal
COMO expressa no seu programa, na sua metodologia e na bibliografia por ele utilizada.

A visdo do educando em relagdo & filosofia foi encontrada através da importancia e valor que o
estudante da a disciplina filosofia nas opinides emitidas pelos mesmos, bem como da especificidade que
ele consegue perceber acerca da natureza da disciplina Filosofia em relagéo as outras. A pretenséo néo
foi obter um quadro completo, mas um pouco das impressodes iniciais desses estudantes que recebem o
ensino de Filosofia acerca desse mesmo ensino, num primeiro momento reflexivo deles acerca dessa
experiéncia educacional. Isso foi importante também para compararmos a receptividade dessa disciplina
entre os alunos da rede publica e da rede privada, bem como correlacionarmos esses dados com a
formagao do professor, com a metodologia de trabalho e com o contetido do ensino oferecido.?!

Essa especificidade percebida da filosofia que buscamos captar entre os alunos é apenas a
relativa ao carater reflexivo da filosofia, seja em relagdo a propria vida, entendendo a filosofia como uma
fundamentacao critica em relagéo ao proprio cotidiano, a vida, como uma espécie de sabedoria; seja em

31 A correlagdo entre a avaliagdo da disciplina filosofia pelos estudantes e a formagéo do professor, bem como com a
metodologia de trabalho utilizada por este e com o contetido de ensino ministrado, ndo produziram qualquer resultado estatistico
significativo que pudesse ser passivel de uma andlise que nos revelasse dados relevantes. O formato de nossos instrumentos de
coleta de dados ndo possibilitou obter essa informagao, por ndo ter conseguido detectar diferengas significativas nas opiniées
dos alunos.
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relagdo ao carater de fundamentagao que o saber filosofico pde em jogo no debate em torno das outras
disciplinas, enquanto instancia tedrica onde a problematica epistemolégica emerge em sua
primordialidade. Nesse sentido, ndo nos preocupamos em detalhar, em cada resposta dada, a natureza
dessa reflexividade atribuida a filosofia, mas simplesmente se o aluno, interpretado de uma forma
generosa, frazia a tona nas suas respostas esse reconhecimento minimo da natureza reflexiva da
filosofia. Somente uma pesquisa de tipo mais etnografico, 0 que nao foi 0 nosso caso, é que seria capaz
de entrar nas mindcias e proporcionar um conhecimento mais preciso dessa realidade.

Tais variaveis certamente que nao nos permitem fazer um estudo analitico exaustivo e
aprofundado sobre a realidade do ensino de Filosofia nas escolas publicas e privadas em Teresina-PI,
mas seguramente nos permitiram identificar em suas linhas mais gerais as concepgdes do ensino de
Filosofia que estdo sendo operacionalizadas nas escolas, tal como isso se expressa na formulagéo dos
conteudos e na utilizagao da bibliografia, na metodologia com que os contetidos séo trabalhados, e como
isso se relaciona com a formagéo do professor da disciplina. Elas nos permitem identificar o perfil do
professor que ministra a disciplina, o formato geral de como ela vem sendo efetivada e os contetidos
predominantes. Enfim, elas nos fornecem um quadro geral inicial revelador da situagdo do ensino de
filosofia que é essencial para o desenvolvimento de pesquisas futuras, proporcionando uma exposi¢ao de
seus elementos mais gerais e nos fornecendo parametros iniciais para formulagdo de hipoteses de
trabalho calcadas na realidade desse ensino em Teresina.

4. DA TECNICA DE COLETA DOS DADOS

As técnicas de coleta de dados utilizadas foram: aplicacdo de formularios preenchidos pelos
pesquisadores numa situagdo de face-a-face com os pesquisados, e, quando havia impedimentos de
varias ordens para essa pratica, os formularios eram entregues aos pesquisados para serem respondidos
e devolvidos posteriormente. Utilizamos também a técnica da entrevista orientada por questionarios
previamente preparados, incluindo, por diversas vezes, a utilizacdo de gravagao eletrénica da entrevista
em fita cassete.

Os dados foram coletados através da aplicacdo de questionarios com perguntas abertas
envolvendo os sujeitos que possuiam vinculagdo significativa com o problema, isto é, professores,
coordenadores, diretores de escolas, dirigentes das secretarias municipal e estadual de educacéo, e
estudantes. A investigagéo por escola iniciou-se pela Zona Urbana Leste, escolhida de forma aleatéria.
Os estudantes entrevistados foram também escolhidos de forma aleatoria, num percentual médio de 10%
de cada turma encontrada.

A coleta de dados foi precedida por uma experiéncia-piloto numa escola, escolhida
aleatoriamente no universo de objetos pesquisados, para testagem dos instrumentos de coleta quanto a
sua qualidade e capacidade de captagéo de dados. A experiéncia-piloto serviu também para treinamento
dos pesquisadores e auxiliares com os instrumentos de coleta de dados e para um enfrentamento inicial
com a realidade com a qual iriam lidar. Como resultados foram feitas algumas alteragdes nos
instrumentos de pesquisa originalmente formulados, de tal forma que sua eficiéncia e qualidade fossem
adequadas aos nossos objetivos.

5. DO TRATAMENTO E DA ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

A organizagdo dos dados coletados seguiu uma seqiiéncia de etapas, nas quais os dados
passaram por um processo de selecdo e agrupamento quantitativo de forma que facilitasse a leitura de
sua pertinéncia e significagéo de informagao em relagéo as variaveis genéricas e as sub-variaveis em que
foram decompostas.

Na primeira etapa, os dados receberam o tratamento de quantificagdo de suas freqiiéncias
enquanto ocorréncias singulares correspondentes a cada variavel, ndo avangando, contudo, no
tratamento estatistico para além da leitura frequencial e sua correspondente em percentual. Tomamos
por base uma estatistica geral da realidade do ensino de Filosofia colhida a partir da categorizagéo
expressa nos elementos selecionados como indicadores dessa pratica. Para compor esse quadro,
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definimos dentre outros aspectos: 0 gerenciamento da escola, a implantagdo do ensino de Filosofia antes
ou depois da LDBE, os niveis de ensino em que oferece a disciplina, dados sobre o perfil do professor,
informagbes sobre o programa da disciplina, indicadores sobre o nivel de integragdo da filosofia com
outras disciplinas, a avaliacdo da disciplina Filosofia pelos alunos e a percepgdo que estes tém da
especificidade da filosofia. Esses dados representam a freqliéncia estatistica que nos permitiu analisar os
aspectos genéricos do objeto de pesquisa, ou seja, o procedimento foi estabelecer um mapeamento do
ensino de Filosofia sem preocupar-se nesta etapa em cruzar dados, mas obter de forma ampla um retrato
quantitativo da realidade desse ensino na zona urbana de Teresina.

Em seguida, ja desenvolvendo a segunda etapa do tratamento dados, estabelecemos os
cruzamentos de todas as varidveis com o variavel gerenciamento e suas respectivas sub-variaveis —
publica e privada —, obtendo, assim, uma vis&o de relagao indicadora da composicéo organizacional e
funcional dos estabelecimentos de ensino no que compete ao ensino de Filosofia. A intengao foi perceber
como o ensino de Filosofia vem sendo praticado a partir das éticas da escola publica e da privada,
buscando identificar suas diferenciagdes e similaridades.

Na terceira etapa elegemos a varidvel genérica “formagéo do professor” como referéncia para o
cruzamento das varidveis que traduzem as condigbes didatico-pedagdgicas da prética de ensino da
disciplina Filosofia, sempre nos fixando no aspecto frequencial da ocorréncia do dado analisado.
Buscamos compreender, com isso, as implicagbes da formacdo académica em Filosofia na qualidade do
trabalho do professor, mais precisamente, verificar se a variavel “formacdo filoséfica do professor’
interferia na produgao de praticas distintas no tocante & organizacao do trabalho pedagdgico, tais como
na caracterizagdo do programa de ensino, na abordagem do contelido programatico, na natureza do
conhecimento programatico ministrado, na metodologia de ensino adotada, na bibliografia utilizada e no
tipo de avaliagdo empregada.

A estratégia de analise e interpretagdo se configurou como um procedimento comparativo dos
percentuais obtidos na quantificacdo das variaveis e de suas significagdes implicativas no provimento de
sentido ao cruzamento das variaveis. Nesse procedimento nos reportamos ao referencial tedrico e as
definicdes das variaveis, visando dar maior consisténcia argumentativa a interpretagdo mais complexa
dos dados, de forma que obtivéssemos uma percepgéo articulada da realidade do ensino da Filosofia nos
estabelecimentos de ensino pesquisados — vez que o referencial tedrico nos permitiu elaborar uma
discussao conceitual preliminar sobre as tarefas da filosofia e seu ensino e destacar as competéncias do
profissional de Filosofia.

Observamos ainda que, cientes das limitacdes do modelo de pesquisa com que trabalhamos,
durante todo o processo de andlise e interpretacdo dos dados tivemos a preocupacéo de ir ressalvando a
necessidade do desenvolvimento de novas pesquisas de natureza qualitativa que venham proporcionar
um conhecimento mais concreto e exato do como a disciplina Filosofia vem sendo trabalhada pelas
escolas em sua organizagdo curricular, pelos professores nos aspectos de sua especificidade de
conhecimento e de organizagao didatico-pedagdgica, bem como para obter uma visdo mais precisa de
como os alunos vém vivenciando essa nova componente curricular. Ndo podemos perder de vista a
contextualizacdo da pratica e do esforgo de implementagao do ensino de Filosofia, pois qualquer analise
que ndo considerar a filosofia € seu ensino em seus percalgos histéricos ndo a compreendera na sua
integralidade, especialmente quando levamos em conta a producéo tedrica existente sobre o trabalho
pedagogico.
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RECURSOS HUMANOS ENVOLVIDOS

NOME TITULAGAO ATIVIDADE
Helder Buenos Aires de Carvalho
Mestre em Filosofia Social e Politica — UFMG Pesquisador
Especialista em Pesquisa Educacional — UFPI Coo? denador
Especialista em Historia da Filosofia Contemporénea — UFPI
Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Mestra em Educacédo — UFPI Pesquisadora
Graduada em Filosofia - UFPI Coo? denadora
Graduada em Pedagogia — UFPI
Zoraida Maria Lopes Feitosa Mestre em Filosofia - UNICAMP
Especialista em Historia da Filosofia Contemporanea — UFPI Pesquisadora
Especialista em “As Escolhas e as Contingéncias: a produgao da vida e a
construgdo das idéias na modernidade” - PUC-MG
Edna Maria Magalh&es Nascimento Mestranda em Educacso — UFPI
Especialista em Filosofia Contemporanea-PUC/MG Pesquisadora
Graduada em Filosofia-UFPI
Napole&o Sobrinho da Costa Soares Bacharel em Filosofia = UFSC .
Pesquisador

Graduando em Pedagogia — UFPI

Patricio Oliveira Lima

Graduando em Filosofia — UFPI

Aucxiliar de Pesquisa

Denisfran Cardoso Soares

Graduando em Filosofia — UFPI

Auxiliar de Pesquisa
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ORCAMENTO GERAL
MATERIAL DE CONSUMO
DESCRICAQ QUANTIDADE CUSTO (RY)

Tinta para Impressora a jato de tinta 05 cartuchos 239,00
Papel A4 15 resmas 135,00
Disquetes 1.44” 20 unidades 16,00
Canetas Esferogréaficas 08 unidades 5,00
Borracha 03 unidades 5,00
Lapiseira 0.7 05 unidades 25,00
Envelope Saco 30 unidades 10,00
Envelopes Oficio 150 unidades 20,00
Grafite 0.7(carga) 05 unidades 15,00
Lapis 08 unidades 5,00
Porta-Disquete 01 unidade 5,00
Pasta Plastica 01 unidade 5,00
Transparéncias p/impressora jato de tinta 35 unidades 50,00
Encadernagdo tipo brochura 20 volumes x R$ 4,00 80,00
Pasta Oficio com elastico 01 unidade 3,00
SUBTOTAL (R$) 623,00
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MATERIAL BIBLIOGRAFICO

DESCRICAO QUANTIDADE CUSTO (R$)
Livros 15 245,00
SUB-TOTAL (R$) 245,00

SERVICOS DE TERCEIROS

DESCRICAO QUANTIDADE CUSTO (RY)
Assessoria Prof. Walter O. Kohan — UnB Passagens Aéreas 982,00
Assessoria Prof? Angélica Satiro — BH Pré-labore/Passagem Aérea 975,00
Aplicacdo de Questionérios-Pesquisa de Campo 02 Auxiliares de Pesquisa 982,00
Transporte Urbano Vale Transporte 250,00
SUBTOTAL (R$) 3.189,00
TOTAL GERAL 4.057,00

RECEITAS

DESCRICAQ FONTE VALOR (R$)
Orcamento do Projeto de Pesquisa CNPq 2.000,00
Doagéo do Projeto de Pesquisado Prof. Neves CNPg/-Projeto do Prof. Neves 500,00
Doagéo de Passagem Aérea Instituto Dom Barreto 982,00
Doagéo de Passagem Aérea Editora Saraiva 575,00
TOTAL GERAL 4.057,00
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DIFICULDADES ENCONTRADAS NA REALIZAGAO DA PESQUISA

Algumas dificuldades encontradas na realizagdo da pesquisa, além da restrigdo orgamentaria, foram
relativas a pouca ou nenhuma cooperagdo de algumas das escolas pertencentes ao nosso universo de
pesquisa. Em algumas escolas a dire¢cdo sequer recebia os auxiliares de pesquisa ou colocavam tantas
restricdes a coleta de dados que inviabilizava o trabalho. Outras vezes os auxiliares de pesquisa eram bem
recebidos pela direcdo das escolas, mas os professores, ao contrario, colocavam resisténcias a suas atividades,
tais como protelar a devolugdo do material de pesquisa por varios meses, produzindo constrangimentos sérios e
atritos.

Algumas dessas resisténcias eram devidas a formagédo nao-filosofica do professor da disciplina que,
temendo ser avaliado no seu trabalho, evitava toda maneira possivel, fornecer os dados, fugindo dos auxiliares
de pesquisa por meio do continuo adiamento da entrevista. Outras vezes, a resisténcia era devido ao fato de que
o professor contatado estava apenas substituindo temporariamente o professor titular da disciplina, evitando se
comprometer com sua pratica pedagdgica nesse momento. Um terceiro motivo era decorrente da escola ndo
querer ter o contetido, ministrado efetivamente na disciplina, identificado, ou seja, que a disciplina estava sendo
deturpada pela pratica da escola em ministrar conteudos de religido e néo conteudos filoséficos.

Os alunos, ao contrario de alguns professores e diretores, eram aqueles sujeitos da pesquisa que mais
cooperaram na realizagdo dos trabalhos. Entretanto, algumas escolas pesquisadas foram descartadas porque o
acesso a eles foi restringido desrespeitosamente — por exemplo, os professores permitiram entrevistar somente
aqueles alunos em estagio de recuperacéo.

Um movimento grevista realizado pelos professores na rede publica, em 1999, durante o periodo da
coleta de dados, também prejudicou relativamente o trabalho dos auxiliares de pesquisa, vez que produziu
adiamentos. Além disso, quando do retorno as atividades normais, muitas vezes o professor alegava o pouco
tempo disponivel para dar conta dos contelidos, procurando com isso evitar que os auxiliares Ihe tomassem o
tempo de sala de aula.

Da parte dos auxiliares de pesquisa, o fato de que eram estudantes da graduagéo em filosofia produziu,
por um lado, o interesse e 0 conhecimento necesséarios para a realiza¢do do trabalho. Entretanto, por outro lado,
esse mesmo fato produziu algumas dificuldades, tais como choque de horérios dos estudos dos auxiliares com a
atividade de pesquisa — como a pesquisa teria de ser realizada em periodo normal de aulas, ndo havia a
possibilidade da coleta de dados ser feita em finais de semana. Um problema que foi acentuado pela restrico
orgamentéria do projeto, ja que impediu a contratagdo de mais auxiliares de pesquisa, o que certamente poderia
minimizar essa dificuldade natural.

Outro dado a ser lembrado, embora possa ser considerado relativamente pouco importante, é que
algumas escolas foram incluidas posteriormente na listagem de pesquisa por conta da identificagdo, pelos
auxiliares de pesquisa, de que elas ofereciam ensino de Filosofia. A maior parte dessas poucas escolas foi
identificada ja no ano de 2000 e, por isso, ndo foram computadas nas estatisticas da pesquisa ou substituiram
escolas anteriores nas quais identificamos nao haver mais ensino de Filosofia.

De forma geral, grande parte dessas dificuldades aqui relatadas podem ser consideradas normais num
procedimento de pesquisa que lida com e depende da disposi¢éo e boa vontade dos sujeitos da pesquisa, no
caso, professores, alunos e diretores das escolas — além de ter um perfil dindmico, que se modifica a cada ano.
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Procedimento esse que implica de certa forma, mexer no imaginario desses sujeitos em relagio a uma avaliagéo
da qual eles n&o terdo o menor controle e que, muitas vezes, Ihes escapam os objetivos. Entretanto, no caso do
ensino de Filosofia, isso se torna mais sensivel pelo fato de que é uma pratica relativamente nova em nosso
contexto educacional, além de envolver a configuragdo de um mercado de trabalho que, se cumprida as
determinagdes legais, deveria ser cativo dos graduados em Filosofia e se encontra, de fato, permeado pela
presenca, muitas vezes de forma inteiramente irregular, de outros profissionais. Um desvelamento dessa
realidade certamente que produzira mudangas significativas e podem atingir alguns interesses particulares
pouco justificaveis.

Contudo, essas dificuldades todas foram superadas pela persisténcia e conhecimento dos auxiliares de
pesquisa; pela boa vontade dos professores, alunos e dire¢bes das escolas; e, por fim, pela disposicéo,
competéncia e disponibilidade dos pesquisadores envolvidos no projeto.
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CRONOGRAMA DE EXECUGAO

. Avidade 0 inicio  término
Execugao Fase I: 01.03.99 30.04.99

1.1. Selegdo dos bolsistas da graduagéo em filosofia para a fungéo de aplicadores de pesquisa
1.2. Estudo Historico do Ensino de Filosofia no Brasil e no Piaui

1.3. Levantamento das Escolas de nivel médio e fundamental de Teresina junto a SEED/PI

Execugéo Fase Il: 01.05.99 30.10.00
1.1. Experiéncia Piloto em uma Escola com os instrumentos de coleta 01.05.99 10.05.99
1.2. Coleta Geral de Dados 11.05.99 30.10.00
1.3. Seminario: Ensino de Filosofia em Debate — Profa. Angélica Satiro (BH) 26.10.2000 26.10.2000
1.5. Tabulagéo dos Dados 01.10.2000 31.10.2000
Execucao Fase llI:

1.1, Analise dos Dados 01.11.2000 30.11.2000
1.2. Seminario Ensino de Filosofia em Debate — Prof. Walter O. Kohan (UnB) 13.11.2000 14.11.2000
1.3.Elaboragéo de Relatorio Final com os resultados da pesquisa 01.11.2000 14.12.2000
1.4. Divulgagéo do Relatorio Final — Encontro de Pesquisa em Educagdo — CCE/UFPI 05.12.2000 05.12.2000
1.5. Divulgagéo do Relatorio Final — V Férum da Base de Pesquisa do CCHL/UFPI 15.12.2000 15.12.2000
1.6. Entrega do Relatério Final a Base de Pesquisa/CCHL-CNPq 20.12.200
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RESULTADOS OBTIDOS

A reconstituigéo historica da problematica do ensino de filosofia nos niveis médio e fundamental
a nivel nacional foi realizada, em suas linhas gerais, enfatizando a implantagio do ensino de Filosofia no
nivel fundamental, advinda mais recentemente. Nosso objetivo inicial de fazer essa reconstituicdo de
forma mais detalhada, privilegiando o foco da anédlise na realidade do Piaui e de Teresina, foi
abandonado por conta dos recursos materiais € humanos disponiveis serem limitados, além da
especificidade dessa pesquisa exigir outro instrumental e tempo nao disponiveis no momento da
realizagdo do projeto como um todo. Mas a breve reconstituicdo feita também revelou alguns pontos
relevantes dessa realidade do ensino de Filosofia no nivel estadual que deveriam ser objeto de pesquisa
pelos fildsofos e historiadores da educagao.s?

Considerando os dados levantados e a categorizacdo empreendida para a anélise diagndstico-
exploratéria sobre a situagdo do ensino de Filosofia na educagéo basica das redes publica e privada em
Teresina, obtivemos resultados importantes para a analise das condi¢des em que o0 ensino de Filosofia
vem sendo construido. Das 35 escolas pesquisadas que mantém a disciplina filosofia na grade curricular,
27 eram gerenciadas pela rede privada de ensino — 77,1% da amostra total — e 8 pelo poder publico
estadual — 22,9% da amostra total. (Ver Anexo D, Quadro 1).8 Os dados obtidos na amostra e, levando
em conta as informagdes fornecidas pela SEED/PI, revelam, no geral, um quadro favoravel ao ensino de
Filosofia no nivel médio e fundamental em Teresina — e dai podermos especular que provavelmente isso
possa se refletir no interior do Estado, embora isso exija uma outra investigagéo.

A década de 90 foi muito promissora para o ensino de filosofia em Teresina na rede privada, pois
houve uma crescente insergdo da disciplina no nivel fundamental, incentivada a partir da proposta de
Matthew Lipman do programa “Filosofia para Criangas — Educacdo para o Pensar’ — conforme nos
revela 0 Anexo C, Quadro Comparativo 2. Das 27 escolas da rede privada pesquisadas, 15 delas
oferecem a disciplina no nivel fundamental, ou seja, 55,5% dessas escolas pesquisadas oferecem a
filosofia no seu curriculo fundamental, revelando a crenga crescente na rede privada de que o ensino da
Filosofia é uma ferramenta pedagogica importante na formacdo da mente e da personalidade das
criangas sob seus cuidados. Esse ensino de Filosofia no nivel fundamental tem uma concentragéo
predominante nas Ultimas séries, a 72 e a 82, conforme nos mostra o Anexo C, Quadro C. Do total de
escolas privadas pesquisadas, apenas 4, ou seja, 14,8% da amostra privada, oferecem filosofia nos dois
niveis de ensino.

No ambito do nivel médio, ha um relativo equilibrio entre as escolas privadas que s6 oferecem
filosofia no ensino fundamental (40,7%) e as que a oferecem somente no ensino médio (44,4%), com
uma leve vantagem para o numero de escolas que oferecem no ensino médio. Das 27 escolas
pesquisadas, em numeros absolutos, 16 oferecem filosofia no nivel médio e 15 no nivel fundamental —
vale lembrar que 4 delas oferecem simultaneamente nos dois niveis do ensino basico. O problema que
esses dados revelam é que ha uma grave auséncia dessa disciplina na rede publica municipal,
responsavel pela oferta do ensino fundamental, que compromete a formag&o das criangas que néo tem
acesso as escolas privadas, vez que ficam desprovidas de mais esse bem cultural disponibilizado as
faixas mais favorecidas economicamente. Faz-se necessario questionarmos a postura da Prefeitura
Municipal de Teresina no tocante a esse aspecto, especialmente se levarmos em conta os Ultimos
eventos em torno do projeto de lei do Vereador Anselmo Dias (PC do B), aprovado na Camara Municipal

32 Para maiores detalhes, ver capitulo “A Filosofia no ensino médio e fundamental: uma breve abordagem historica’.
3 Para uma caracterizagdo completa da amostra, ver item 1 do capitulo “Metodologia Utilizada” e os quadros ilustrativos
ali indicados. Vale ressaltar que estes dados foram obtidos em 1999.
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de Teresina por unanimidade e, posteriormente, vetado pelo prefeito, veto esse confirmado, em votacdo
contraditéria de si mesma, pela Camara Municipal.

No tocante a rede publica estadual, a SEED/PI tem uma politica clara de implantagéo da filosofia
como disciplina na sua rede de nivel médio, conforme nos revelam a Grade Curricular de 1999 e a Matriz
Curricular de 2000 (ver Anexo E). Ja desde 1999, quando iniciamos a coleta de dados, a rede vinha
sofrendo diversas alteragdes, dentre as quais a universalizacao da oferta da disciplina, que culminaram
em 2000 com um aumento da oferta de escolas com ensino médio em Teresina (PI) na ordem de 45% —
um dado importante, fornecido pela SEED/PI, que expbe a intencdo de ampliar sensivelmente o
atendimento da rede publica.

Na Grade curricular ainda vigente em 1999 a filosofia estava incluida na Parte Diversificada, ja
na Matriz Curricular de 2000 ela compde um dos nucleos da Base Nacional Comum, revelando um claro
crescimento de sua importancia, do ponto de vista institucional da SEED/PI, do seu valor para o ensino
médio. Entretanto, os trabalhos de coleta dos dados revelaram que nem todas as escolas da rede
estadual, pelo menos no ano de 1999, ndo haviam ainda implementado integralmente essa orientagao do
Departamento de Ensino Médio da SEED/PI — embora ndo tenhamos condi¢des de estabelecer uma
estatistica a esse respeito, por conta da limitagdo advinda da nossa amostra, ficando essa informagéo a
titulo de observagéo advinda de uma experiéncia empirica parcial. Portanto, podemos depreender que ha
uma clara disposi¢do da SEED/PI em dar cumprimento adequado ao que determina a LDBE em relagéo
ao ensino de Filosofia no nivel médio. A realizagdo de concurso publico no primeiro semestre de 2000,
que incluia vagas para contratagdo de professores para a disciplina Filosofia, foi um sinal definitivo de
que essa politica é efetiva e terd prosseguimento institucional ndo-contingente. Cabe, nesse aspecto, a
UFPI, através do DEFI, trabalhar junto com a SEED/PI para que essa politica educacional cumpra seus
objetivos da melhor maneira possivel e realize o que prevé o espirito do texto legal da LDBE.

Alias, o papel da nova LDBE nesse processo de insercdo da filosofia no nivel médio, tanto na
rede publica, como na privada, é fundamental. Consideramos relevante identificar se a implantacéo da
disciplina nos curriculos da educagao basica significa uma resposta positiva a orientacdo da nova LDBE.
O que os dados comprovam é que a maioria das escolas (65,7%) observou o indicativo legal quando
implantou a disciplina — ver Anexo D, Quadro 2. O que demonstra, a nosso ver, que a LDBE esta sendo
interpretada corretamente pela maioria das escolas como indicando a obrigatoriedade deste ensino e,
para cumprir adequadamente aquilo que ela prescreve, implantando-o como disciplina especifica.

Na rede publica 57,1% das escolas pesquisadas implantaram a filosofia apos a LDBE e, na rede
privada, esse indice sobe para 76% — conforme Anexo D, Quadro Comparativo 1-B. Do total da amostra
pesquisada, de 32 escolas que responderam a esse item, a grande maioria das escolas (71,9%) passou a
oferecer a filosofia em seu curriculo ap6s a edi¢do da nova LDBE. O que destoa do conjunto €, a despeito
disso, aparentemente meritoso, & que 42,9% das escolas pesquisadas da rede publica afirmaram ter
implantado a Filosofia antes da nova LDBE. Cabe aqui a uma futura pesquisa historiando o retorno da
Filosofia ao ensino médio, e a sua emergéncia no ensino fundamental, investigar as razdes dessa
especificidade na rede publica e a veracidade das informagoes.

No tocante a carga-horaria da disciplina filosofia ofertada pelas escolas, constatamos uma carga-
horaria de trabalho docente incompativel com as exigéncias do trabalho pedagégico da disciplina, pelo
fato de ser bastante reduzido este tempo, inviabilizando a dindmica das aulas dialogadas e discursivas,
ou seja, o curto espaco de tempo (1 hora-aula semanal) ndo permite o filosofar que se pretende — o
exercicio do pensar filoséfico através de motivagdo para a leitura, a problematiza¢do e discusséo das
questdes filosdficas propostas e emergidas do didlogo. Pudemos verificar nos depoimentos dos
professores certo grau de insatisfagdo em fungao desta limitag&o.

No ensino médio, 70,8% das escolas pesquisadas trabalham com apenas uma hora-aula
semanal e 29,2% com duas horas-aula semanal. No 8mbito da rede privada a situacéo é mais dificil que
na rede publica: 54,2% das escolas privadas trabalham com apenas uma hora-aula, contra 12,5% com
duas horas-aula; enquanto na rede publica essa relagdo € um pouco melhor, pois hd uma igualdade,
cerca de 50% das escolas publicas trabalham com uma hora-aula e os outros 50% com duas horas-aula
semanais — ver Anexo C, Quadros Comparativos 3-A e 3-B; Anexo D, Quadros 4 e 5. No ensino
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fundamental, onde a totalidade é de escolas privadas, a situagao ainda piora nesse item, pois cerca de
80% das escolas trabalham com apenas uma hora-semanal, contra 20% com duas horas-aula semanais.

O que podemos derivar desses dados, é que a escola publica, nesse item da carga-horaria
oferecida, apresenta melhores condigbes de trabalho para o professor de filosofia. Uma situagdo que
precisa ser seguida pelas escolas da rede privada, vez que o bom desempenho da disciplina também
esta ligado ao tempo de trabalho que o professor dispde para desenvolver suas atividades. E uma
reclamagao muito presente nas entrevistas dos professores esse item da carga-horéria insuficiente. Um
tempo insuficiente faz com que o conteldo seja banalizado e perca sua importancia na formagdo do
educando.

Sobre a formagéo do professor de Filosofia, buscamos através destes dados caracterizar o perfil
deste profissional, uma vez que entendemos que a qualificagdo é uma exigéncia de todo professor e a
filosofia mais do qualquer outra disciplina depende da qualidade e da especificidade desta formagao.
Identificamos que 94,4% dos professores pesquisados possuem titulagdo em nivel de graduacao (destes
8,3% também possuem pés-graduagéo). Os 5,4% restantes tém apenas o nivel médio profissionalizante,
ministrando filosofia no nivel fundamental. E um dado positivo que a disciplina esteja sendo ministrada
por portadores de curso superior, ndo havendo diferengas significativas entre a rede publica e a privada
— ver Anexo C, Quadro Comparativo 4; Anexo D, Quadro 6.

E esses professores demonstraram expectativa na formagao continuada, manifestada através do
desejo de cursarem pos-graduagd@o ou outros cursos de qualificacdo. Cerca de 61,1% manifestaram
interesse em fazer pds-graduacdo e 25% se interessaram por outras formas de aperfeicoamento. Ha
sensivelmente aqui um espago de necessidades a serem satisfeitas através de um trabalho do DEFI, em
convénio com a SEED/PI e a rede privada. Os professores estdo declaradamente sentindo necessidade
de aperfeicoamento na sua atividade — e neste aspecto o indice de pds-gradua¢do muito pequeno
(8,3%) é revelador do campo de atuacdo possivel pela UFPI. Mas esse quadro apresenta uma
diferenciagéo interessante quando se leva em conta 0 gerenciamento da escola: os professores da escola
publica manifestam um interesse maior na pés-graduagéo (77,7%), do que aqueles que trabalham nas
escolas privadas (55,5%) — ver Anexo C, Quadro Comparativo 11; Anexo D, Quadro 13. Uma hipétese
explicativa para isto é que a realidade do professor que trabalha na rede privada é mais desgastante e
mais exigente das energias do professor, que o obriga a adiar ou abandonar esse projeto intelectual;
outra hipdtese interessante é a possibilidade de que a maior parte dos professores na rede estadual ter
uma carreira profissional na Filosofia mais recente, portanto, ainda carregando os projetos advindos pos-
licenciatura.

Outro dado que nos chamou atengdo em relagao ao professor, foi o fato de termos ainda nesta
amostra obtida um percentual de 38,9% dos professores de filosofia sem formagéo filoséfica ministrando
a disciplina, sendo 64,3% desses nao-filésofos concentrados nas escolas privadas — o que é natural, por
conta do maior nimero de professores entrevistados na amostra da rede privada. No caso da rede
publica, ha uma presenga relativa maior de profissionais sem formacao filoséfica (55,6%), contra apenas
33,3% da rede privada — ver Anexo C, Quadro Comparativo 5; Anexo D, Quadro 7. O que é explicavel
pela pouca agilidade da rede publica em contratar os profissionais com formag&o especifica, dependendo
excessivamente de decisdes politicas e néo técnicas. No caso da rede privada, embora com percentual
relativamente menor que na rede publica, e a despeito de possuir agilidade de decisdo para recursos
humanos, ha ainda um alto indice de profissionais sem qualificagdo especifica, 0 que freqlientemente se
explica pelo carater capitalista da escola, ou seja, a dire¢do prefere oferecer a disciplina para um
professor ja contratado pela escola, visando néo onerar algum custo social extra na contratagdo de um
novo; ou ainda pela pouca consciéncia da dire¢do em relagéo a especificidade da disciplina filosofia.

Em termos de formagéo universitaria do professor de filosofia, 61,1% deles tem formagao
especifica em filosofia, aparecendo pedagogia, em segundo, com 22,2%; aparecendo ainda Histéria
(5,6%), letras e enfermagem (2,8%) — ver Anexo C, Quadro Comparativo 6; Anexo D, Quadro 8. Esse
dado ¢é importante, porque nos mostra a composigdo daqueles 38,9% de profissionais sem formagédo
filoséfica especifica. Mesmo os pedagogos, que em tese teriam também alguma formagéo filoséfica no
curriculo, ndo tém a competéncia técnica devida para ministrar a disciplina. Primeiro, porque a formag&o
filoséfica que recebem no curriculo é consensualmente insuficiente, ndo possuindo condicdes técnicas de
manusear a tradi¢do filoséfica e a variedade das ferramentas analiticas da reflexéo filoséfica; segundo,
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mesmo aquela formag&o que recebem ¢é direcionada para o campo da filosofia da educagéo.® Ou seja,
mesmo o pedagogo, em relagdo a sua formagdo, € seguramente um limitador das possibilidades de
ensinar filosofia na sua especificidade epistemoldgica. Uma avaliagao que se estende mais radicalmente
as outras areas.

Identificamos também outras formagdes universitarias que o professor possuia, como segunda
formacao, e, dentre estas, destacamos com maior freqiéncia a presenca de profissionais formado em
Teologia (11,1%) e Pedagogia (5,6%). Dos 36 professores pesquisados, 27 deles (75%) ndo possuem
uma segunda formagao universitaria — ver Anexo C, Quadro Comparativo 7; Anexo D, Quadro 9.

Outro dado importante obtido a respeito do professor que ministra a disciplina filosofia é que ele
nao tem possibilidade de se dedicar ao estudo da filosofia. O professor de filosofia, em sua macica
maioria de casos, 94,4%, também ministra outras disciplinas. E ndo ha diferengas significativas quanto a
isso nas redes publica e privada — ver Anexo C, Quadro Comparativo 8; Anexo D, Quadro 10. O que nos
leva a concluir que devido a limitacdo de carga-horaria na sua area de atuacéo, este necessita ampliar
sua atividade de trabalho em outros campos, fazendo com que, seguramente, o nivel do ensino que ele
oferega seja precarizado pela falta de estudos e de pesquisas, resultando, quica, num ensino
crescentemente defasado. E importante que o professor possa se dedicar ao estudo de sua 4rea de
atuacdo, o que conduz também a uma queda no interesse em especializar-se cada vez mais no seu
campo de conhecimento, caso esse professor se veja obrigado a diversificar cada vez mais seu campo
de atuagao.

E um agravante disso tudo é o fato de que essas outras disciplinas que ele se vé obrigado a
ministrar nem sempre estdo integradas com o ensino de Filosofia, fazendo com que haja um
distanciamento ainda maior entre os campos que ele atua — fica o professor parecendo aquele produto
popular para limpar aluminios, o Bombril, que tem, como a propaganda afirma, “mil e uma utilidades”
Dentre as outras disciplinas nao filoséficas que o professor de filosofia ministra, se destacam sociologia
(22,5%), ensino religioso (14,5%), artes (9,7%), psicologia (8,1%) e histéria (6,4%).%5 O que mais destoa
do conjunto de disciplinas, pela sua ndo proximidade a area das humanidades, é a apari¢ao de disciplinas
como enfermagem psiquiatrica, sexologia e fundamentos de enfermagem, na rede privada — ver Anexo
C, Quadro Comparativo 9; Anexo D, Quadro 11.

Essa situacdo de dificil qualificagdo para o professor de filosofia € seriamente reforgada pela
pouca disposi¢do das escolas em incentivar os profissionais que & atuam nesse sentido. Constatamos,
pelo depoimento dos professores, que as escolas investigadas ndo vém incentivando a formagéo do
professor em cursos de atualizagéo ou outras formas de aperfeicoamento. Das respostas obtidas 62,9%
dos professores entrevistados afirmam que as escolas n&o oportunizam a sua atualiza¢do profissional e
técnica. E isso é verdadeiro tanto na rede publica (75%), como na rede privada (59,3%) — ver Anexo C,
Quadro Comparativo 12; Anexo D, Quadro 14. E um dado grave, pois revela que ndo ha uma politica de
capacitagdo clara no @mbito da rede publica estadual, uma falha que deve ser imediatamente corrigida
pela SEED/PI — se ela pretende levar a sério a presenga da filosofia em sua rede — bem como ser
auxiliada nesse processo pelo DEFI/UFPI, o qual detém o monopdlio da formacéo filoséfica no Piaui.
Como a rede privada ndo possui nenhum 6rgéo unico responsavel pela politica de atuagéo das escolas,
cabe ao poder publico, através das diferentes instituicbes envolvidas no processo, em suas diferentes
esferas de atuagdo, agir de forma a oferecer alternativas para capacitagdo desse contingente de
professores — e aqui o papel do DEFI/UFPI é também essencial.

Em relagdo ao tempo que o professor ministra a disciplina Filosofia na carreira profissional,
constatamos que, no geral, a maioria dos pesquisados ministra a disciplina ha bem pouco tempo, ou seja,
19,4% declarou que leciona filosofia hd menos de 1 ano e, se acrescentarmos o tempo para menos de 2
anos, o percentual sobe para 33,3% — ver Anexo C, Quadro Comparativo 10; Anexo D, Quadro 12. Este
dado nos permite identificar que, embora desde a década de oitenta esta disciplina esteja presente em
algumas escolas, s6 muito recentemente a presenga da filosofia tem sido registrada com mais freqiéncia,

34 Muitas vezes, mesmo essa diregao especifica para a filosofia da educagdo é travestida por uma leitura superficial e
equivocada das correntes educacionais, ministrada no maximo em 120 horas-aula!
¥ Convém lembrar ao leitor que a Licenciatura Plena em Filosofia oferecida pela UFPI possibilita também duas

habilitagdes em disciplinas afins da filosofia: sociologia e psicologia.
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consequéncias de experiéncias exitosas com a disciplina e especialmente pela orientagao estabelecida
na nova LDBE. Além disso, € um dado que nos revela a necessidade de o DEFI/UFPI aprofundar sua
participagdo na formagdo desse contingente jovem de professores, possibilitando-lhes um
amadurecimento no dominio da disciplina e nas técnicas pedagogicas através de cursos de extensao,
pesquisas e estudos especificos permanentes.

Nos interessou compreender também a maneira como a pratica do ensino de filosofia esta sendo
realizada. Dadas aquelas categorias construidas para trabalhar a analise dos programas de disciplina® e
considerando também as respostas obtidas pelos professores através dos questionarios aplicados,
pudemos ver que os programas da disciplina, em 51,4% da nossa amostra, ndo estéo sendo organizados
de maneira sistematica. E entre as escolas publicas esse percentual é significativamente maior (66,7%)
que nas escolas privadas (46,4%); nas escolas privadas ha um relativo equilibrio entre programas que
tem uma organizagdo sistematica (42,9%) e aqueles que ndo tém (46,4%) — ver Anexo C, Quadro
Complementar 13; Anexo D, Quadro 15. Os conteudos s&o, na maioria dos casos, agrupados em
unidades de ensino, mas sem haver uma proposta clara contendo os elementos do planejamento, isto &,
desde os objetivos da disciplina, procedimentos didatico-metodoldgicos, avaliagéo e bibliografia basica.
Vimos que em algumas situagbes o professor segue o sumario do livro adotado. O que isso denota é um
tipo de organizagao do trabalho pedagégico ainda muito contingencial, sem uma clareza dos objetivos e
procedimentos que devem guiar o trabalho do professor.

E isso nos parece mais grave no tocante ao ensino publico, porque alcanga geralmente a faixa
da populag¢do que nédo tem como se defender, por ndo possuir alternativas. Grande parte da eficacia no
processo ensino-aprendizagem depende da boa performance do professor no planejamento de suas
atividades, pois um bom planejamento permite lidar com as circunstancias de forma consciente e
organizada. Sem ele, a tendéncia é ocorrer uma fragmentagdo excessiva do trabalho e,
conseqiientemente, uma queda sensivel na eficiéncia do ensino — além do fato de que um ensino
fragmentado também tende a fazer com que o aluno se desinteresse pela disciplina.

Em relagdo a organizagdo do programa da disciplina Filosofia, fizemos também um cruzamento
desses dados com a formagéo filosdfica especifica do professor, de tal forma a verificarmos se havia
alguma interferéncia significativa dessa formagéo na qualidade da organizagdo do programa — ver Anexo
C, Quadros Comparativos 21-A e 21-B. Os dados apontam que o professor com formagéo filoséfica tem
clara predominéncia (59,1%) entre aqueles que trabalham com programas que consideramos como
sistematicos, contra 16,7% dos professores sem formacdo filosofica especifica. Por outro lado, os
professores que ndo tém formagao filoséfica especifica alcangam a desastrosa marca de 83,3% de seus
programas serem avaliados como n&o-sistematicos! Isso tudo revela que a formagdo especifica em
filosofia contribui significativamente para uma melhor organizagdo do trabalho didatico no ensino de
filosofia, ou seja, o professor com formagéo filosdfica parece ter maior capacidade de exibir uma
performance mais consciente no seu trabalho de sala de aula. O professor sem formagao filosdfica
especifica tem dificuldade de sistematizar o trabalho de ensinar filosofia exatamente por desconhecer as
peculiaridades das ferramentas analiticas da disciplina e dos seus objetos de estudo. Dai porque ser
importante a exigéncia de que a docéncia em filosofia seja feita por quem tem a formagéo especifica para
tal.

Sobre a abordagem do contetido ministrado na disciplina filosofia, tal como aparece explicitada
nos programas, predomina fortemente nas escolas pesquisadas — 70,3% — aquela abordagem de
carater tematico, isto &, os conteudos sdo trabalhados na forma de temas e questdes do campo da
filosofia, julgadas pertinentes a investigagéo filosofica por criangas e adolescentes, sem haver qualquer
preocupacdo historica. Nao ha diferengas muito significativas entre a rede privada (71,4%) e a rede
publica (66,7%) no tocante a esse item — ver Anexo C, Quadro Comparativo 14; Anexo D, Quadro 16.
Questdes relativas a importancia do filosofar, as questées morais e politicas, temas relativos ao amor, a
sexualidade, a afetividade, investigagdes ldgica, dentre outros, aparecem como temas de ensino.

O que esses dados obtidos dos programas apresentados trazem a tona é, primeiro, a questao
tedrica de como devem ser ensinados os conteldos filoséficos, uma discussdo que ainda nao foi
estabelecida entre nds devidamente; e, segundo, é a questdo empirica acerca das razdes produtoras

36 Ver capitulo “Metodologia Utilizada”.
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dessa escolha hegemdnica da abordagem tematica nas escolas de Teresina. A nossa suspeita é de que
parte da responsabilidade disso esteja no formato adotado pelos livros didaticos destinados ao ensino de
Filosofia, seja porque ndo se adéquam as necessidades do professor e dos alunos e ai obrigam o
professor a pingar temas fragmentados, seja porque ja tem esse formato presente em alguns dos
manuais utilizados, ndo exigindo muito esforco da parte do professor para utiliza-lo. Freqlientemente
pode ocorrer, também, que a escola ndo tenha um projeto pedagdgico claro e ao implantar uma nova
area de conhecimento no seu curriculo, especialmente na forma de uma disciplina, como é o caso da
filosofia, termina por fazer com que o ensino dessa nova disciplina caminhe para uma fragmentac&o
tematica. Uma pesquisa posterior nesse ambito seria bastante esclarecedora.

Poucos professores (8,1%) trabalham com programas nos quais a abordagem histérica
predomina, ou seja, aquela que discorre sobre os sistemas filosoficos nos diferentes periodos da histéria
da filosofia. A nosso ver, essa tendéncia representa uma caracteristica importante, pois, em principio, a
predominéncia da abordagem tematica oferece uma melhor adequagao ao nivel de ensino e & proposta
do filosofar, do exercicio deste saber entre criangas e jovens. Entretanto, a abordagem tematica aqui ndo
pode significar uma postura dicotémica com a histérica, pois, como anteriormente discutimos, essa é uma
dicotomia falsa no dmbito do ensino de Filosofia. Nao conseguiremos fazer uma discuss&o filoséfica de
temas sem recorrer a historia da filosofia como ferramenta enriquecedora da discussao tematica. Ha uma
necessaria complementaridade entre o tematico e o historico. Se isso se revela efetivo ou néo na prética
concreta do professor, somente uma pesquisa de cunho etnografico sera capaz de esclarecer e pér a
problematica toda mais a vista.

No tocante a abordagem do contetido predominante na disciplina filosofia, fizemos também um
cruzamento desses dados com a formacgdo filoséfica do professor, isto &, buscamos verificar se a
formacao especifica em filosofia imprimia alguma diferencia¢éo na foram de abordagem do contelido —
ver Anexo C, Quadros Comparativos 22-A e 22-B. Os dados ndo mostraram diferengas significativas
entre aqueles que tinham essa formagao especifica e aqueles professores que ndo a possuiam. A
formacao filosdfica aparentemente nao interfere na definicdo da abordagem do programa, se tematica ou
histérica. Os dados que obtivemos em relagdo ao tipo predominante de bibliografia utilizada na disciplina
permitem formular a hipétese de que o uso macigo dos manuais de filosofia, cuja maioria adota uma
abordagem tematica, faz com que os professores acabem optando pela modalidade de abordagem
temética.

Na analise dos programas apresentados, procurou-se verificar também se a natureza desse
contetido ministrado na disciplina Filosofia poderia ser considerada efetivamente filoséfica, isto &, se os
conteldos previstos envolviam tematicas filoséficas. Nos programas verificou-se que o contelido
selecionado na disciplina ndo estava fugindo das discussdes do campo filoséfico, ou seja, ha uma
compreensao do professor acerca das tematicas deste saber e a forma de aborda-lo. A frequiéncia de
75,7% (em termos absolutos, esse indice sobe para 96,5%) dos conteudos programaticos analisados
como sendo predominantemente de natureza filosofica nos indica que a filosofia dentro da sua
especificidade vem sendo observada — ver Anexo C, Quadro Comparativo 15; Anexo D, Quadro 17— ou
seja, que os conteudos listados nos programas podem ser efetivamente abordados do ponto de vista
filoséfico sem exigir qualquer ginastica tedrica para isso. E ndo ha diferenga significativa entre a rede
publica (77,8%) e a rede privada (75%) nesse item — em termos absolutos os respectivos indices sobem
para 100% e 95,5%.

Fizemos ainda o cruzamento dos dados relativos a natureza do contelido ministrado na disciplina
filosofia com a formagé&o filoséfica do professor — ver Quadros Comparativos 23-A e 23-B. Em tese a
formacao filoséfica especifica do professor teria melhores condigbes de garantir a natureza filoséfica dos
contetidos programaticos ministrados na disciplina filosofia. Entretanto, os dados mostraram que mesmo
os professores de filosofia com formagéo néo-filosdfica conseguem garantir relativamente a pertinéncia
filosofica dos seus contelidos programaticos. Isso € explicado, a nosso ver, pela forte presenga dos
manuais de ensino disponiveis no mercado editorial, adotados massivamente pelos professores de
filosofia, independentemente de sua formacgéo ser especificamente filoséfica ou ndo, ou seja, sdo 0s
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manuais de filosofia adotados que acabam garantindo que os contetiidos programaticos permanegam, em
principio, no campo filoséfico.%

Na anélise dos conteudos programéticos para caracterizagdo de sua pertinéncia filoséfica,
identificamos também, através de uma categorizacdo filosofica desses contelidos, aquelas areas da
filosofia que neles predominavam. Além do que chamamos de “introducéo a filosofia”, que consiste, na
verdade, naquela parte do programa onde se busca estabelecer a especificidade do conhecimento
filosdfico, suas ferramentas e objetos de estudo — algo que seguramente ndo poderia faltar em qualquer
programa —, predominam Etica (19,2%), Filosofia Politica (17,2%), Teoria do Conhecimento (14,1) e
Antropologia Filoséfica (10,1%). Na rede publica ha uma forte presenga da Teoria do Conhecimento
(27,3%), seguida da Etica e da Filosofia Politica (ambas com 18,2%); ja na rede privada ha um equilibrio
maior entre Etica (19,5%) e a, segunda posicao, Filosofia Politica (16,9%), seguidos da Antropologia
Filoséfica (12,9%) e da Teoria do Conhecimento (10,4%) — ver Anexo C, Quadro Comparativo 28,
Figuras 17, 18 e 19. No ambito da rede privada existem conteudos — como Ldgica, Metafisica,
Antropologia Filosdfica e Filosofia da Religido — que ndo aparecem nos programas da rede publica.

Esse conjunto de dados nos revela, numa avaliag&o inicial, que ha uma diversidade maior de
problemas filoséficos abordados nos programas da rede privada do que nos da rede publica. Essa
diversidade é expressa pela maior variedade presente na categorizagéo filosofica dos contetdos da rede
privada. A questao de pesquisa que emerge aqui € o porqué dessa variedade também n&o aparecer nos
programas da rede publica. Uma hipbtese explicativa pode estar no fato de que a amostra de programas
da rede publica (23%) é bem menor que aquela da rede privada (77%), entretanto outros elementos,
como a bibliografia utilizada pelo professor, podem influenciar nisso. Uma outra hipdtese possivel é o fato
de que a ementa proposta pela SEED/PI para a disciplina seja muito restrita e limitada, fazendo com que
o professor também nao se sinta obrigado a aumentar e variar o contetdo a ser trabalhado no periodo
letivo, cultivando uma certa preguica e comodidade. Uma investigagdo de carater etnografico seria muito
esclarecedora a esse respeito.

Em relag&o ao tipo de bibliografia utilizada na disciplina Filosofia, ha uma macica predominancia
da utilizagdo de manuais de ensino (78,4%); poucos professores trabalham com textos dos proprios
fildsofos ao abordarem as tematicas estudadas na disciplina (5,4%) e uma parcela declarou utilizar
apostila do colégio ou textos preparados por eles mesmos em sua atividade didatica (8,1%) — ver Anexo
C, Quadro Comparativo 16; Anexo D, Quadro18. Quer dizer, os manuais de ensino representam o apoio
didatico que o professor de Filosofia no momento utiliza predominantemente em seu trabalho pedagdgico.
No &mbito da rede publica o indice do uso de manuais de ensino (66,7%) é€ menor do que na rede privada
(82,1%). Entretanto, convém lembrar que aqui se levou em conta apenas o valor de face das declaragdes
prestadas pelo professor, sem haver tido qualquer confirmagdo posterior dessa pratica através de
métodos etnograficos de pesquisa.

O preocupante é que 0s manuais de ensino possam vir a se constituir como as Unicas fontes de
referéncia de conteldos para o professor e para sua didatica. Manuais de ensino funcionam quando o
professor de Filosofia tem a capacidade de transcender, na sua pratica, as limitagbes e parcialidades que
eles inevitavelmente carregam; e isso s6 acontece quando ele tem outros materiais de apoio disponiveis
para o seu trabalho. O papel da biblioteca da escola nesse processo € fundamental, entretanto é
reconhecida a pobreza das bibliotecas escolares, quer seja na rede publica, quer seja na privada.

Quando cruzamos os dados obtidos acerca do tipo de bibliografia utilizada pelos professores de
Filosofia com a formacao filoséfica deles — ver Anexo C, Quadros Comparativos 24-A e 24-B —, ficou
claro que o fato de o professor ter ou ndo uma formagdo filoséfica especifica ndo interfere
significativamente na adogdo predominante de manuais de ensino (78,4%) para o seu trabalho
pedagogico. Isso se explica pela variedade e disponibilidade de manuais didaticos destinados ao ensino
de Filosofia, 0 que permite ao professor uma facilidade relativa na adogéo desse tipo de material didatico,
especialmente quando ele tem sua condigao profissional precarizada — lembremos que as escolas ndo
tém, em sua grande maioria, uma politica estabelecida de apoio ao trabalho e ao aperfeigopamento do
professor; além desse professor de Filosofia, como vimos, ter de se desdobrar ministrando outras

37 Além disso, & bom o leitor lembrar que diversos professores acabam reproduzindo em seus programas da disciplina
filosofia o indice dos manuais de ensino adotados.
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disciplinas para garantir sua sobrevivéncia material. Esse conjunto de restrigdes ao trabalho do professor
termina por fazé-lo procurar a maneira mais facil e menos custosa de lecionar a disciplina, ou seja,
langando mao dos manuais de ensino disponiveis no mercado editorial.

No que tange a bibliografia citada pelos professores como fazendo parte de seu trabalho
didatico, os principais livros citados sdo: Filosofando - Ed. Moderna (20,8%), Temas de Filosofia — Ed.
Moderna (18,1%), Convite & Filosofia — Ed. Atica (11,1%) e Pensando Melhor — Ed. Saraiva (6,9%), todos
eles manuais de ensino — ver Anexo D, Quadro19. No ambito da rede publica, Filosofando (28,6%) e
Temas de Filosofia (23,8%) sdo os campedes de citagao pelos professores, da mesma forma que na rede
privada, com respectivamente 17,6% e 15,7% das citacdes — ver Anexo C, Quadro Comparativo 17 —
embora haja uma maior diversidade de titulos entre aqueles citados pelos professores da rede privada.
Quer dizer, ndo ha uma diferenciagao significativa no ambito das duas redes de ensino, publica e privada,
no tocante a bibliografia citada pelos professores como fazendo parte de suas atividades didaticas.

Uma questao de pesquisa que emerge aqui € as razdes dessa preferéncia dos professores de
Teresina pelos livros da Ed. Moderna, Filosofando e Temas de Filosofia. Uma hipdtese razoavel é de
ordem histérica, porque estes dois livros foram efetivamente os primeiros livros langados no Brasil
diretamente voltados para o ensino médio e que receberam uma distribuicdo competente por todo o pais.
Durante muito tempo eles tiveram uma hegemonia como livros didaticos de filosofia, s6 mais
recentemente é que apareceram novos titulos para concorrer nesse mercado editorial. No caso do ensino
fundamental, sua crescente implantacdo fez com que a bibliografia inicialmente destinada ao ensino
médio fosse também utilizada para as séries finais, 72 e 82, vez que nao ha uma variedade de materiais
didaticos destinados a esse nivel de ensino de filosofia — o material produzido por Matthew Lipman é de
distribuicdo muito restrita, pois depende sempre de obtencao através dos cursos ministrados pelo CBFC.

Outro item da pratica do professor no ensino de Filosofia que sofreu um escrutinio da nossa
parte foi o tipo de metodologia predominantemente utilizada por ele em suas atividades de sala de aula.
Os dados revelaram que a maioria dos professores que ministra a disciplina filosofia (54,1%) considera
que desenvolvem predominantemente aulas do tipo discursivo, no qual ha um eixo dialogal e um
exercicio critico do pensamento; somente 21,6% deles declararam trabalhar com uma metodologia de
ensino na qual predomina aulas expositivas; um terceiro grupo de professores (16,2%) declarou que
desenvolve as duas propostas metodolégicas, tanto a expositiva como a discursiva — ver Anexo C,
Quadro Comparativo 18; Anexo D, Quadro 20. No ambito da rede publica, o percentual de professores
que declaram privilegiar a metodologia de aulas discursivas (66,7%) é maior que na rede privada (50%).
Enquanto o numero daqueles que privilegiam a metodologia expositiva na rede privada (25%) é
significantemente maior que na rede publica (11,1%).

Aparentemente had uma concentragdo na rede privada de maior nimero de professores com
tendéncia mais conservadora no tocante & metodologia de ensino utilizada para o ensino de Filosofia.
Isso é preocupante porque pode significar uma vis@o equivocada acerca da especificidade do filosofar, de
como realizar essa tarefa no ambito do ensino médio e fundamental. Uma explicagdo para isso pode
estar na alta concentragdo de profissionais sem formagdo filosdfica especifica, como vimos
anteriormente, que acabam transformando a pratica filoséfica em alguma coisa outra que nédo o exercicio
do pensamento critico e da atitude radical de busca dos fundamentos, peculiares a atividade filosofica.

Cruzamos também os dados da metodologia predominantemente utilizada pelo professor de
filosofia com os dados referentes a formagao filosofica desse professor — ver Anexo C, Quadros
Comparativos 25-A e 25-B. O resultado mostrou, curiosamente, ao contrario do que se poderia esperar
pela especificidade da disciplina Filosofia € dos seus propésitos, que entre os professores que adotam
uma metodologia predominantemente expositiva, os professores com formacgéo filosdfica especifica
representam a grande maioria: 75% da freqiéncia — embora a maioria deles (54,5%), da mesma forma
que os professores sem formagéo filoséfica especifica (66,7%), tenham uma preferéncia clara por aulas
discursivas.

Esse gosto pela aula expositiva por muitos professores de filosofia com formagdo especifica
pode se explicar, além do fato deste ser um modelo de ensino disseminado tradicionalmente na pratica
efetiva das escolas, pelo outro fato de que esses professores tém maior dominio do contetdo filoséfico e,
portanto, podem conversar e se estender por mais tempo na exposi¢éo deste. Ou seja, a aula expositiva

118 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

é freqlientemente muito mais exigente para o professor, vez que implica que este possua um dominio da
area de conhecimento muito maior, de tal forma a preencher o tempo de aula adequadamente com
conteudos especificos. As aulas discursivas sao mais livres em relagdo ao dominio do conteudo filoséfico,
pois coloca o aluno no centro do processo e, dependendo da (in) competéncia do professor, pode
desembocar num livre conversar sem qualquer rigor, num bate-papo informal, no qual a carga cognitiva
do programa é abandonada em funcdo de elementos afetivos. Com isso, aulas discursivas se tornam
menos exigentes para o professor, pois 0 descarregam da pesada tarefa de ser o principal responsavel
pela apresentagdo dos conteudos, especialmente para aqueles ndo muito familiarizados com a filosofia.
Mas se a preferéncia relativamente grande dos professores de Filosofia, que tém formac&o filosdfica
especifica, por aulas do tipo expositivo for realmente devido a essa nossa hipotese explicativa, é preciso
que essa perspectiva metodolégica seja mudada na dire¢io de se buscar uma metodologia de trabalho
que nao privilegie apenas aulas expositivas ou apenas aulas discursivas. Ambas as metodologias
precisam estar em equilibrio, sendo utilizadas de acordo com a especificidade e os objetivos de cada
momento da disciplina Filosofia. Além do fato de que a filosofia tem no seu interior um elemento dialogal
que néo pode de nenhuma forma ser perdido na pratica pedagdgica, pois é este elemento que pode
proporcionar o desenvolvimento de uma atitude critica e motivar o gosto pela argumentacéo nas criangas
e adolescentes.

No tocante ao tipo de avaliagdo que o professor utiliza no ensino de Filosofia, aquele
conservadorismo metodoldgico ainda muito presente na rede privada é aliviado relativamente. A maioria
dos professores declarou fazer avaliagdes do tipo subjetivo (56,8%), contra apenas 18,9% daqueles que
utilizam apenas avaliagdes do tipo objetivo; além de 21,6% terem declarado que usam ambas as formas
de avaliagdo — ver Anexo D, Quadro 21. No ambito das redes publicas e privadas ha um relativo
equilibrio nos respectivos indices de professores que utilizam a avaliagdo predominantemente subjetiva,
se somarmos seus indices deste tipo de avaliagdo com o indice daqueles que usam as duas formas de
avaliagdo — ver Anexo C, Quadro Comparativo 19. Quer dizer, h&4 uma predominancia clara no discurso
dos professores em relacdo a avaliagio de tipo subjetivo, embora seja sensivel ainda a presenca de
avaliagOes objetivas, decorrentes das exigéncias das instituicdes de ensino, contrariando o esforco de
apropriagéo do filosofar enquanto um exercicio critico do pensamento.

Quando se compara o tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia e a formagéo
filoséfica desse professor — ver Anexo C, Quadros Comparativos 29-A e 29-B — os dados mostram a
formagéo filosofica do professor tem um peso significativo na opgao por avaliagdes subjetivas (66,7%).
Embora esse resultado possa vir a ser relativizado, em parte, pelo fato de que os professores com
formacao filoséfica especifica compdem a maioria da amostra de professores entrevistados (ver Anexo D,
Quadro 6). O que esse dado mostra é que a formagéo filoséfica especifica é importante para garantir a
utilizagéo pelo professor de filosofia de formas de avaliagdo adequadas a especificidade da disciplina.

Convém lembrar que nesses dois itens acima explicitados, o tipo de avaliacdo adotada e a
metodologia predominantemente utilizada pelo professor, foram levados em conta apenas as declaragdes
dos professores e também de alunos entrevistados. Somente uma pesquisa de natureza etnogréfica
podera garantir a veracidade ou falsidade do discurso dos professores entrevistados. Os nimeros aqui
obtidos levam em conta apenas o valor de face das respostas produzidas.

Em relacdo a integracdo da disciplina Filosofia com outras disciplinas da escola, em sua
atividade diaria de aulas e planejamento de ensino, os professores declararam macicamente (70,3%) que
nao é desenvolvido um trabalho integrado do ensino de filosofia com as outras disciplinas em suas
escolas — ver Anexo D, Quadro 22. Mesmo no ambito das redes publica e privada, esse predominio de
um trabalho n&o integrado com o restante das disciplinas permanece alto — ver Anexo C, Quadro
Comparativo 20. Isto é significativo porque o bom desempenho do ensino de filosofia passa também pelo
sucesso na integragéo da disciplina com as outras pertencentes ao curriculo da escola.

O debate filoséfico certamente seria estimulado se o professor conseguisse fazer com que sua
proposta de reflexdo alcangasse os outros contelidos curriculares fazendo deles também objetos da
andlise filosdfica. Haveria assim uma continuidade do conteddo filoséfico ministrado com aqueles outros
que os alunos tradicionalmente trabalham. Além disso, a auséncia desse trabalho integrado produz
maiores possibilidades de incompreenséo e segregacéo da disciplina filosofia pelos outros professores da
escola, a maioria deles sem qualquer formagdo ou conhecimento adequado da atividade filosofica. E
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preocupante que esse isolamento esteja ainda acontecendo de forma sistematica com a disciplina
filosofia.

Em relagdo & avaliacdo da disciplina Filosofia pelos estudantes, os dados confirmam uma
recepcao altamente positiva dos estudantes. Cerca de 90,4% dos estudantes pesquisados avaliaram
positivamente a oferta da disciplina, aprovando sua inser¢&o no curriculo da escola, contra apenas 9,6%
que a avaliaram negativamente — ver Anexo C, Quadro Comparativo 26, Figuras 11, 12 e 13. E no
ambito das redes publica e privada de ensino, ndo houve qualquer alterago significativa nesse indice de
aprovacao. O que esses dados revelam é o estado de abertura favoravel do estudante do ensino basico
para a disciplina filosofia.

As razdes dessa abertura podem residir na compreensdo de que o ensino de filosofia lhes
proporciona ferramentas conceituais para explorar e investigar de forma racional e critica os mistérios do
mundo humano, fazendo com que eles cheguem a se iniciar no exercicio do pensamento rigoroso e
sistematico, de tal forma a lhes proporcionar um estofo conceitual e experiencial que o permita situar-se
no seu tempo. Isso € o que poderia sugerir os resultados da pesquisa em relagdo a percepcédo pelos
alunos da especificidade da disciplina filosofia em relacdo a aquelas outras as quais ele estd acostumado
a lidar. Cerca de 79,1% dos entrevistados parecem carregar uma compreenséo da especificidade da
filosofia em relagdo as outras areas do conhecimento, em relagdo aos seus objetos de estudo e a
natureza de seus problemas; um dado que é repetido sem alteragdes significativas quando se toma em
separado os indices dos alunos das redes publica e privada de ensino — ver Anexo C, Quadro
Comparativo 27.

Entretanto, cabe lembrar ao leitor que a interpretagao dada as respostas dos estudantes quanto
a essa percepgao da especificidade da filosofia foi intencionalmente generosa, isto é, no tivemos a
preocupacdo de produzir uma andlise do material obtido com as ferramentas metodoldgicas postas a
disposicdo pela Analise do Discurso, mas apenas de verificar nas respostas dos estudantes se havia a
manifestagdo de um reconhecimento minimo do carater reflexivo da atividade filoséfica, ainda que de
forma fragmentada, sem uma consciéncia clara das diferentes formas que ela pode assumir. A natureza
dos dados obtidos ndo nos permite fazer qualquer outra ilagio a nao ser essa: ha uma indicagdo positiva
de que a percepgao da especificidade da filosofia pelos estudantes esteja sendo efetiva, entretanto, o que
eles podem estar manifestando é apenas o que chamamos de “kit Filosofia”, ou seja, um conjunto de
definicdes e de frases feitas aprendidas com o professor da disciplina e repetidas seguidamente no
trabalho da disciplina, mas cujo alcance conceitual efetivo ainda lhes escape da compreensdo. Somente
uma pesquisa de carater qualitativo, no qual houvesse uma abordagem etnogréfica desses sujeitos
pesquisados é que podera nos dar respostas mais seguras a esse respeito.
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A TITULO DE CONCLUSAO

A pesquisa aponta para um claro crescimento da presenca do ensino de Filosofia nas escolas de
Teresina, tanto no nivel médio como no fundamental. Essa inser¢édo da filosofia como disciplina
especifica na rede escolar teve como grande referencial a nova LDBE, cuja determinagdo de que os
contetdos filoséficos tivessem carater obrigatério no ensino médio fez com que as escolas se
dispusessem a implantar a disciplina. Por outro lado, o crescimento no Brasil da préatica do ensino de
filosofia para criangas também teve sua repercussédo aqui no Piaui, fazendo com que a filosofia se
tornasse mais um bem cultural disponivel as criangas desde seus primeiros anos na escola.

Na rede privada de ensino ha uma clara preocupagdo €, a nosso ver, muito significativa, de
oferecer a disciplina nos dois niveis de ensino. A propria dire¢cdo do SINEPE/PI tem posi¢éo favoravel a
essa linha de atuagdo das escolas sob sua coordenagdo. O problema é que na rede publica municipal
essa preocupacao tenha sido recusada, como revelou o episodio do veto do Prefeito Municipal ao projeto
de lei que previa a extenséo do ensino de Filosofia na rede municipal.

No &mbito da rede estadual de ensino, responsavel pelo nivel médio, € meritosa a orientacdo da
SEED/PI de que haja a disciplina oferecida em toda a sua rede néo-profissionalizante. Uma orientacéo
que veio acompanhada de agdes concretas para sua efetivacdo em cada uma das escolas, como revela a
realizacdo de concurso publico no 1° semestre de 2000 que incluia vagas para professores de filosofia.

Entre os estudantes que recebem o ensino da disciplina ha claramente um clima favoravel a
filosofia, ndo havendo diferencas entre a rede privada e a rede publica nesse aspecto. E os professores
manifestaram claramente interesse em aprofundar a formacao especifica nessa disciplina, de tal forma a
melhorarem suas performances na area, bem como buscarem melhores condi¢des de trabalho.

Enfim, 0 que todos esses dados positivos revelam é um contexto favoravel a uma insercéo cada
vez maior da filosofia na formagao educacional de criangas e adolescentes na zona urbana de Teresina
(PI). O texto legal, felizmente, estd sendo interpretado pelas escolas da melhor maneira possivel no
tocante & oferta da disciplina no nivel médio.

Por outro lado, esse aparente sucesso na insercdo do ensino de Filosofia na rede publica e
privada da zona urbana de Teresina traz consigo uma série de preocupagdes importantes para quem lida
e estuda essa realidade, bem como implica uma série de tarefas dificeis que se colocam para as
instituicdes envolvidas nesse ensino.

Um problema que consideramos grave é o fato de que a rede municipal de ensino, responsavel
pelo nivel fundamental, permanecer em estado de inércia, a despeito do estado dindmico em que se
encontra a implementagao do ensino de Filosofia na rede privada. E bom lembrarmos que o ensino de
filosofia para criangas foi um fato pioneiro no Brasil produzido na escola publica e que, posteriormente, a
rede privada se apropriou e expandiu em seus proprios termos. A PMT deveria seguir o exemplo e
estendé-lo as criancas sob sua responsabilidade e cuidado. Negar mais esse bem cultural as camadas
mais pobres da populagdo € reforcar mais ainda a distancia que separa a escola publica da escola
privada.

A carga-horaria da disciplina ainda ¢ uma dificuldade que precisa ser superada, pois este & um
fator que dificulta a performance do professor e a qualidade do ensino oferecido. As escolas precisam
buscar uma ampliagdo da carga-horaria, especialmente aquelas da rede privada — a rede publica de
ensino médio ja garante em sua matriz curricular a carga-horaria semanal de duas horas-aula. Além
disso, uma carga-horaria maior produz uma interferéncia positiva na atividade do professor, na medida
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em que impede relativamente sua dispersdo profissional, ao fazer com que ele ndo tenha que ficar
ministrando outras disciplinas, desenvolvendo malabarismos profissionais para garantir sua subsisténcia
minimamente digna.

No tocante a formagdo do professor, além da necessidade identificada de cursos de
aperfeicoamento e de pés-graduagéo, isto &, de um aprofundamento vertical na formagao, € muito sério o
problema no que se refere ao nivel fundamental. Atualmente o graduado em Filosofia ndo recebe uma
formacao especifica para a seriagdo no nivel fundamental, compativel com um trabalho voltado para as
criangas. O DEFI/UFPI atualmente n&o faz essa discussdo e nem oferece a formagéo adequada. Nesse
sentido, faz-se necessario a reformulagdo curricular do curso de licenciatura para adequar-se a essa
realidade profissional do egresso da filosofia no mercado de trabalho. A escola privada, como vimos,
certamente ndo vai querer, em sua maioria, investir na formagédo especifica do professor. Cabe as
instituicbes publicas envolvidas produzir as condi¢des para que isso ocorra e garantir um horizonte
profissional minimamente vidvel para o licenciado em filosofia.

Além disso, essa qualificacdo do professor de filosofia implica a exigéncia de que a disciplina
seja ministrada por quem de direito, isto é, exatamente por aqueles que tenham formacgéo especifica em
filosofia, como uma forma de garantir a profissionalizagdo do setor. E preciso acabar com a viséo
vulgarizada de que a filosofia seja um conteido que qualquer um pode ministrar adequadamente. A
especificidade da filosofia exige profissionais formados na &rea e com consciéncia tedrico-pedagdgica
adequada a suas caracteristicas epistemoldgicas e praticas. A praga do “professor - Bombril”, que esta na
base dessa visao vulgarizada da filosofia, € uma erva-daninha que ainda corréi a qualidade do ensino e
da formacao oferecida em nossas escolas.

Outro problema grave que emergiu na pesquisa € a clara caréncia de sistematizacéo do trabalho
pedagogico no &mbito da disciplina Filosofia. E isso decorre significativamente de problemas relativos a
formacgdo ndo-filosofica do professor para a pratica do ensino da disciplina e, entre aqueles que a
recebem, de uma ma formagao no que se refere a dimensé&o técnico-pedagégica do trabalho de sala-de-
aula, bem como ao pouco tempo que o professor pode dedicar a preparagdo de suas aulas, as
dificuldades na continuidade de sua formagéo e aperfeicoamento na area e as condi¢cdes de trabalho que
ele encontra na escola.

Parece haver, de um modo geral, pouca preocupagdo das escolas no apoio ao professor de
Filosofia, tais como a auséncia de uma coordenagéo de area atuante que o auxilie na organizagéo do seu
trabalho diario, fazendo também com que ele possa se desprender de uma possivel dependéncia de uso
dos manuais de ensino, bem como uma biblioteca adequada na escola que o auxilie na construgao de
uma bibliografia mais rica. Uma auséncia que julgamos ser reveladora da auséncia de um projeto
pedagdgico da escola que dé unidade ao trabalho dos professores nas diferentes disciplinas. A ndo
integracdo da filosofia com as outras disciplinas, muito presente na fala do professor de filosofia, € um
sinal de que ndo existe, de fato, esse projeto pedagdgico que venha a dar unidade e sentido a atividade
docente na escola como um todo.

Enfim, € um conjunto de problemas que envolvem a universidade, o mercado de trabalho, os
professores, as escolas e 0s governos municipal e estadual. A solugéo deles depende muito de um
trabalho articulado entre todas as instituicdes e profissionais nele envolvidos, mas com a clareza de que
este € um processo franco de luta que envolve passos e agdes de curto, médio e longo prazo. O contexto
favoravel ao ensino de Filosofia no nivel basico, advindo com seu relativo sucesso na década de 90 em
Teresina, precisa ser aproveitado com a consciéncia clara de todos os problemas e dificuldades nele
presentes. E, nesse processo, as virtudes da persisténcia e da competéncia politica e profissional dos
profissionais da Filosofia envolvidos véo ser essenciais para a luta pela implementacao crescente e pela
garantia de qualidade do ensino de filosofia oferecido no nivel basico.

Para finalizar, gostariamos de destacar que a UFPI, através do DEFI e do CCE, séo instituices-
chave na lida com essa problematica do ensino de Filosofia. Como instancia que monopoliza a formagédo
filoséfica no Estado do Piaui, a UFPI, especialmente através do DEFI, tem a tarefa histérica de lancar
suas energias intelectuais na direco dos problemas dessa parcela da realidade da qual ela faz parte de
forma direta. E o futuro do ensino de Filosofia, a configuragéo que ele vai assumir nos anos vindouros,
dependera significativamente das agdes — e omissdes — dessa instituigao.
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Os recentes acontecimentos em torno do PSIU (Programa Seriado de Ingresso na
Universidade), uma tentativa da UFPI de inovar a forma de entrada na universidade que néo o tradicional
vestibular, foram desastrosos para a filosofia no ensino béasico. Contraditoriamente, a UFPI ndo colocou
filosofia e sociologia como contelidos a serem cobrados nos exames do PSIU, desconhecendo a si
mesma como Unica formadora de profissionais nessas duas areas no Piaui e, ainda, desconhecendo que
a propria LDBE estabelece esses contetudos como sendo de dominio obrigatério pelo aluno ao final da
escola de nivel médio. A conseqliéncia grave e imediata dessa néo-insercdo da filosofia foi a decisdo de
varias escolas da rede privada de reduzir, ja para 0 ano 2001, a carga-horaria da disciplina em sua grade
curricular, instalando a perspectiva disso ser feito novamente para o ano seguinte, talvez mesmo
culminando com sua retirada total, especialmente nas ultimas séries do nivel fundamental, de tal forma a
incluir em seu lugar outros conteudos exigidos pelo PSIU.

Quer dizer, numa realidade singular, como é o caso da UFPI em nosso Estado, em que ela
prépria desconhece a luta e os esfor¢os despendidos pelos professores e alunos que integram os seus
quadros, desconhecendo também todo o processo historico de lutas que se instalou no Brasil pos-
ditadura militar para fazer retornar a filosofia ao ensino de nivel médio; e desconhece, por fim, a sua
prépria condigdo de profissionalizadora daqueles que trabalham nessa area, torna mais dificil se
pretender alcangar novas vitérias nesse processo. E preciso que a Administracdo Superior da UFPI
acorde do sono dogmatico e perceba mais que seus atos tém consequéncias sérias para a comunidade
na qual se insere e, mais ainda, para a comunidade de profissionais da Filosofia da qual ela € a principal
agéncia formadora.
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SUGESTOES DE PESQUISAS E ACOES FUTURAS

Esse nosso estudo empirico exploratério também cumpriu um de seus objetivos fundamentais:
fornecer material pertinente para formulagdo de projetos de pesquisa e de perspectivas de atuacéo. Eis
abaixo descritas algumas dessas possibilidades de pesquisa e de atuagao para aqueles envolvidos com a
realidade do ensino de Filosofia no Piaui, em seus mais diferentes niveis.

Propostas de Pesquisa

1. A histéria do ensino de Filosofia nas escolas de nivel basico no Piaui é uma rica temética de
pesquisa que deve ser incluida na agenda dos pesquisadores na area de Filosofia e histéria da
educagao, pois a nossa breve abordagem histérica revelou essa necessidade em fungao das
significativas transformagdes histdricas que essa area da educagéo vem sofrendo.

2. O uso predominante de manuais de ensino, tal como revelado pelo nosso estudo, é um outro
item de pesquisa rico em possibilidades, que pode incluir desde analises para identificacdo do
viés ideoldgico presente em cada uma das principais obras utilizadas, até o estudo de seu
aspecto conteudistico, isto &, de como eles estabelecem o campo da filosofia e operacionalizam
a especificidade do conhecimento filoséfico, de como o professor representa o livro didatico na
sua pratica e sua (in)capacidade de distanciar-se desse uso.

3. A prética do professor de Filosofia e a relagdo com sua formagdo académica € outro item
importante na agenda de pesquisas que podem ser realizadas sobre o ensino de filosofia no
Piaui. Ha toda uma linha de pesquisa pedagdgica ja instituida que investiga essa relagéo entre a
pratica do professor e sua formagédo centrada na problematica da formagao do educador; é hora
de langar um olhar mais especifico para o professor de Filosofia e seu ensino no interior dessa
problematica. E um item importante para proporcionar uma reflexdo séria sobre os cursos de
licenciatura em Filosofia.

4. Os estudos podem também objetivar a producdo de propostas alternativas de trabalho
pedagdgico para o professor de filosofia, como, por exemplo, propostas que possibilitem a
articulacdo da disciplina filosofia com as demais disciplinas da escola ou, ainda, propostas
pedagdgicas que envolvam rediscussdo de tematicas politicas e morais como o0
multiculturalismo, questdes de género, efc, vistas nas suas diferentes faces disciplinares, na
direcdo de uma antropologia filoséfica mais atualizada.3® E importante também que os proprios
professores de filosofia registrem suas experiéncias e praticas bem sucedidas nessa atividade,
de tal forma a enriquecer o arsenal técnico-pedagdgico na area e, com isso, também garantir
uma extensao dessas experiéncias aos outros colegas professores.

5. Estudo dos fundamentos tedricos e propostas operacionais do ensino de Filosofia para criangas,
que podem variar desde o estudo do programa proposto por Matthew Lipman até as alternativas
que emergiram no ambito desse ensino na década de 90 no Brasil e no exterior. Mesmo aqueles
que trabalham com o ensino de filosofia para criangas ndo tém tido a preocupagédo ou a
oportunidade de desenvolver e aprofundar estudos nesse campo, tornando sua pratica
permeada por certo mecanicismo e ingenuidade no manuseio dos materiais didaticos produzidos
para isso. Além disso, é clara a consciéncia contemporanea de que o ensino de Filosofia ndo é

38 Aqui os estudos desenvolvidos na Base de Pesquisa do CCHL sdo muito enriquecedores, visto que também tém
como objeto de suas andlises a realidade piauiense. Nesse sentido, é importante um dialogo entre a filosofia e as outras
disciplinas cientifico-sociais para se formar uma visdo adequada acerca da vivéncia em nosso Estado, de tal forma a se reeducar
a visdo dos professores universitarios em torno da realidade piauiense.
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uma questdo meramente pedagogica, mas também filosofica e, como tal, merecedora da
atengao dos filésofos e suas agudas analises.

6. Ampliacdo do atual projeto de pesquisa para todo o Estado do Piaui, incluindo alguns
aperfeicoamentos de ordem metodolégica, que vao desde uma maior acuracia nos instrumentos
até um aprofundamento do tratamento estatistico dos dados obtidos. Esse quadro geral é
necessario ser buscado, vez que a SEED/PI esta estendendo a filosofia por toda a rede de nivel
médio no Estado sob sua responsabilidade e, do outro lado, a rede privada também esta
crescentemente interessada na filosofia como componente da formagdo de criangas e
adolescentes. E certamente o que acontece na capital sempre tem influéncia ou repercussao
nos eventos do interior do Estado. Além do fato de que o interior do Estado é também merecedor
por si s6 dessa atencdo por parte dos pesquisadores da universidade, uma vez que a vida na
capital na esta dissociada da vida no interior e vice-versa.

Propostas de Acdo

1. Ampliacéo e consolidagdo das atividades do NEFI, buscando envolver um maior numero de
professores que exercem a atividade do ensino de filosofia, bem como incentivar a insercéo de
estudantes da graduacdo no desenvolvimento de atividades de pesquisa desse nucleo. O
trabalho de pesquisa é uma base essencial para que o DEFI, através do NEFI, possa oferecer
alternativas de formacdo e complementagcdo de qualificacdo profissional que atenda as
necessidades concretas de quem vivencia a pratica nas escolas das redes publica e privada.

2. Trabalho conjunto entre o NEFI/DEFI e a SEED/PI para qualificagdo dos professores que
ministram a disciplina filosofia em sua rede, como também constituindo féruns de discussdo ou
grupos de estudos para o estabelecimento de programas minimos de trabalho na disciplina,
discussdo de metodologias, registro das atividades dos professores, troca de experiéncias, em
suma, de tal forma que o professor da disciplina ganhe uma insténcia de referéncia para
conversar sobre seu trabalho e desempenho.

3. Esse trabalho conjunto com a SEED/PI deve ser estendido para uma gestéo crescente junto a
Secretaria de Educacdo da PMT com vistas a implantacdo do ensino de Filosofia na rede
fundamental. O desenvolvimento de estudos e debates sobre a experiéncia na rede privada vai
ser fundamental para travar esse diadlogo com o poder municipal.

4. Ofertar Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Ensino da Filosofia, através de convénio do
NEFI/UFPI, DEFI, UnB e SEED/PI, junto com outras instituicdes envolvidas no ensino de
Filosofia. Isso € fundamental para proporcionar formagao tedrica e pratica na area para 0s
professores do DEFI, DEFE e DMTE, bem como para aqueles que lecionam Filosofia na rede
publica e privada.

5. Reformulagdo Curricular do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFPI, tendo em vista o
aperfeicoamento da formacéo do professor de filosofia para todo o nivel bésico, incluindo a
insercdo de disciplinas voltadas para a proposta de filosofia para criangas.® Nessa reformulagao
curricular sera importante também a inser¢do do Trabalho de Conclusédo de Curso — ou
Monografia — como item curricular obrigatério para produzir incentivo a pesquisa na area da
filosofia, bem como sobre o ensino da Filosofia nos niveis médio e fundamental. Tal providéncia
seria fundamental para se criar uma cultura de pesquisa e reflexdo tedrica e pratica sobre
tematicas da area, bem como implicaria um reforgo das atividades do NEFI, que é um nucleo do
DEFI, através da insercdo dos alunos em suas atividades.

6. Atuacéo conjunta do DEFI, DEFE e DMTE com vistas ao debate sobre a garantia de prética
pedagdgica adequada direcionada ao ensino de Filosofia, de tal forma que a formagao
especificamente pedagoégica do egresso em Filosofia ndo esteja dissociada do conteudo

39 Lembramos ao leitor que os estudos sobre ensino de filosofia para criangas ndo podem se restringir ao daquele
proposto por Matthew Lipman. Ha no Brasil e no mundo toda uma producéo bibliografica sobre o tema que vai para além das
obras desse original filésofo-educador americano.
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filoséfico. Ha uma grave dissociagdo entre os trabalhos desenvolvidos no DMTE e no DEFI,
produzindo certa esquizofrenia na formagdo do profissional da Filosofia em nosso Estado —
ambos os departamentos fazem parte, de maneira central, da matriz curricular que proporciona a
formagdo para o professor de Filosofia. Consideramos que a realizagdo do Curso de Pos-
Graduagao em Ensino de Filosofia, citado no item 4, & um instrumento fundamental para a
convergéncia de trabalho entre os profissionais envolvidos.
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ANENOS
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ANEXO A - INSTRUMENTOS DE PESQUISA
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1.

INFORMAGOES GERAIS DA REDE DE ENSINO DE TERESINA/PI

INSTRUMENTO N° 1

ZONA

OBJETIVOS: Verificar a inclusio da disciplina filosofia nas grades curriculares dos
estabelecimentos de ensino dos niveis fundamental e médio.

Total de estabelecimentos de ensino dos niveis fundamental e médio que fazem parte da rede de

ensino de Teresina/PI.

PUBLICA
NiVEL PRIVADA COOPERATIVA ESTADUAL MUNICIPAL
FUNDAMENTAL
MEDIO

2. Total de estabelecimentos de ensino médio que possuem o curso de formagdo de professores
(magistério).

GERENCIAMENTO

PRIVADA

COOPERATIVA

PUBLICA

TOTAL

2. Total de estabelecimentos de ensino dos niveis fundamental e médio nos quais a disciplina Filosofia
consta na grade curricular (exceto aqueles estabelecimentos com curso de formagéo de professores)
antes do advento da nova LDB (Lei 9.394/96)

3.

PUBLICA
NIVEL PRIVADA COOPERATIVA ESTADUAL MUNICIPAL
FUNDAMENTAL
MEDIO

Total de estabelecimentos de ensino dos niveis fundamental e médio nos quais a disciplina Filosofia
consta na grade curricular (exceto aqueles estabelecimentos com curso de formagdo de

professores) apos 0 advento da nova LDB (9.394/96)

. PUBLICA
NIVEL PRIVADA COOPERATIVA ESTADUAL MUNICIPAL
FUNDAMENTAL
MEDIO
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4. Listar os nomes dos estabelecimentos de ensino do niveis fundamental e médio em cujo curriculo
consta a disciplina Filosofia, indicando sua forma de manutengéo e se elas ofereciam a disciplina na
grade curricular antes do advento da nova LDB.

FILOSOFIA NA GRADE

NIVEL GERENCIAMENTO CURRICULAR

>OoO=ZcCmm

NOME DO ESTABELECIMENTO

OZc=

ANTES APOS A
NOVA NOVA
LDB LDB

oO—omZ
Cor<XADT
>P<d>»0MUTOOO
—r>C o> -d0nm
— X U

rr>HZm

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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INSTRUMENTO N° 2

ZONA

DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO QUE OFERECE A DISCIPLINA FILOSOFIA

OBJETIVO: Identificar a carga-horaria destinada ao ensino de Filosofia

2.1 Escrever os nomes dos estabelecimentos de niveis fundamental e médio que ministram Filosofia e
registrar o nimero de aulas semanais conferidas a esta disciplina em cada série.

i 2 CARGA
ESTABELECIMENTO MMEE SIS S HORARIA

FUNDAMENTAL MEDIO SEMANAL

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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INSTRUMENTO N° 3

ZONA

INFORMACOES DA FORMAGAO DO(A) PROFESSOR(A) DA DISCIPLINA FILOSOFIA

OBJETIVO: Identificar a habilitagio do Corpo Docente responsivel pelo ensino de Filosofia

3.1. Dos professores que lecionam Filosofia:
3.1.1. Quantos possuem formagéo de nivel médio
3.1.2. Quantos possuem formagéo universitaria
3.1.3. Quantos possuem formagéo de pos-graduagao

3.2. Dos professores que lecionam filosofia, quantos s&o graduados em Filosofia:

3.2.1. Dos professores que lecionam filosofia, quantos ndo s&o graduados em Filosofia:

Qual(is) curso(s) de habilitagao possui (em)?
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INSTRUMENTO N° 4

ZONA N° DE ORDEM

A PROPOSTA DA DISCIPLINA FILOSOFIA NO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

OBJETIVO: Identificar a bibliografia basica utilizada para o ensino de Filosofia, nos niveis de
ensino fundamental e médio, em cada estabelecimento de ensino.

Preencher colocando, respectivamente, a identificacdo do estabelecimento de ensino, o titulo do livro,
nome do autor(es), nome da editora e ano de publicagao

ESTABELECI-

MENTO TITULO DA OBRA AUTOR(ES) EDITORA ANO
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INSTRUMENTO N° 5

ZONA N° DE ORDEM

INFORMACOES DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO

OBJETIVO: Identificar os conteddos programaticos trabalhados na disciplina
Filosofia nos estabelecimento de ensino

Anexar os programas trabalhados na disciplina Filosofia, nos estabelecimentos de ensino, identificando o
nivel de ensino respectivo.
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INSTRUMENTO N° 6

ZONA N° DE ORDEM

INFORMAGOES DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO (cont.)

OBJETIVO: Identificar a metodologia de ensino utilizada pela professor(a) da disciplina
Filosofia no trabalho com os conteddos

A - Informagdes gerais do Professor

A quantos anos vocé ministra a disciplina filosofia?
Vocé ministra outra(s) disciplina(s)?
Por que vocé escolheu ministrar a disciplina filosofia?

a
b
c
d) Sexo: Feminino () Masculino ()

)
)
)
)

B — A programagao da proposta de ensino da disciplina filosofia

1. Quais sé@o seus objetivos com o ensino de filosofia, isto é, o que vocé pretende que os alunos
obtenham ao final com o estudo dessa disciplina?

2. Quais séo os procedimentos técnico-metodoldgicos que vocé utiliza em sala de aula para ministrar os
contetidos? E, quais os recursos didaticos?

3. Como é feita a sele¢do dos contelidos da disciplina?

4, Na selegéo dos conteudos, ha a exigéncia de os mesmos estarem articulados com os conteudos de
outras disciplinas?

5. Como voce distribui os contetidos dentro da carga-horaria disponivel para a disciplina?

6. Vocé considera suficiente a carga-horéria atual da disciplina para a realizagdo de um trabalho
satisfatorio do ponto de vista de seus objetivos?

7. Quais séo seus instrumentos de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem?

C - Avaliagao da pratica de ensino da disciplina filosofia

8. Como vocé avalia a resposta que os alunos vém dando ao ensino da disciplina? Justifique
apresentando possiveis causas disso.

9. Como vocé vé a recepgao do seu trabalho junto aos outros professores da escola?

10. Adiregao da escola Ihe da o apoio necessario para a realizagdo do seu trabalho?

11. Que dificuldades basicas vocé identifica como limites para a realizagdo do seu trabalho de ensinar
filosofia?

12. Vocé teria alguma outra consideragao a fazer sobre a metodologia do ensino e sobre 0 préprio
ensino de filosofia, que ndo tenha sido abordade pelo nosso questionario?
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INSTRUMENTO N°7

ZONA N° DE ORDEM

INTERCAMBIO DE FORMAGAO INSTITUCIONAL

OBJETIVO: Identificagio das necessidades de formacio do professor passiveis de atendimento
futuro pelo Departamento de Filosofia/UFPI.

1. Que tipo de apoio vocé gostaria de ter na Universidade Federal do Piaui, através do Departamento
de Filosofia, para melhorar e aperfeigoar sua atuagdo como professor da disciplina Filosofia?

2. Vocé gostaria de fazer algum curso de pés-graduagéo em Filosofia na UFPI? Se sim, especifique trés
areas que vocé se disporia e/ou se interessaria em estudar.

3. Sua escola incentiva sua melhoria profissional na forma de cursos, treinamentos, pesquisas,
participagdo em encontros etc?

4. Vocé estaria disposto(a) a investir na sua formacgéo profissional como professor de filosofia, mesmo
que sua escola ndo o incentive a isso?
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INSTRUMENTO N° 8

ZONA N° DE ORDEM

A DISCIPLINA FILOSOFIA NA VISAO DO EDUCANDO

OBJETIVO: Sondar a visio que o educando tem da disciplina filosofia em sua
especificidade de conhecimento ,na articulago com as demais disciplinas curriculares da
escola

1. Identificacéo

Idade
Série que cursa
Sexo: Feminino ()
Masculino ( )

Por favor, responda as seguintes questdes abaixo:

2. Afilosofia como um conhecimento escolar
A disciplina filosofia é diferenga das outras disciplina? Por que?
Vocé considera importante o estudo da filosofia? Por que?
A disciplina filosofia tem alguma relag&o com as outras disciplinas? Como?
3. Adisciplina filosofia
Vocé gosta de estudar filosofia? Por que?
O estudo de filosofia ajuda no estudo das outras disciplinas? Como?
Como séo as provas das disciplina filosofia?

O que mais vocé gostaria de dizer do estudo da disciplina filosofia?
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INSTRUMENTO N°9

ZONA N° DE ORDEM

OBJETIVO: Colher dados informativos sobre o professor

a) Escolarizagéo:

Nivel médio: cientifico ( ) Qual curso?

Profissionalizante ( ) Qual curso ?

Universitario: graduagao ( ) Qual curso?

pos-graduacéo ( ) Qual curso ?

b) A quantos anos vocé ministra a disciplina filosofia?

c) Vocé ministra outra(s) disciplina(s)?
Sim () Nao ()

Em caso afirmativo, qual(is)?

d) Por que vocé escolheu ministrar a disciplina filosofia?

e) Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
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ANEXO B - QUADROS DE TABULAGAO DOS DADOS
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INFORMAGOES GERAIS DA DISCIPLINA FILOSOFIA NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

QUADRO |

ESTABELECIMENTO DE ENSINO

NIVEL DE
ENSINO | GERENCIA- IMPLANTAGAO DA ,
OFERE- MENTO DISCIPLINA FILOSOFIA CARGA HORARIA SEMANAL
CIDO
FUNDAMENTAL MEDIO
FU ,
ND | PUBLI o | o2 l:é o | 02 ;é
AM | ME | PRIVA (6{0) ANTES DA DEPOIS DA HO HO HO HO
EN [DIO | DO |ESTA | NOVALDBE | NOVALDBE | ra- | RA- | ™A | RA | RA- | RA
T DUAL AU | AU EL'J AU | AU A‘E‘
O R VO ol B VS R VR e

142 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X




Relatorios de Pesquisas | 2015
QUADROII
INFORMACOES DA FORMACAO DO PROFESSOR DA DISCIPLINA FILOSOFIA
NIVEL DE FORMAGAO DO PROFESSOR ) ESCOLA OPORTUNIZA
MEDIO SUPERIOR NATUREZA DA FORMAGAO DO ATUALIZACAO E
ESTABELECIMENTO DE PROFESSOR APERFEICOAMENTO DO
ENSINO . PROFISSIO- ~ POS- PROFESSOR?
CEN-TIFICO | NatizanTe | CRAPUACAO | GRADUAGRO | 1 nstrion NAO S RO
FILOSOFICA
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QUADRO Il -2

ESPECIFICACAO DA FORMAGAO NAO-FILOSOFICA DO PROFESSOR

ESCOLA

PROFESSOR

AREAS DE FORMACAO NAO-
FILOSOFICA
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QUADRO lli

INFORMAGOES DA ATUAGAO E ASPIRAGAO DO PROFESSOR DE FILOSOFIA

ESTABELECIMENTO DE
ENSINO/PROFESSOR

PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR

ENSINA SOMENTE
FILOSOFIA

ENSINA TAMBEM
OUTRAS
DISCIPLINAS

TEMPO QUE
MINISTRA A
DISCIPLINA
FILOSOFIA NA
CARREIRA
PROFISSIONAL

DISPOSIGAO PARA INVESTIMENTO NA

FORMAGAO FILOSOFICA

CURSO

EXTENS
Ao

POS-
GRADU
A-CAO

OUTRO

NENHU
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QUADRO Il - 2

PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR - OUTRAS DISCIPLINAS QUE MINISTRA

ESCOLA

PROFESSOR

OUTRAS DISCIPLINAS QUE MINISTRA

146 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X




Relatorios de Pesquisas

2015

QUADRO IV

INFORMAGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA DISCIPLINA FILOSOFIA

ESTABELECIMENTO DE
ENSINO/PROFESSOR

ORGANIZAGAO DO | ABORDA- BIBLIOGRAFIA METODOLO-GIA | - AVALIAGAO
NATUREZA DO DE ENSINO PREDOMI-
PROGRAMADA | GEMDO 4 UTILIZADA NA
DISCIPLINA coNTEUDO | CONTEUDO DISCIPLINA FREDOMIS NANTE NA
NANTE DISCIPLINA
A TE PRO PRO
L P XT VOA VAS
M v 0 0 S SuUJB
A R ST S OBJE ETIV
N 0 IL D TIVA AS
U S A 0 S
i i Al D S AUL
SISTE S'TQTOE ,\TAE\ ﬁ'g FILO ’;ﬁg s | O A | R | AUA T,
MATIC ) SOF| : p | S | & L | EXPO | psc
MA- TIC RIC SOFI (6 ; SITIV
A co E S 0 URS
TICA A A co E U c s A OVA
R
N S| 0 0
Sl v LA F
N 0 P 0
0 R S
S 1o
F.
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QUADROIV -2

INFORMAGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA DISCIPLINA FILOSOFIA

ESCOLA

NiVEL DE
ENSINO

RELACIONAMENTO DA DISCIPLINA FILOSOFIA
COM AS OUTRAS DISCIPLINAS NA ESCOLA

INTEGRADO

NAO-INTEGRADO
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QUADROIV -3

INFORMAGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA DISCIPLINA FILOSOFIA

ESCOLA BIBLIOGRAFIA UTILIZADA
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QUADRO IV - 4

CONTEUDOS PREDOMINANTES NO ENSINO DE FILOSOFIA

ESCOLA:

Contelido Categorizagao Filoséfica
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INFORMAGOES SOBRE A VISAO DO EDUCANDO DA DISCIPLINA FILOSOFIA

QUADRO V

ESCOLA

GERENCIAMENTO

PERCEPCAO DA ESPECIFICIDADE

DA DISCIPLINA FILOSOFIA

AVALIAGAO DA DISCIPLINA
FILOSOFIA

PUBLICA

PRIVADA

SIM

NAO

POSITIVA

NEGATIVA
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ANEXO C - QUADROS DE RESULTADOS COMPARATIVOS
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QUADRO A-1

Escolas Publicas Estaduais de nivel médio em Teresina(Pl) no ano de 1999

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NIiVEL MEDIO - TERESINA/PI - 1999

DISTRIBUIGAO POR ZONA QUANTIDADE PERCENTUAL %
ZONA URBANA 28 96,5
ZONA RURAL 1 3,5
TOTAL 29 100,0

TIPO DE FORMAGAO OFERECIDA

ZONA URBANA QUANTIDADE PERCENTUAL %
CURSO PEDAGOGICO 4 14,2
ESCOLA TECNICA 3 10,8
MEDIO NAO PROFISSIONALIZANTE 21 75.0
TOTAL 28 100,0

NiVEL MEDIO NAO-
PROFISSIONALIZANTE QUANTIDADE PERCENTUAL %

ZONA URBANA
ESCOLAS PESQUISADAS 8 38,00
ESCOLAS NAO PESQUISADAS 13 62,00
TOTAL 21 100,00
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ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA/PI - 1999
distribuicdo por zona

URBAN RURAL
96,5% 3,5%

Figura 1

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA/PI- 1999
tipo de formagéo oferecida

MEDIO NAO
PROFISSIO-
NALIZANTE CURSO
75% PEDAGO-
GICO
ESCOLA
TECNICA

10,8%

Figura 2

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA/PI - 1999
Escolas Nao-Profissionalizantes

= escolas
escolas ndo

. pesquisadas
Pes%tgf/;aldas “ 38%

Figura 3
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QUADRO A-2

Escolas Publicas Estaduais de nivel médio em Teresina(Pl) no ano de 2000

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NiVEL MEDIO TERESINA/PI - 2000

ZONEAMENTO QUANTIDADE PERCENTUAL %
ZONA URBANA 42 97,6
ZONA RURAL 1 24
TOTAL 43 100,0
lLasis FZ%';%%%SKEREC'DA QUANTIDADE PERCENTUAL %
CURSO PEDAGOGICO 4 93
ESCOLA TECNICA 3 6,9
MEDIO NAO PROFISSIONALIZANTE 36 8338
, , _TOTAL 43 100,0
NIVEL MEDIO NAO-PROFISSIONALIZANTE
ZONA URBANA QUANTIDADE PERCENTUAL %
ESCOLAS PESQUISADAS 8 222
ESCOLAS NAO PESQUISADAS 28 778
, , _TOTAL 36 100,0
NIVEL MEDIO NAO-PROFISSIONALIZANTE
ZONA URBANA QUANTIDADE PERCENTUAL %
ESCOLAS PESQUISADAS 8 18,6
ESCOLAS NAO PESQUISADAS 35 814
TOTAL 43 100,0
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ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA(PI) - 2000
DISTRIBUICAO POR ZONA

ZONA

RURAL
ZONA 2,4%
URBANA

97,6%

Figura 4

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA(PI) - 2000
TIPO DE FORMAGAO OFERECIDA

MEDIO NAO CURSO
PROFIS- PEDA-
SIONALIZANTE GOGICO
- @ .

ESCOLA

TECNICA

6,9%
Figura 5
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ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA(PI) - 2000

ESCOLAS PESQUISADAS

ESCOLAS

NAO ESCOLAS
PESQUISADA-PESQLSJISADA
S
77.8% 22.2%

Figura 6

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
NIVEL MEDIO - TERESINA(PI) - 2000
Escolas Pesquisadas

ESCOLAS

NAO
.\ESCOLAS

PESQUI-
PESQUI-

SADAS
81,4%
SADAS
18,6%

Figura7
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QUADRO B

Escolas da rede privada da zona urbana de Teresina(PI) no ano de 1999

ESCOLAS DA REDE PRIVADA DE NiVEL MEDIO E FUNDAMENTAL
ZONA URBANA - TERESINA/PI - 1999

ESCOL?USN%ilwl\EIE.:T ATEDIO E QUANTIDADE PERCENTUAL %
COM ENSINO DE FILOSOFIA 38 15,2
SEM ENSINO DE FILOSOFIA 212 84,8
TOTAL ] 250 100,0

Esc%'égslocg I\IiIUFr\IlLD?ASNI?EFr\:# AT_IVEL QUANTIDADE PERCENTUAL %
ESCOLAS PESQUISADAS 27 71,0
ESCOLAS NAO PESQUISADAS 11 29,0
TOTAL ] ] 38 100,0

ESCOL?SN?J&“II\EIE.:: A“III_EDIO E QUANTIDADE PERCENTUAL %
PESQUISADAS 27 10,8
NAO PESQUISADAS 223 89,2
TOTAL 250 100,0
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ESCOLAS DA REDE PRIVADA EM
TERESINA/PI - ZONA URBANA - 1999

COM
ENSINO
SEM DE
ENSINO FILOSOFI
DE A
FILOSOFI 15.2%
A
84,8%

Figura 8

ESCOLAS DA REDE PRIVADA EM
TERESINA/PI - ZONA URBANA - 1999
Total de Escolas x Escolas Pesquisadas

NAO
PESQUISA-
PESQUISA- SAS
DAS 10,8%
89,2% '

Figura 9

ESCOLAS DA REDE PRIVADA -
TERESINA/PI - ZONA URBANA - 1999
escolas com filosofia pesquisadas

ESCOLAS
ESCOLAS

NAO

PESQUISA- PESQUISA-
DAS DAS
1% 29%

Figura 10
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QUADRO C

DISTRIBUIQAO DA OFERTA DA DISCIPLINA FILOSOFIA POR SERIE NOS
NIVEIS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO NAS REDES DE ENSINO
PUBLICO ESTADUAL E PRIVADO — ZONA URBANA DE TERESINA/199940

Rede de Ensino Publico Estadual Rede de Ensino Privado
Zona | Escola e el Al Niveis de Ensino
Fundamental Médio Fundamental Médio
Sul Ao - - 12 3 42 série -
Bo - - 72 a 82 série
Co - - 72 a 82 série
Do - - 62 a 82 série
Eo - - 5% a 62 série -
Fo - - 52 a 82 série 12 e 22 série
Go - - 12 a 82 série
Ho - - - 12 série
lo - - - 12 série
Jo - - - 28 série
Ko - - - 12 a 32 série
Lo - - - 22 série
Mo - 12 série -
No - 12 série
Oo - 12 série - -
Norte A - - 1% a 82 série 12 série
B; - - - 12 série
Cq - - - 12 série
D, - 12 a 32 série -
E4 - 3?2 série -
Leste Ay - - 12 a 4@ série -
B, - - - 28 série
Cy - - - 12 série
D, - - 7% a 82 série -
E, - - - 12 série
Fs - - 12 série
G2 - - 12 a 82 série 12 a 32 série
Ho - - 12 série
I - - 82 série -
40 Este quadro € resultante do primeiro levantamento inicial que fizemos para a pesquisa, ou sefa, ele ndo

teve uma checagem posterior durante o trabalho dos auxiliares de pesquisa.
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J2 - - - 12 e 29 série
Kz - 12 a 32 série - -
L, - 12 e 22 série - -
Centr As - - 12 a 82 série -
0 Bs - - 12 a 82 série 12 série
Cs - - 12 a 82 série 12 série
Ds - - - 12 @ 22 série
E; - - - 12 série
Fs - - 72 e 82 série -
Gs - - - 22 série
Hs - - 82 série -
I3 - - 72 e 82 série -
J3 - - 7% e 82 série 22 supletivo
Ks - - 12 a 82 série 12 série
Ls - - - 12 série
M3 - 12 série - -
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QUADRO COMPARATIVO 1-A

Gerenciamento da Escola X nova LDBE

Implantou ensino de filosofia antes ou depois da nova LDBE? Total
antes da LDB apos LDB néo respondeu
Quantidade 3 4 1 8
% dentro de Gerenciamento da Escola 37,5% 50,0% 12,5% 100,0%
% dentro de Implantou ensino de filosofia 33,3% 17.4% 33,3% 22,9%
publico estadual antes ou depois da nova LDBE?
% de Total 8,6% 11,4% 2,9% 22,9%
Gerenciamento da Escola Quantidade 6 19 2 27
% dentro de Gerenciamento da Escola 22,2% 70,4% 7,4% 100,0%
privada % dentro de Implantou ensino de filosofia 66,7% 82,6% 66,7% 771%
antes ou depois da nova LDBE?
% de Total 17,1% 54,3% 57% 771%
Quantidade 9 23 3 35
% dentro de Gerenciamento da Escola 25,7% 65,7% 8,6% 100,0%
% dentro de Implantou ensino de filosofia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Total antes ou depois da nova LDBE?
% de Total 25,7% 65,7% 8,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO1-B

Gerenciamento da Escola X nova LDBE

Implantou ensino de filosofia antes ou depois da nova LDBE? | Total
antes da LDBE apés LDBE
Quantidade 3 4 7
% dentro de Gerenciamento da Escola 42,9% 571% 100,0%
publico estadual | % dentro de Implantou ensino de filosofia antes ou 33,3% 17,4% 21,9%
depois da nova LDBE?
Gerenciamento da Escola % de Total 9,4% 12,5% 21,9%
Quantidade 6 19 25
% dentro de Gerenciamento da Escola 24,0% 76,0% 100,0%
privada % dentro de Implantou ensino de filosofia antes ou 66,7% 82,6% 78,1%
depois da nova LDBE?
% de Total 18,8% 59,4% 78,1%
Quantidade 9 23 32
% dentro de Gerenciamento da Escola 28,1% 71,9% 100,0%
Total % dentro de Implantou ensino de filosofia antes ou 100,0% 100,0% 100,0%
depois da nova LDBE?
% de Total 28,1% 71,9% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 2

Gerenciamento da Escola X Niveis de Ensino em que oferece a disciplina filosofia

Niveis de Ensino em que oferece a disciplina filosofia Total
fundamental médio médio e fundamental
Quantidade 8 8
% dentro de Gerenciamento da Escola 100,0% 100,0%
publico estadual | % dentro de Niveis de Ensino em que 40,0% 22,9%
oferece a disciplina filosofia
% de Total 22,9% 22,9%
Gerenciamento da Escola Quantidade 11 12 4 27
% dentro de Gerenciamento da Escola 40,7% 44.4% 14,8% 100,0%
privada % dentro de Niveis de Ensino em que 100,0% 60,0% 100,0% 77,1%
oferece a disciplina filosofia
% de Total 31,4% 34,3% 11,4% 771%
Quantidade 1 20 4 35
% dentro de Gerenciamento da Escola 31,4% 57,1% 11,4% 100,0%
Total % dentro de Niveis de Ensino em que 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
oferece a disciplina filosofia
% de Total 31,4% 57,1% 11,4% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 3-A

Gerenciamento da Escola X Carga-horéria da disciplina filosofia no nivel médio

Carga-horaria da disciplina filosofia| Total
no nivel médio
uma hora duas horas
Quantidade 4 4 8
% dentro de Gerenciamento da 50,0% 50,0% 100,0%
Escola
publico estadual % dentro de Carga-horaria da 23,5% 57,1% 33,3%
disciplina filosofia no nivel médio
% de Total 16,7% 16,7% 33,3%
Quantidade 13 3 16
% dentro de Gerenciamento da 81,3% 18,8% 100,0%
Gerenciamento da Escola Escola
% dentro de Carga-horaria da 76,5% 42,9% 66,7%
privada disciplina filosofia no nivel médio
% de Total 54,2% 12,5% 66,7%
Quantidade 17 7 24
% dentro de Gerenciamento da 70,8% 29,2% 100,0%
Escola
% dentro de Carga-horaria da 100,0% 100,0% 100,0%
Total disciplina filosofia no nivel médio
% de Total 70,8% 29,2% 100,0%
QUADRO COMPARATIVO 3-B

Gerenciamento da Escola x Carga-horéria da disciplina filosofia no nivel fundamental
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Carga-horaria da disciplina filosofia no

nivel fundamental Total
uma hora duas horas
Quantidade 12 3 15
Gerenciamento da Escola % dentro de Gerenciamento da Escola 80,0% 20,0% 100,0%
privada % dentro de Carga-horaria da disciplina
filosofia no nivel fundamental 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 80,0% 20,0% 100,0%
Quantidade 12 3 15
% dentro de Gerenciamento da Escola 80,0% 20,0% 100,0%
Total % dentro de Carga-horéria da disciplina
filosofia no nivel fundamental 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 80,0% 20,0% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 4

Gerenciamento da Escola x Titulagao do professor da disciplina filosofia

Titulagao do professor da disciplina filosofia Total
médio profissionalizante graduado pbs-graduado
Quantidade 8 1 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 88,9% 11,1% 100,0%
pUblico estadual % dentro de Titulago do professor da 25,8% 33,3% 25,0%
disciplina filosofia
% de Total 22,2% 2,8% 25,0%
Gerenciamento da Escola Quantidade 2 23 2 27
% dentro de Gerenciamento da Escola 7,4% 85,2% 7,4% 100,0%
privada % dentro de Titulagdo do professor da 100,0% 74,2% 66,7% 75,0%
disciplina filosofia
% de Total 5,6% 63,9% 5,6% 75,0%
Quantidade 2 31 3 36
% dentro de Gerenciamento da Escola 5,6% 86,1% 8,3% 100,0%
Total % dentro de Titulagao do professor da 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
disciplina filosofia
% de Total 5,6% 86,1% 8,3% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 5§

Gerenciamento da Escola x O professor tem formacé&o filosofica?

0 professor tem formagao filoséfica? Total
filosofica néo filosofica

Quantidade 4 5 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 44.4% 55,6% 100,0%
publico estadual % dentro de O professor tem formagao filoséfica? 18,2% 35,7% 25,0%
% de Total 11,1% 13,9% 25,0%

Gerenciamento da Escola Quantidade 18 9 27
% dentro de Gerenciamento da Escola 66,7% 33,3% 100,0%
privada % dentro de O professor tem formagao filosofica? 81,8% 64,3% 75,0%
% de Total 50,0% 25,0% 75,0%

Quantidade 22 14 36
% dentro de Gerenciamento da Escola 61,1% 38,9% 100,0%
Total % dentro de O professor tem formacao filoséfica? 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 61,1% 38,9% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 6
Gerenciamento da Escola X Formagé&o universitaria do professor da disciplina filosofia
Formagao universitaria do professor da disciplina Total
filosofia pedagogia | enfermagem letras Historia ndo tem
Quantidade 4 5 9
% dentro de Gerenciamento da 44.4% 55,6% 100,0%
Escola
publico estadual % dentro de Formagéo 18,2% 62,5% 25,0%
universitaria do professor da
Gerenciamento da Escola disciplina
% de Total 11,1% 13,9% 25,0%
Quantidade 18 3 1 1 2 2 27
% dentro de Gerenciamento da 66,7% 11,1% 3,7% 3,7% 7,4% 7,4% 100,0%
Escola
privada % dentro de Formagéo 81,8% 37,5% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 75,0%
universitaria do professor da
disciplina
% de Total 50,0% 8,3% 2,8% 2,8% 5,6% 5,6% 75,0%
Quantidade 22 8 1 1 2 2 36
% dentro de Gerenciamento da 61,1% 22,2% 2,8% 2,8% 5,6% 5,6% 100,0%
Escola
Total % dentro de Formagéo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
universitaria do professor da
disciplina
% de Total 61,1% 22,2% 2,8% 2,8% 5,6% 5,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 7

Gerenciamento da Escola X Outra formag&o universitaria do professor da disciplina

Outra formacgao universitaria do professor da disciplina Total
, , . Processa-mento
Pedagogia teologia letras n&o tem de dados artes
Quantidade 2 7 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 22,2% 77,8% 100,0%
% dentro de Outra formag&o universitaria do 0 0 0
publico estadual professor da disciplina 500% 25.9% 25,0%
Gerenciam % de Total 5,6% 19,4% 25,0%
ento da Quantidade 2 2 1 20 1 1 27
Escola % dentro de Gerenciamento da Escola 7,4% 7,4% 3,7% 74,1% 3,7% 3,7% 100,0%
o P
. % dentro de Outra formagdo universitaria o 45 o, 50,0% 100,0% 74,1% 100,0% 1000% | 75,0%
privada professor da disciplina
% de Total 5,6% 5,6% 2,8% 55,6% 2,8% 2,8% 75,0%
Quantidade 2 4 1 27 1 1 36
% dentro de Gerenciamento da Escola 5,6% 11,1% 2,8% 75,0% 2,8% 2,8% 100,0%
% dentro de Outra formag&o universitéria do o o o 0 0 o o
Total orofessor da disciplina 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 5,6% 11,1% 2,8% 75,0% 2,8% 2,8% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 8

Gerenciamento da Escola X Professor ministra somente a disciplina filosofia?

Ministra somente a disciplina filosofia? | Total
) ) ensina outra
somente filosofia o
disciplina
Quantidade 9 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 100,0% 100,0%
% dentro de Ministra somente a disciplina 0 0
G publico estadual filosofia? 26,5% 25,0%
ci‘:ﬁ: % de Total 25,0% 25,0%
nto da Quantidade 2 25 27
Escola % dentro de Gerenciamento da Escola 7,4% 92,6% 100,0%
% dentro de Ministra somente a disciplina 0 0 0
privada filosofia? 100,0% 73,5% 74,3%
% de Total 5,6% 69,4% 75,0%
Quantidade 2 34 36
% dentro de Gerenciamento da Escola 5,6% 94.4% 100,0%
% dentro de Ministra somente a disciplina 0 0 0
Total filosofia? 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 5,6% 94,4% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 9
Gerenciamento da Escola X Outras disciplinas que o professor de filosofia ministra
Qutras disciplinas que o professor de filosofia ministra
Sociolo | Ciéncia | Psicolo ensino | Histéria | Matema inglés Portugu | Redagd | Metodol | Enferm artes Literatu | Filosofi | sexolog
G gia S gia religios -tica és 0 _o-gia a-gem ra ada ia
0 Cientific | psiquiat educag
er a rica ED)
e
nip Quantidade 3 2 3 1 1 2 1
o % dentro de 21,4% 14,2% | 21,4% 1% | 71% 142% | 7,1%
a | b | Gerenciamentoda
m i Escola
€ | ¢ [ % dentro de Outras
nt|o disciplinas que ministra| 21,4% 40,0% | 33,3% 50,0% | 50,0% 33,3% | 100,0%
3 € % de Total 4.8% 32% | 4,8% 16% | 1,6% 32% | 1,6%
;|7
Ela
S 1d
Clu
ol | 5
a |
P Quantidade 11 2 3 6 4 3 1 3 1 1 1 4 1 1
ri % dentro de 229% | 42% | 6,2% | 125% | 83% | 62% | 21% | 62% | 21% | 21% | 21% | 8,3% 21% | 2,1%
v | Gerenciamento da
a Escola
d | % dentro de Outras
a |disciplinas que ministra| 78,6 | 100,0% | 60,0% | 66,6% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 50,0% | 50,0% | 100,0% | 66,6% 100,0% | 100,0%
% de Total 197% | 32% | 48% | 96% | 64% | 48% | 16% | 48% | 16% | 1,6% | 16% | 64% 16% | 1,6%
Total Quantidade 14 2 5 9 4 3 1 3 2 2 1 6 1 1 1
% dentro de 225% | 32% | 81% | 145% | 64% | 48% | 16% | 48% | 32% | 32% | 16% | 97% | 16% | 16% | 16%
Gerenciamento da
Escola
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% dentro de Outras | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
disciplinas que ministra

% de Total 225% | 32% | 81% | 145% | 64% | 48% | 1,6% | 48% | 32% | 32% | 16% | 97% | 16% | 16% | 16%
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Outras disciplinas que o professor de filosofia ministra Total
Latim Funda Orienta | Didatica | Geograf | Direito
G men-tos céo ia
de Ocupac
er Enferm ional
e a-gem
n
¢i | P Quantidade 1 14
a|u % dentro de
m | b | Gerenciamento da 71% 100,0%
e | i Escola
nt | ¢ | % dentro de Outras
o | o |[disciplinas que ministra 50,0% 22,5%
d|e % de Total 1,6% 22,5%
als
E |t
s | a
c|d
ol | u
ala
I
P Quantidade 1 1 1 1 2 1 48
ri % dentro de 21% | 21% | 21% | 21% 42 21% 100,0%
v Gerenciamento
a | % dentro de Outras
d |disciplinas que ministra| 100,0% | 100,0% | 50,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 77,5%
a % de Total 16% | 16% | 16% | 16% | 32% | 1,6% 77,5%
Total Quantidade 1 1 2 1 2 1 62
% dentro de 16% | 16% | 32% | 16% | 32% | 1,6% 100,0%
Gerenciamento da
Escola
% dentro de Outras | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
disciplinas que ministra
% de Total 1,6% | 1,6% | 3,2% | 16% | 3,2% | 1,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 10

Gerenciamento da Escola x Tempo em que ministra a disciplina filosofia na carreira profissional

Tempo em que ministra a disciplina filosofia na carreira profissional Total
menos de 1 n(:gr:ozrli(:eaz de2anosa | de3anosa | dedanosa | de5anosa | de7anosa | de 9anosa |de 10 anos em
ano anos menosde 3 | menosde 4 | menosde 5 | menosde 6 | menos de 8 | menos de 10 diante
p Quantidade 2 2 2 2 1 9
.S -
" % dentro degsiﬁgc'ame”to dal 9999 22.2% 22.2% 22.2% 11,1% 100,0%
li | % dentro de Tempo em que
C | ministra a disciplina filosofia na 28,6% 40,0% 40,0% 33,3% 50,0% 25,0%
0 carreira profissional
e
Ger S
enc |
iam a
ent q % de Total 5,6% 5,6% 5,6% 5,6% 2,8% 25,0%
0
da :
Esc |
ola ) Quantidade 5 5 3 3 4 3 1 1 2 27
5 -
i | % dentro degsiﬁgc'ame”m dal 4859 18,5% 11% 11% 14,8% 11% 3.7% 3.7% 74% | 100,0%
; % dentro de Tempo em que
d ministra a disciplina filosofia na 71,4% 100,0% 60,0% 60,0% 66,7% 100,0% 100,0% 50,0% 100,0% 75,0%
carreira profissional
2 % de Total 13,9% 13,9% 8,3% 8,3% 11,1% 8,3% 2,8% 2,8% 5,6% 75,0%
Quantidade 7 5 5 5 6 3 1 2 2 36
5 -
ot % dentro deéecflgc'ame”m dal 1949 13,9% 13.9% 13.9% 16,7% 8,3% 2:8% 5,6% 56% | 100,0%
al % dentro de Tempo em que
ministra a disciplina filosofia na 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
carreira profissional
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% de Total | 194% | 139% | 139% | 139% | 167% | 83% | 28% | 56% | 56% | 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 11

Gerenciamento da Escola x disposic¢do do professor para investimento no aperfeicoamento na area de filosofia

disposicao do professor para investimento no aperfeicoamento na area de filosofia Total
x . x curso de extensao, e .
curso de extensdo | pds-graduagao pés-graduacao outros | ndoinformado | nenhuma
Quantidade 4 3 1 1 9
5 -
o dentro de Gerenciamento da 44,4% 33,3% 11,1% 11% | 100,0%
% dentro de disposi¢éo do professor
publico para investimento no 30,8% 33,3% 50,0% 33,3% 25,0%
estadual |aperfeicoamento na area de filosofia
Gerenciamento da % de Total 11,1% 8,3% 2,8% 2,8% 25,0%
Escola Quantidade 3 9 6 6 1 2 27
5 .
o dentro de Gerenciamento da 11,1% 33,3% 222% 22,2% 3,7% 74% | 100,0%
% dentro de disposi¢éo do professor
. para investimento no 100,0% 69,2% 66,7% 100,0% 50,0% 66,7% 75,0%
privada . . ) )
aperfeicoamento na area de filosofia
% de Total 8,3% 25,0% 16,7% 16,7% 2,8% 5,6% 75,0%
Quantidade 3 13 9 6 2 3 36
5 -
o dentro de Berenciamento da 8,3% 36,1% 25,0% 16,7% 5,6% 83% | 100,0%
Total % dentro de disposigao do professor
para investimento no 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
aperfeicoamento na area de filosofia
% de Total 8,3% 36,1% 25,0% 16,7% 5,6% 8,3% 100,0%
QUADRO COMPARATIVO 12
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Gerenciamento da Escola x A escola oportuniza atualizagao do professor?
A escola oportuniza atualizagao do professor? Total
sim ndo nao respondeu
Quantidade 1 6 1 8
% dentro de Gerenciamento da Escola 12,5% 75,0% 12,5% 100,0%
- o .
publico estadual % dentrq de ~A escola oportuniza 8.3% 27.3% 100,0% 22,9%
atualizagdo do professor?
Gerenciamento da Escola % de Total 2,9% 17,1% 2,9% 22,9%
Quantidade 11 16 27
% dentro de Gerenciamento da Escola 40,7% 59,3% 100,0%
, 5 .
privada Y% dentrq de NA escola oportuniza 91.7% 72.7% 77.1%
atualizagdo do professor?
% de Total 31,4% 45,7% 77,1%
Quantidade 12 22 1 35
% dentro de Gerenciamento da Escola 34,3% 62,9% 2,9% 100,0%
5 .
Total Y% dentrq def\ escola oportuniza 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
atualizagdo do professor?
% de Total 34,3% 62,9% 2,9% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 13
Gerenciamento da Escola X organizagao do programa da disciplina filosofia
g ¢ prog Y
organizagao do programa da disciplina filosofia Total
Sistematico nao sistematico nao informado
Quantidade 3 6 9
% dentro de Gerenciamento da 33 39 66.7% 100.0%
Escola o e o
- 5 —
publico estadual % dentro de organizagéo do 20,0% 31,6% 24.3%
programa da disciplina filosofia
% de Total 8,1% 16,2% 24,3%
Gerenciamento da Escola Quantidade 12 13 3 28
% dentro de Gerenciamento da 0 0 0 0
Escola 42,9% 46,4% 10,7% 100,0%
privada % dentro de organizag&do do 80 0% 68 4% 100.0% 75.7%
programa da disciplina filosofia e e e e
% de Total 32,4% 35,1 8,1% 75,7%
Quantidade 15 19 3 37
% dentro de Gerenciamento da o o o o
Escola 40,5% 51,4% 8,1% 100,0%
Total % dentro de organizag&o do
programa da disciplina filosofia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 40,5% 51,4% 8,1% 100,0%

180 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

QUADRO COMPARATIVO 14

Gerenciamento da Escola X abordagem do conteudo predominante na disciplina filosofia

abordagem do contetido predominante na disciplina filosofia Total
tematico histdrico n&o informado
Quantidade 6 1 2 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 66,7% 11,1% 22.2% 100,0%
publico estadual | % dentro de abordzgem do contetdo predominante na 23.1% 33.3% 25.0% 24,3%
isciplina filosofia
Gerenciamento da % de Total 16,2% 2,7% 5,4% 24,3%
Escola Quantidade 20 2 6 28
% dentro de Gerenciamento da Escola 71,4% 71% 21,4% 100,0%
privada % dentro de abordagem do contetido predominante na
digsciplina filosofia P 76,9% 66,7% 75,0% 75.7%
% de Total 54,1% 5,4% 16,2% 75,7%
Quantidade 26 3 8 37
% dentro de Gerenciamento da Escola 70,3% 8,1% 21,6% 100,0%
Total % dentro de abordzgem QO cgnteQdo predominante na 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
isciplina filosofia
% de Total 70,3% 8,1% 21,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 15

Gerenciamento da Escola X natureza do contetido ministrado na disciplina filosofia

natureza do conteudo ministrado na disciplina filosofia

Total
filosofico n3o filosofico ndo informado
Quantidade 7 2 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 77,8% 22,2% 100,0%
i 5 -
publico estadual % dentro de natureza do contetdo 25.0% 25.0% 24,3%
ministrado na disciplina filosofia
Gerenciamento da Escola % de Total 18,9% 54% 24,3%
Quantidade 21 1 6 28
% dentro de Gerenciamento da Escola 75,0% 3,6% 21,4% 100,0%
privada % dentro de natureza do contetdo 0 0 0 0
ministrado na disciplina filosofia 75,0% 100,0% 75,0% 75.7%
% de Total 56,8% 2,7% 16,2% 75,7%
Quantidade 28 1 8 37
% dentro de Gerenciamento da Escola 75,7% 2,7% 21,6% 100,0%
5 .
Total % dentro de nalureza do contetdo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
ministrado na disciplina filosofia
0,
" de Total 75,7% 2,7% 21,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 16

Gerenciamento da Escola X tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

Total
apostila do livros discursivos manuais de ensino
manuais de ensino |textos dos filosofos| n&o informado | colégio/textos dos . . e textos dos
manuais de ensino )
professores filésofos
Quantidade 6 2 1 9
Ger % dentro de Gerenciamento da 0 0 0 0
enc |publico estadual Escola 66.7% 22.2% ".1% 100,0%
iam % dentro de tipo de bibliografia 0 0 o o
ent utilizada na disciplina filosofia 20.7% 66.7% 100,0% 24,3%
0 % de Total 16,2% 5,4% 2,7% 24,3%
Eda Quantidade 23 2 1 1 1 28
sc 0 i
ola ' dentro de Berenciamento da 82,1% 7.1% 3,6% 3,6% 3,6% 100,0%
. > , _
privada | % dentro de fipa de bibliografia 79,3% 100,0% 100,0% 33,3% 100,0% 75,7%
utilizada na disciplina filosofia
% de Total 62,2% 5,4% 2,7% 2,7% 2,7% 75,7%
Tot Quantidade 29 2 1 3 1 1 37
5 .
al ' dentro de Gerenciamento da 784% 5,4% 2,7% 8,1% 2,7% 2,7% 100,0%
5 . TR
% dentro de tipo de bipliografia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 1000% | 100,0%
utilizada na disciplina filosofia
0
% de Total 78,4% 5,4% 2,7% 8,1% 2,7% 2,7% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 17
Gerenciamento da Escola x Bibliografia utilizada na disciplina filosofia
bibliografia utilizada na disciplina filosofia Total
apos
tila
do Intro Trab
colé Relig Cole | dugad ; Fund Curs texto
gio/t Filos | Para Um Si(t)g T:Sm :g\é Pens M?Jn ides | Curs céo 0ao Ii)l}:;s Espa 'ggsq ame | texto | ode | Prim S::gi sda
exto . ; . ando da ode Os Estu co ntos s Filos | eira area
s ogan F|]los Oﬁfro F'Ia F‘.jle E|flos Melh go Hum | Filos | Pens | do E?ja Criat Fc_ile de | diver | ofia- | Filos go de
do(a ° olar | olhar |fos |fps oica or S? anid ofia ador da ue ivo |fps Filos | sos Joliv | ofia F'Ie educ
) olia olia s oa 1 ade es Filos | 299° olia ofia et 'f.os acao
profe ofia otia
ssor(
a)
G|P Quantidade 6 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 21
e | U % dentro de
r b | Gerenciamentoda | 4,8% |28,6% 4,8% 23,8% 4,8% | 4,8% | 4,8% 4,8% | 4,8% 4,8% | 4,8% 4,8% | 100,0%
e | i Escola
% dentro de
C
" | 2 | it et [339%40.0% 1250 38 5% 10001000/ 1000|1000 3350, [1000]1000| 1000/ 00,
¢ | ¢ Inadisciplina filosofia ° ° ° ° ° ° °
i
a S
mlt
a
ﬁ d % de Total 1,4% | 8,3% 1,4% | 6,9% 1,4% | 1,4% | 1,4% 1,4% | 1,4% 1,4% | 1,4% 1,4% | 29,2%
t u
o | @
d I
a Quantidade 2 9 6 2 7 8 3 5 2 1 1 1 2 1 1 51
E|P % dentro de
s | " | Gerenciamentoda | 3,9% |17,6%|11,8%| 3,9% |13,7%|15,7%| 5,9% | 9,8% | 3,9% | 2,0% | 2,0% 2,0% 3,9% | 2,0% 2,0% 100,0%
v Escola
g a % dentro de 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 ( 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0 100,0 100,0
d | bibliografia utilizada |66,7% |60,0% o/’ o/’ 87,5%(61,5% o/’ (y’ o/’ (y’ o/’ 0/’ 66,7% 0/’ o/’ 70,8%
|| 5 [na disciplina filosofia ° ° ° ° ° ° ° ° ° °
a % de Total 2,8% [12,5%) 8,3% | 2,8% | 9,7% |11,1%| 4,2% | 6,9% | 2,8% | 1,4% | 1,4% 1,4% 2,8% | 1,4% 1,4% 70,8%
T Quantidade 3 15 6 2 8 13 3 5 2 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 72
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0 % dentro de
t Gerenciamento da | 4,2% |20,8%| 8,3% | 2,8% |11,1%(18,1%]| 4,2% | 6,9% | 2,8% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 14% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 4,2% | 1,4% | 14% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 100,0%
Escola
a
| bib|i??:f?;r3tﬁi§ada 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 100.0%
na dis%iplina filosofia % % % % % % % % % % % % % % % % % % % % % % nre
% de Total 4,2% 120,8%| 8,3% | 2,8% |11,1%18,1%| 4,2% | 6,9% | 2,8% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 4,2% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 1,4% | 100,0%
QUADRO COMPARATIVO 18
Gerenciamento da Escola X metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia
metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia Total
. . . < aulas expositivas e
aulas expositivas | aulas discursivas | n&o informado di .
iscursivas
Quantidade 1 6 1 1 9
Geren % dentro de Gerenciamento da Escola 11,1% 66,7% 11,1% 11,1% 100,0%
ciame |publico estadual | % dentro de metodologia predominante utilizada 12.5% 30.0% 33.3% 16.7% 20.3%
nto da pelo professor de filosofia
Escola % de Total 2,7% 16,2% 2,7% 2,7% 24,3%
Quantidade 7 14 2 5 28
% dentro de Gerenciamento da Escola 25,0% 50,0% 71% 17,9% 100,0%
, S . . =
privada % dentro de metodologia predpmmgnte utilizada 87.5% 70,0% 66,7% 83.3% 75.7%
pelo professor de filosofia
% de Total 18,9% 37,8% 5,4% 13,5% 75,7%
Quantidade 8 20 3 6 37
Total % dentro de Gerenciamento da Escola 21,6% 54,1% 8,1% 16,2% 100,0%
5 . - =
% dentro de metodologia predpmlngnte utilizada 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
pelo professor de filosofia
0,
% de Total 21,6% 54,1% 8,1% 16,2% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 19

Gerenciamento da Escola X tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia

tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia Total
provas objetivas provas subjetivas  |provas subjetivas e objetivas| n&o informado
Quantidade 1 6 1 1 9
% dentro de Gerenciamento da 11,1% 66,7% 11,1% 11,1% 100,0%
publico estadual Escola
% dentro de tipo de avaliagéo 14,3% 28,6% 12,5% 100,0% 24,3%
adotada pelo professor de filosofia
Gerenciamento da % de Total 2,7% 16,2% 2,7% 2,7% 24,3%
Escola Quantidade 6 15 7 28
% dentro de Gerenciamento da 21,4% 53,6% 25,0% 100,0%
Escola
privada % dentro de tipo de avaliagdo 85,7% 71,4% 87,5% 75,7%
adotada pelo professor de filosofia
% de Total 16,2% 40,5% 18,9% 75,7%
Quantidade 7 21 8 1 37
% dentro de Gerenciamento da 18,9% 56,8% 21,6% 2,7% 100,0%
Escola
Total % dentro de tipo de avaliagdo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
adotada pelo professor de filosofia
% de Total 18,9% 56,8% 21,6% 2,7% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 20

Gerenciamento da Escola X integracdo da disciplina filosofia com outras disciplinas da escola

integracao da disciplina filosofia com outras disciplinas da escola Total
integrado nao integrado | n&o informado
Quantidade 2 6 1 9
% dentro de Gerenciamento da Escola 22.2% 66,7% 11,1% 100,0%
bli | 9 - = —
publico estadua % dentro de integragéo da disciplina filosofia com 20.0% 23.1% 100,0% 24,3%
outras disciplinas da escola
Gerenciamento da % de Total 54% 16,2% 2,7% 24,3%
Escola Quantidade 8 20 28
% dentro de Gerenciamento da Escola 28,6% 71,4% 100,0%
privada % dentro de integracéo da disciplina filosofia com 80 0% 76.9 75.7%
outras disciplinas da escola e o e
% de Total 21,6% 54,1% 75,7%
Quantidade 10 26 1 37
% dentro de Gerenciamento da Escola 27,0% 70,3% 2,7% 100,0%
5 - = e
Total % dentro de mtegrggag Qa disciplina filosofia com 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
outras disciplinas da escola
0,
% de Total 27,0% 70,3% 2,7% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 21-A

O professor tem formacao filosofica? x organizagao do programa da disciplina filosofia

organizagao do programa da disciplina filosofia Total
sistematico néo sistematico
Quantidade 13 9 22
% dentro de O professor tem formagao filoséfica? 59,1% 40,9% 100,0%
e % dentro de organizag&o do programa da 0 0 0
0 professor tem formagao filosofica disciplina flosofia 86,7% 47,4% 64,7%
filosofica? Quantidade 2 10 12
% dentro de O professor tem formagéo filosofica? 16,7% 83,3% 100,0%
A o e % dentro de organizag&o do programa da 0 0 0
nao filosdfica disciplina flosofia 13,3% 52,6% 35,3%
Quantidade 15 19 34
% dentro de O professor tem formagéo filosofica? 44,1% 55,9% 100,0%
% dentro de organizagdo do programa da o o o
Total disciplina filosofia 100,0% 100,0% 100,0%
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O professor tem formacao filosofica? x organizagao do programa da disciplina filosofia

QUADRO COMPARATIVO 21-B

organizagao do programa da disciplina filosofia

Total
sistematico néo sistematico nao informado
Quantidade 13 9 1 23
5 p
% dentro de O .prof’egsor tem formacg&o 56,5% 39.4% 4.3% 100,0%
filoséfica?
filosdfica % dentro de organizagao dq programa 86.7% 47 4% 33.3% 62,2%
0 professor tem formagéao filoséfica? da disciplina filosofia
) Quantidade 2 10 2 14
5 =
% dentro de O proffagsor tem formacéo 14.3% 71.4% 14.3% 100,0%
filosdfica?
nao filosofica | % dentro de organizagéo dq programa 13.3% 52,6% 66.7% 37.8%
da disciplina filosofia
Quantidade 15 19 3 37
5 p
% dentro de O proffegsor tem formacgao 40,5% 51.4% 8.1% 100,0%
filosdfica?
5 ——
Total % dentro de organizagao do_programa 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
da disciplina filosofia
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QUADRO COMPARATIVO 22-A

0 professor tem formacao filoséfica? x Abordagem do conteudo predominante na disciplina filosofia

abordagem do conteudo predominante na disciplina

. . Total
filosofia
tematico historico
Quantidade 18 2 20
% dentro de O professor tem formagao filoséfica? 90,0% 10,0% 100,0%
L e % dentro de abordagem do conteudo o 0 o
. e e filosofica predominante na disciplina filosofia 69.2% 66,7% 69,0%
O professor tem formagéao filoséfica? Quantidade 8 1 9
% dentro de O professor tem formagéo filoséfica? 88,9% 11,1% 100,0%
A Bl % dentro de abordagem do contetido o 0 o
o filosofica predominante na disciplina filosofia 308% 33,3% 31,0%
Quantidade 26 3 29
Total % dentro de O professor tem formagao filoséfica? 89,7% 10,3% 100,0%
n -
% dentro de abordagem do contelido 100,0% 100,0% 100,0%

predominante na disciplina filosofia
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QUADRO COMPARATIVO 22-B

0 professor tem formacao filoséfica? x Abordagem do conteudo predominante na disciplina filosofia

abordagem do conteiido predominante na disciplina filosofia Total
tematico historico n&o informado
Quantidade 18 2 3 23
% dentro de O professor tem formag&o
filosdfica filoséfica? 783% 8.7% 13.0% 100,0%
% dentro de abordagem do conteudo 69.29 66.7% 37 59 62.2
predominante na disciplina filosofia e e o e
O professor tem formagao % de Total 48,6% 5.4% 8.1% 62,2%
filosofica? Quantidade 8 1 5 14
% dentro de O professor tem formag&o o o 0 o
ndo filosdfica filosofica? 57.1% 7% 35,7% 100,0%
5 -
% dentrq de abordagem QO cpnteu.do 30,8% 33,3% 62.5% 37.8%
predominante na disciplina filosofia
% de Total 21,6% 2,7% 13,5% 37,8%
Quantidade 26 3 8 37
% dentro de O professor tem formagéo
Total filosofica? 703% 8.1% 216% 100,0%
5 -
% dentro de abordagem do conteudo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
predominante na disciplina filosofia
% de Total 70,3% 8,1% 21,6% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 23-A

O professor tem formacao filosofica? x natureza do contetdo ministrado na disciplina filosofia

natureza do conteudo ministrado na disciplina filosofia Total
filoséfico néo filosofico
Quantidade 20 20
% dentro de O professor tem formagao
filosofica filoséfica? 100,0% 100,0%
0 professor tem formagao filosofica? % dentro de natureza do contelido ministrado . .
T 71,4% 69,0%
na disciplina filosofia
Quantidade 8 1 9
% dentro de O professor tem formagéo
no filoséfica filosofica? 88,9% 1,1% 100,0%
5 - —
% dentro de natu.rez.a .do cpntegdo ministrado 28.6% 100,0% 31,0%
na disciplina filosofia
Quantidade 28 1 29
% dentro de O professor tem formag&o N 0 o
Total flossfica? %.,6% 3.4% 100,0%
5 -
% dentro de natureza do conteddo 100,0% 100,0% 100,0%
ministrado na disciplina filosofia
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QUADRO COMPARATIVO 23-B

O professor tem formacao filosofica? x natureza do contetdo ministrado na disciplina filosofia

natureza do contetido ministrado na disciplina filosofia

Total
filoséfico nao filosoéfico ndo informado
Quantidade 20 3 23
% dentro de O professor tem formagéo 0 0 0
flos6fica? 87,0% 13,0% 100,0%
filosofica % dentro de natureza do contetido 0 0 0
ministrado na disciplina filosofia 71:4% 37,5% 62,2%
0 professor tem formagéao filosoéfica? % de Total 54,1% 8,1% 62,2%
Quantidade 8 1 5 14
% dentro de O professor tem formagao
n&o filoséfica filosofica? S7.1% 1% 35.7% 100,0%
% dentro de natureza do conteudo 0 0 0 0
ministrado na disciplina filosofia 286% 100,0% 62.5% 37.8%
% de Total 21,6% 2,7% 13,5% 37,8%
Quantidade 28 1 8 37
% dentro de O professor tem formagéo o 0 o o
floséfica? 75,7% 2,7% 21,6% 100,0%
Total % dentro de natureza do contetido 0 0 0 0
ministrado na disciplina filosofia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% de Total 75,7% 2,7% 21,6% 100,0%
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O professor tem formagao filosofica? x tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

QUADRO COMPARATIVO 24-A

tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

Total
apostila do . . . . .
. . - L livros discursivos e | manuais de ensino e
manuais de ensino | textos dos filosofos colégio/textos dos is d ; textos dos filosof
professores manuais de ensino extos dos fildsofos
0 Quantidade 19 2 1 1 23
5 ~
pro | filos % dentro de O profegsor tem formagéo 82,6% 8.7% 4.3% 4.3% 100,0%
fes | ofic filosofica?
5 . — —
sor 3 % dentro de t|po .de. b|b[|ograf|a utilizada na 65.5% 100,0% 100,0% 100,0% 63,9%
¢ disciplina filosofia
g‘r‘ % de Total 52,8% 5,6% 2,8% 2,8% 63,9%
ma Quantidade 10 3 13
. 5 ~
¢io nao % dentro de O profggsor tem formagéo 76.9% 23.1% 100,0%
filo filos filosofica?
sofi dfic % dentro de tlpo .de. blb[lografla utilizada na 34.5% 100,0% 36,1%
ca? a disciplina filosofia
% de Total 27,8% 8,3% 36,1%
Quantidade 29 2 3 1 1 36
5 =
o dentro de O professortem formagao 80,6% 5,6% 8,3% 2.8% 2.8% 100,0%
Tot 5 . TR —TTT
al % dentro de gf’s‘;‘;ﬁnb:’f'l'lgggff utilizada na 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
0
" de Total 80,6% 5,6% 8,3% 2,8% 2,8% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 24-B

O professor tem formacao filosofica? x tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

Total
apostila do livros discursivos manuais de ensino
manuais de ensino | textos dos fildsofos | ndo informado | colégio/textos dos . . e textos dos
manuais de ensino g
professores filosofos
fil Quantidade 19 2 1 1 23
5 p
0 % dentro de O profe§sor tem formacg&o 82,6% 8.7% 4.3% 4.3% 100,0%
S filosofica?
0 0 % dentro de t|po .de. b|b[|ograf|a utilizada na 65.5% 100,0% 100,0% 100,0% 62,2%
pro | fi disciplina filosofia
:‘;sr : % de Total 51,4% 5,4% 27% 27% 62,2%
tem | n Quantidade 10 1 3 14
< 5 p
for | & % dentro de O profe§sor tem formag&o 71.4% 71% 21.4% 100,0%
ma | o filosofica?
¢ao | fil | % dentro de tipo de bibliografia utilizada na
filo | o disciplina filosofia 34,5% 100,0% 100,0% 37,8%
sofi | s
ca? | ¢
fi % de Total 27,0% 2,7% 8,1% 37,8%
c
a
Quantidade 29 2 1 3 1 1 37
5 p
o dentro de O professortem formacao 784% 5.4% 27% 8.1% 27% 27% 100,0%
Tot 5 . TS —TT
al % dentro de gi‘;‘;‘ﬁnb;t}'l'lggf;ff utizada na 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 1000% | 100,0%
0,
% de Total 78,4% 5,4% 2,7% 8,1% 2,7% 2,7% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 25-A

O professor tem formacao filosofica? x metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia

metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia Total
aulas expositivas aulas discursivas aulas expositivas e discursivas
Quantidade 6 12 4 22
0 filos6fi % dentro de O professor tem formagéo filoséfica? 27,3% 54,5% 18,2% 100,0%
% dentro de metodologia predominante utilizada pelo professor 0 0 0 0
profess ca de filosofia 75,0% 60,0% 66,7% 64,7%
fgr'r;‘;rga % de Total 17,6% 35,3% 11,8% 64,7%
Quantidade 2 8 2 12
fil o:()fi c nao % dentro de O professor tem formago filoséfica? 16,7% 66,7% 16,7% 100,0%
a? filosofi | % dentro de metodologia predpmmgnte utilizada pelo professor 25.0% 40,0% 33,3% 35,3%
ca de filosofia
% de Total 5,9% 23,5% 5,9% 35,3%
Quantidade 8 20 6 34
% dentro de O professor tem formagao filosofica? 23,5% 58,8% 17,6% 100,0%
5 . - <
Total % dentro de metodologia %r:(:iclagggiaante utilizada pelo professor 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
0,
% de Total 23,5% 58,8% 17,6% 100,0%

198 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X




Relatorios de Pesquisas | 2015

QUADRO COMPARATIVO 25 -B

O professor tem formacao filosofica? x metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia

metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia Total
. . . < aulas expositivas e
aulas expositivas aulas discursivas nao informado discursivas
Quantidade 6 12 1 4 23
% dentro de O professor tem formagéo 0 0 0 0 0
s filoséfica? 26,1% 52,2% 4,3% 17,4% 100,0%
5 . .
(0] % dgntro de metodologia predpmmgnte 75,0% 60,0% 33,3% 66.7% 62,2%
profess utilizada pelo professor de filosofia
or tem % de Total 16,2% 32,4% 2,7% 10,8% 62,2%
formaga Quantidade 2 8 2 2 14
(¢} % dentro de O professor tem formagao
filoséfic o filoséfica? 14,3% 57,1% 14,3% 14,3% 100,0%
a? néo filosofica 5 . .
! % dentro de metodologia predominante 25 0% 40.0% 66.7% 33 39, 37.8Y%
utilizada pelo professor de filosofia e e e o i
% de Total 5,4% 21,6% 5,4% 54% 37,8%
Quantidade 8 20 3 6 37
5 p
% dentro de O .prof’efssor tem formagao 21.6% 54.1% 8.1% 16.2% 100,0%
filosofica?
5 . .
Total % dentro de metodologia predominante 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
utilizada pelo professor de filosofia
0,
% de Total 21,6% 54,1% 8,1% 16,2% 100,0%
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QUADRO COMPARATIVO 26

Avaliacao da disciplina Filosofia pelos alunos

S AVALIAGAO DA DISCIPLINA FILOSOFIA PELOS ALUNOS
positiva % negativa % Total 1 %
PUBLICA 38 92,6 3 74 4 100,00
0,
% de total Positva | 21,1 ﬁ’ls:att‘l’\f:' 158 | %de total 1 206
PRIVADA 142 89,8 16 102 158 100,0
0,
% de total Positiva |~ 78,9 ﬁ’ls:att‘l’\f:' 842 | % de total 1 794
TOTAL 180 90,4 19 96 199 100,0

PELOS ALUNOS
ESCOLAS PUBLICAS

negativa
7,4%

positiva
92,6%

AVALIAGAO DA DISCIPLINA FILOSOFIA

Figura 11

AVALIACAO DA DISCIPLINA
FILOSOFIA PELOS ALUNOS
ESCOLAS PRIVADAS

negativa
10,2%

positiva
89,8%

Figura 12

AVALIACAO DA DISCIPLINA PELOS
ALUNOS
ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS

negativa
9,6%

positiva
90,4%

Figura 13
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QUADRO COMPARATIVO 27

Percepgéo da especificidade da disciplina Filosofia pelos alunos

PERCEPGAO PELOS ALUNOS DA ESPECIFICIDADE DA DISCIPLINA FILOSOFIA

sim % nao % Total 1 %
PUBLICA 31 75,6 10 24,4 41 100,0
% de total Sim 19,5 % de total Nao 238 % de total 1 20,4
PRIVADA 128 80,0 32 20,0 160 100,0
% de total Sim 80,5 % de total Nao 76,2 % de total 1 79,6
TOTAL 159 79,1 42 20,9 201 100,0

PERCEPCAO DA ESPECIFICIDADE DA
DISCIPLINA PELOS ALUNOS
ESCOLAS PUBLICAS

nao
24,4%

sim
75,6%

Figura 14

PERCEPCAO DA ESPECIFICIDADE DA
DISCIPLINA FILOSOFIA PELOS
ALUNOS
ESCOLAS PRIVADAS

nao
20%

“Sim

80%

Figura 15

PERCEPCAO DA ESPECIFICIDADE DA
DISCIPLINA PELOS ALUNOS
ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS

nao
20,9%

sim
79,1%

Figura 16
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QUADRO COMPARATIVO 28

Categorizacao filoséfica dos conteudos programaticos ministrados na disciplina

filosofia

Categorizacao Filosofica Total % Publica % Privada %
Introdug@o & Filosofia 19 19,2 4 18,2 15 19,5

Teoria do Conhecimento 14 14,1 6 21,27 8 10,4

Etica 19 19,2 4 18,18 15 19,5

Historia da Filosofia 8 8,0 3 13,63 5 6,5

Estética 5 5,0 1 4,54 4 5,2

Logica 5 5,0 0 0 5 6,5

Metafisica 1 1,1 0 0 1 1,3

Filosofia Politica 17 17,2 4 18,18 13 16,9

Filosofia da Religido 1 1.1 0 0 1 1,3
Antropologia Filosdfica 10 10,1 0 0 10 12,9
ESCORE GERAL DAS CATEGORIAS 99 100,0 22 100,0 77 100,0
TOTAL DE PROGRAMAS ANALISADOS| 26 100,0 6 23,0 20 77,0

202 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X




Relatérios de Pesquisas | 2015

CATEGORIZACAO FILOSOFICA DOS
CONTEUDOS NA ESCOLA PUBLICA
8 Teoria do O Etica O Histéria da
Conheci- 18% Filosofia B Metafisica
mento 14% 0%
27%
O Ldgica
B Estética 0%
O Introducéo 5%
Filosofia
18% O Filosofia B Antropolo-gia
® Filosofia da Politica Fllosofica
Religido 18% 0
0%
Figura 17

CATEGORIZACAO FILOSOFICA DOS CONTEUDOS
NA ESCOLA PRIVADA

Filosofia da Antropologia Introducéo a
Religido Filosofica Filosofia
1,3% 12,9% 19,5%

Filosofia

Politica

16,9% Teoria do

Conheciment
o]
Metafisica 0
1,3% 10,4%
Etica
19,5%

6,5%  Estética

5,2% Histéria da
Filosofia
6,5%

Figura 18
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CATEGORIZACAO FILOSOFICA DOS
CONTEUDOS
ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS

. ] ) Filosofia da
Metafisica Filosofia Religizo

1% Politica 1%
17,2%

Antropologia
Filoséfica
10%

Légica
5%
Introducéo a
Filosofia
19,2%

Estética
5%

Histéria da

Filosofia .
8% Etica Teoria do

Conhecimento
0,
19.2% 14,1%

Figura 19
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QUADRO COMPARATIVO 29-A

O professor tem formacao filosofica? x tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia

tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia Total
provas objetivas provas subjetivas provas subjetivas e objetivas
Quantidade 4 14 5 23
0,
o % dentro de O professor tem 17,4% 60,9% 21,7% 100,0%
filosdfica formagéo filosofica?
% dentro de tipo de avaliagdo o o o o
0 professor tem formagao adotada pelo professor de filosofia 57.1% 66.7% 62.5% 63,9%
filosofica? Quantidade 3 7 3 13
% dentro de O professor tem 0 0 0 0
n3o filosofica formagéo filoséfica? 23,1% 53,8% 23,1% 100,0%
5 . —
% dentro de tipo de avallggao . 42.9% 33.3% 37.5% 36,1%
adotada pelo professor de filosofia
Quantidade 7 21 8 36
0
Todentro de O professortem 19,4% 56,3% 22.2% 100,0%
Total ormagdo filosofica?
% dentro de tipo de avaliagao
adotada pelo professor de 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
filosofia
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QUADRO COMPARATIVO 29-B

O professor tem formagéo filoséfica? x tipo de avaliagao adotada pelo professor de filosofia

tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia Total
provas objetivas provas subjetivas | provas subjetivas e objetivas | n&o informado
Quantidade 4 14 5 23
% dentro de O professor tem 17 4% 60.9% 217% 100.0%
formagéo filosofica? ’ ’ ' ’
% dentro de tipo de avaliagéo 0 0 0 0
filosdfica adotada pelo professor de filosofia 57,1% 66,7% 62,5% 62,2%
O professor tem % de Total 10,8% 37,8% 13,5% 62,2%
formacao filosofica? Quantidade 3 7 3 1 14
% dentro de O professor tem 91.4% 500% 91 49 71% 100.0%
formagao filosdfica? ' ' ' ' !
% dentro de tipo de avaliagéo o 0 o 0 o
néo filosdfica | adotada pelo professor de filosofia 42,9% 33,3% 37.5% 100.0% 37.8%
% de Total 8,1% 18,9% 8,1% 2,7% 37,8%
Quantidade 7 21 8 1 37
% dentro de O professor tem 18.9% 56 8% 21 6% 27% 100.0%
formagao filosdfica? ’ ’ ' ’ ’
5 . —
Total % dentro de tipo de avaliagdo 100,0% 100,0% 100,0% 1000% | 100,0%
adotada pelo professor de filosofia
0,
% de Total 18,9% 56,8% 21,6% 2,7% 100,0%
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ANEXO D - QUADROS DE FREQUENCIA
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QUADRO 1

Gerenciamento da Escola

Frequéncia Percentual %
publico estadual 8 22,9
privada 27 771
Total 35 100,0
QUADRO 2

Implantou ensino de filosofia antes ou depois da nova LDBE?

Frequéncia  Percentual %

antes da LDB 9 25,7
apés LDB 23 65,7
nao informado 3 8,6
Total 35 100,0
QUADRO 3

Niveis de Ensino em que oferece a disciplina filosofia

fundamental 1 314

médio 20 571

médio e fundamental 4 114

Total 35 100,0
QUADRO 4

Carga-horaria da disciplina filosofia no nivel fundamental

uma hora 12 80,0
duas horas 3 20,0
Total 14 100,0
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QUADRO §

Carga-horaria da disciplina filosofia no nivel médio

Frequéncia Percentual %

uma hora 17 70,8

duas horas 7 29,2

Total 24 100,0
QUADRO 6

Titulag@o do professor da disciplina filosofia

Frequéncia Percentual %

médio profissionalizante 2 5,6
graduado 31 86,1
pds-graduado 3 8,3
Total 36 100,0
QUADRO 7

O professor tem formacao filoséfica?

Frequéncia  Percentual %

filosofica 22 61,1
ndo filosofica 14 38,9
Total 36 100,0

QUADRO 8

Formacao universitaria do professor da disciplina

Frequéncia  Percentual %

filosofia 22 61,1
pedagogia 8 22,2
enfermagem 1 2,8
letras 1 2,8
Historia 2 5,6
ndo tem 2 56
Total 36 100,0
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QUADRO 9
Outra formagéo universitaria do professor da disciplina

Frequéncia  Percentual %

Pedagogia 2 5,6
Teologia 4 11,1

Letras 1 2,8

nao tem 27 75,0
processamento de dados 1 2,8
Artes 1 2,8

Total 36 100,0

QUADRO 10

Ministra somente a disciplina filosofia?

Frequéncia  Percentual %

somente filosofia 2 5,6
ensina outra disciplina 34 94,4
Total 36 100,0
QUADRO 11

Outras disciplinas que o professor de filosofia ministra

Frequéncia  Percentual %

sociologia 14 22,5
sexologia 1 1,6
ciéncias 2 3,2
Psicologia 5 8,1
ensino religioso 9 14,5
Historia 4 6,4
Matematica 3 4,8
Inglés 1 1,6
metodologia cientifica 2 3,2
Portugués 3 4,8
Geografia 2 3,2
Redagao 2 3,2
enfermagem psiquiatrica 1 1,6
Fundamentos de Enfermagem 1 1,6
orientagéo ocupacional 2 3,2
Artes 6 9,7

Didatica 1 1,6
filosofia da educagao 1 1,6
Direito 1 1,6

Latim 1 1,6

Total 62 100,0
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QUADRO 12

Tempo em que ministra a disciplina filosofia na carreira profissional

Frequéncia  Percentual %

menos de 1 ano 7 19,4

de 1 ano a menos de 2 anos 5 13,9
de 2 anos a menos de 3 5 13,9
de 3 anos a menos de 4 5 13,9
de 4 anos a menos de 5 6 16.7
de 5 anos a menos de 6 3 8,3
De 7 a menos de 8 1 2,8
de 9 anos a menos de 10 2 5,6
de 10 anos em diante 2 5,6
Total 36 100,0
QUADRO 13

disposi¢ao do professor para investimento no aperfeicoamento na area de filosofia

Frequéncia  Percentual %

curso de extenséo 3 8,3
pds-graduacao 13 36,1

curso de extens&o e pds-graduagao 9 25,0
outros 6 16,7

néo informado 2 5,6

nenhuma 3 8,3
Total 35 100,0

QUADRO 14

A escola oportuniza atualizagao do professor?

Frequéncia  Percentual %

sim 12 34,3

néao 22 62,9
n&o respondeu 1 2,9

Total 35 100,0
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QUADRO 15

organizagao do programa da disciplina filosofia

Frequéncia  Percentual %

sistematico 15 40,5
n3o sistematico 18 51,4
ndo informado 3 8,1
Total 36 100,0
QUADRO 16

abordagem do conteudo predominante na disciplina filosofia

Frequéncia  Percentual %

tematico 26 70,3
historico 3 8,1

n3o informado 8 21,6

Total 37 100,0

QUADRO 17

natureza do conteudo ministrado na disciplina filosofia

Frequéncia  Percentual %

Filoséfico 28 75,7
ndo filosdfico 1 2,7
ndo informado 8 21,6

Total 37 100,0
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QUADRO 18

tipo de bibliografia utilizada na disciplina filosofia

Frequéncia  Percentual %

manuais de ensino 29 78,4
textos dos filésofos 2 54
ndo informado 1 2,7
apostila do colégio/textos dos professores 3 8,1
livros discursivos € manuais de ensino 1 2,7
manuais de ensino e textos dos fildsofos 1 2,7
Total 37 100,0

QUADRO 19

bibliografia utilizada na disciplina filosofia

apostila do colégio/textos do(a) professor(a) 3 41
Filosofando 15 20,5
Para Filosofar 6 8,2
Um outro olhar 2 2,7
Convite a Filosofia 9 12,3
Temas de Filosofia 13 17,8
Novelas Filoséficas 3 4.1
Pensando Melhor 5 6,8
O Mundo de Sofia 2 2,7
Religides da Humanidade 1 1,4
Curso de Filosofia 1 1,4
Colegao Os Pensadores 1 1,4
Introdugéo ao Estudo da Filosofia 1 1,4
Filosofia da Educacéo 1 1,4
Espago Criativo 1 1,4
Nogdes de Filosofia 1 1,4
Fundamentos de Filosofia 3 41
textos diversos 1 14
Curso de Filosofia - Jolivet 1 14
Primeira Filosofia 1 14
Trabalho Dirigido de Filosofia 1 14
textos da area de educagédo 1 1,4
Total 73 100,0

213 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatodrios de Pesquisas | 2015

QUADRO 20

metodologia predominante utilizada pelo professor de filosofia

Frequéncia  Percentual %

aulas expositivas 8 21,6
aulas discursivas 20 54,1
nao informado 3 8,1
aulas expositivas e discursivas 6 16,2
Total 37 100,0
QUADRO 21

tipo de avaliagdo adotada pelo professor de filosofia
Frequéncia  Percentual %

provas objetivas 7 18,9
provas subjetivas 21 56,8
provas subjetivas e objetivas 8 21,6
n&o informado 1 2,7
Total 37 100,0
QUADRO 22

integracao da disciplina filosofia com outras disciplinas da escola

Frequéncia  Percentual %

integrado 10 27
nao integrado 26 70,3
n3o informado 1 2,7

Total 37 100,0
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ANEXO E - DOCUMENTOS SEED/PI
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GRADE CURRICULAR DA FILOSOFIA NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
NIVEL MEDIO/1999 - SEED/PI

7. Grade Curricular

CURSQ DE 2.° GRAU NAO PROFISSIONALILZANTE
DURACAO DO CURSQ: 3 Anos = N* DE DIAS LETIVOS: 180
N° DE DIAS LETIVOS POR SEMANA: 05 = N° DE SEMANA POR ANO LETIVO: 36
CARGA HORARIA DA SEMANA 25

£

PREPARACAO PARA O TRABALHO

CONTEUDOS CARGA HORARIA POR
CAMADAS ) I* SERIE | 2* SERIE |3* SERIE
ESPECIFICOS — DISCIPLINA
SEM |ANO|SEM JANO|SEM JANO)
= PORTUGUES | Lingua Portuguesa e
=) Literatura Brasileira | 04 | 144 ] 04 | 144] 04 | 144 432
—
5 |EsTuDOS Histdria o272 02 ] 72] 03 [108 252
| SOCIAIS Geografia o2 72|o0z 712|102 72 216
) N Fisica 03 |108] 03 [ 108] 03 |1us 324
M [ CIENCIAS Quimica 03 [108] 03 [108| 03 [108 324
d Biologia 03 108] 02 | 72 03 |08 288
2 |MATEMATICA | Maemtica 03 {108] 03 | 108] 03 | 108 324
Educagao Artistica 01 ] 361 - - 36
ART. 7° Programade Sadde | - | - |01 | 36] - | - a6
LEI 5.692/71 Ensino Religioso oL || - - - - 6
Educacio Fisica 03 108 03 [ 108] 03 | 108 324
PARTE Estudos Regionais Sl - lm 3 |m |36 72
DIVERSIFICADA | Inglés/Francis agriy72 a0z | 72102 |2 216
C.EE. Filosofia oz (72| - - 2
RES 0983 C.EE. | Orientagao 01 | 36| 01 | 34 T2
PAR. 14/83 C.E.E. | Ocupacional
TOTAL 28 |1008) 28 | 1008 28 (1008 3.024
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PROGRAMA DA DISCIPLINA FILOSOFIA NA REDE PUBLICA ESTADUAL -
SEED/PI - 1999

Filosofia

OBJETIVOS :

s Obter informagdes para o amadurecimento na conguisia da
autonomia através do pensar ¢ do agir, enquanto clementos fundamentais para
a construcao da cidadania. '

« Desenvolver a capacidade de realizar reflexées filoséficas com vistas
ao aprimoramento da consciéncia critica, exercicio da capacidade humana de
se interrogar e a participar mais ativamente na comunidade em que vive.

EMENTA / CONTEUDOS PROGRAMATICOS :

Filosolia , Ciéncia e Conhecimento.
Correntes Filosdficas.

Sistemas Sociais ¢ [déias Poliucas.
Filosofia Politica.

Liberalisma - ) Pensamento Liberal.
» Alienacdo Humana.

BIBLIOGRAFIA :

ARANHA, Maria Liicia de Arruda, MAR TINS, Maria Helena Pires.
Filosofando: Introduciio a Filosofia. Séo Paulo, Moderna, 1989,

ARANHA, Maria Licia de Arruda, MARTINS, Maria Helena Pires.
Temas de Filosofia Sdo Paulo, Moderna, 1 GO5.

32
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) MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
NAO-PROFISSIONALIZANTE DA REDE PUBLICA ESTADUAL
SEED/PI - 2000
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

SECRETARIA DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO MEDIO - DEM

PROPOSTA DE MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO
DURAGAO DO CURSO: 03 ANOS
DIAS LETIVOS ANUAIS: 200

N° DE SEMANAS LETIVAS: 40
DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05

] SERIES
conrere D0 | PRt [P SEREE 2* SERIE FSERE | CHD | CHAC
B CHS | CHA | CHS CHA CHS CHA
A | LINGUAGENS, Lingua
s [cODIGOSE Portuguesa 03 120 03 120 04 160 400
E |SUAS Artes - - 02 80 - - 80
N |TECNOLOGIAS Educacao 02 80 02 80 02 80 240 720
A Fisica
Cl x
o |CIENCIAS Histoéria 02 80 02 80 02 80 240
N |[HUMANASE Geografia 02 80 02 80 02 80 240
A |SUAS Filosofia 02 80 - - - - 80 640
L | TECNOLOGIAS Sociologia - - 02 80 - 80
c
0 |[CIENCIAS DA Matematica 03 120 03 120 03 120 360
M | NATUREZA Fisica 02 80 02 80 03 120 280
U |MATEMATICAE Quimica 02 80 02 80 03 120 280 1200
M |SUAS Biologia 02 80 02 80 03 120 280
TECNOLOGIAS
SUB-TOTAL 20 800 22 880 22 880 2.560 2.560
Lingua Estrangeira 02 80 02 80 02 80 240
Moderna
PARTE 680
DIVERSIFICADA Disciplinas
Optativas 05 200 03 120 03 120 440
(escolas)
CARGA HORARIA TOTAL 27 1.080 27 1.080 27 1.080 3.240 3.240
LEGENDA:

CHS: Carga Horaria Semanal
CHA: Carga Horaria Anual
CHD: Carga Horaria por Disciplina
CHAC: Carga Horaria por Area de Conhecimento

219 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X




Relatérios de Pesquisas | 2015

LISTAGEM DAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE NiVEL MEDIO - 2000
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mé GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI |

SECRETARIA DA EDUCAGAO )
DEPARTAMENTO DE ENSINO MEDIO - DEM

RELAGAO DAS UNIDADES ESCOLARES DE ENSINO MEDIO DE TERESINA

| * Escolas Implantadas em 1999 | ** Escolas Implantadas em 2000

INSTITUTO DE EDUCAGAO ANTONINO FREIRE - 4° DRE CENTRO
PRACA: FIRMINA SOBREIRA FONE: 213-2242
Diretor: Antonio Luis dos Santos — Fone: 232-3228
Diretor Adjunto: Maria Elena Santos Monte
Curso: Magistério 12 a 42 Série
Turnos: Manh@, Tarde e Noite
CEP.: 64.002-190

1. **UNIDADE ESCOLAR PROF?, ANA BERNARDES - 182 DRE FATIMA
RUA ALAIDE MARQUES, SIN - PLANALTO ININGA
Diretor: Maria José Meneses Carlos
Diretor Adjunto: Lucilia Ledo Correia de Aratjo Mendes
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

2. UNIDADE ESCOLAR ALVARO FERREIRA - 182 DRE CRISTO REI
AV.: SAO RAIMUNDO NONATO - PICARRA FONE: 222-8909
Diretor: José Augusto Saraiva Lustosa - Fone: 222-6834
Diretor Adjunto: Domingos Ribeiro de Oliveira
Cursos: Ensino Médio
Turnos: Manha, Tarde e Noite
CEP.: 64.015-150

3. UNIDADE ESCOLAR DE 2° GRAU ANiSIO DE ABREU - 42 DRE M. DE PARANAGUA
AV.. CAMPOS SALES - 2329 - FONE: 221-6241
Diretor: Maria do R. de F. da Silva Barbosa
Diretor Adjunto: Paulo de Tarso Moura Cortez
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.030-000

4. *UNIDADE ESCOLAR BENJAMIM BATISTA - 4° DRE CENTRO
RUA JONATAS BATISTA, S/N - CENTRO, FONE: 221-6570
Diretor: Maria do Socorro Guimaraes Petit
Diretor Adjunto: Silvia Pinto Vilarinho
Curso: Ensino Médio
Turno: Manha tarde e Noite
CEP.: 64.000-000

5. UNIDADE ESCOLAR CALUZINHA FREIRE - 182 DRE FATIMA
RUA PLUTAO, BAIRRO SATELITE
Diretor: Maria Elizabete Vera
Diretor Adjunto: Alcinére Bezerra Ramos
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.055-550
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6. **UNIDADE ESCOLAR PRES. CASTELO BRANCO - 182 CRISTO REI
AV.: HIGINIO CUNHA, S/IN - BAIRRO ILHOTA
Diretor: Marienu Ferreira de Sousa
Diretor Adjunto: Solange Maria R. de S. Ulisses
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

7. *UNIDADE ESCOLAR CECEM OLIVEIRA - 4° DRE MARQUES DE PARANAGUA
RUA 1° DE MAIO, N° 2371 BAIRRO PRIMAVERA - 221-7590
Diretor: M? lvone Barbosa de Sousa ----- F. 222-7300 - U. E. Euripedes de Aguiar — 982-2586
Diretor Adjunto: -------
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.002-510

8. **UNIDADE ESCOLAR CICERO PORTELA - 42 DRE PARQUE PIAUI
PRACA DA INTEGRACAO - PARQUE PIAUI
Diretor: Clidenor Ferreira Soares
Diretor Adjunto: Matias Barbosa da Silva
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.025-100

UNIDADE ESCOLAR DIDACIO SILVA - 182 DRE DIRCEU Il
RUA 80, 2975 - BAIRRO DIRCEU ARCOVERDE II
Diretor: Delvita Fernandes de Araujo
Diretor Adjunto: Angélica M® M. E. Rosa de Oliveira
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

9. **CENTRO DE EDUCAGAO BASICA (CEB) - 18 DRE - GOV. FREITAS NETO ( Pigarreira)
AV.: CAP. VANDERLEY, S/N — BAIRRO PICARREIRA - FONE: 234-1313
Diretor: Antonio Pereira de Araljo
Diretor Adjunto; --------
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.056-640

10. UNIDADE ESCOLAR DE 2° GRAU EDGAR TITO - 42 DRE POTI VELHO
RUA 19 DE NOVEMBRO - BAIRRO MEMORARE - FONE: 225-1414
Diretor: Marcos Augusto Moreira Oliveira - 222-3501
Diretor Adjunto: Cirilo Alberto de Sousa - Fone: 232-7794
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.006-100

11. UNIDADE ESCOLAR ESTADO DE SAO PAULO - 4° DRE PARQUE PIAUI
CONJ. PARQUE PIAUI
Diretor: Etelvina Maria do Nascimento — Fone: 220-2529
Diretor Adjunto: Pedro Ferreira Gomes
Cursos: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.025-100

12. UNIDADE ESCOLAR DE 2° GRAU FELISMINO FREITAS - 4° DRE MOCAMBINHO
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13.

14,

15.

16.

17.

18.

19.

CONJ. MOCAMBINHO |/ CONFLUENCIA FONE: 224-4476
Diretor: Ana Alice de Macedo dos Santos — 224-4476

Diretor Adjunto: Gilberto dos Santos Ambrdsio

Cursos: Ensino Médio

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.009-770

**UNIDADE ESCOLAR FIRMINA SOBREIRA - 42 DRE POTY VELHO
ENDERECO: PRAGCA MARIA DO CARMO
Diretor: Wagner Caldas B. Filho
Diretor Adjunto: Francisco Alberto Barbosa
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

UNIDADE ESCOLAR FONTES IBIAPINA - 182 DRE DIRCEU II

RUA: SENADOR VALDEMAR SANTOS, 3300 RENASCENGA I, FONE: 236-3588
Diretor: Angela Maria de Almeida e Silva

Diretor Adjunto: M2 Rita do Espirito Santo

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.078-600

ESC. TECNICA ESTADUAL GOV. DIRCEU MENDES ARCOVERDE (PREMEN-LESTE)
RUA VALDEMAR MARTINS, S/N M. DO SOL - F.232-3157 - 182 DRE S. CRISTOVAO
Diretor: Heli da Cunha Rodrigues Araljo
Diretor Adjunto: Francisco de Assis Ferreira
Curso: Ensino Médio
Turnos: Tarde e Noite
CEP.: 64.055-360

UNIDADE ESCOLAR HELVIDIO NUNES - 42 DRE MARQUES DE PARANAGUA
RUA: MAGALHAES FILHO, FONE: 221-3809 (ORELHAOQ)

Diretor: Antonia Ribeiro de S. Nunes

Diretor Adjunto: Gilson de Resende Alves, Fone: 221-9073

Curso: Ensino Médio

Turno: Manha Tarde e Noite

CEP.: 64.002-450

UNIDADE ESCOLAR HILTON LEITE DE CARVALHO - 42 DRE PARQUE PIAUI
Povoado. Nazaria

Diretora: Maria da Cruz Cunha Carvalho — Fone: 236-6448

Diretor Adjunto: --------

Curso: Ensino Médio

Turno: Manha e Tarde

CEP.: 64.

*UNIDADE ESCOLAR DES. HENRIQUE COUTO - 42 DRE MONTE CASTELO
RUA: AREA LEAO S/N, MONTE CASTELO
Diretor: Almir Ribeiro Portela
Diretor Adjunto: Zélia M2, Aquino de Araujo
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.016-100

ESCOLA TEC. EST. PREF. JOAO MENDES OLIMPIO DE MELO (PREMEN-NORTE)
RUA AREA LEAO S/N - NORTE - FONE: 213-3675 - 4% DRE M. DE PARANAGUA
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Diretor: Ana Maria Bevilaqua Sales de Sousa, Fone: 213-4690

Diretor Adjunto: Maria Valdereis de S. Rubim

Cursos: Ensino Médio 22 e 32 série, Proc. de Dados, Enfermagem e Contabilidade
Turnos: Manh@, Tarde e Noite

CEP.: 64.000-310

20. UNIDADE ESC. DE 2° GRAU JOAO CLIMACO D’ALMEIDA - 42 DRE CENTRO
RUA: 13 DE MAIO S/N - CENTRO - Fone: 221-6580 (orelhao)
Diretora: Nadja Marcia Nogueira de Oliveira
Diretor Adjunto: Luzimar Gongalves Viana
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.000-150

21. UNIDADE ESCOLAR JOSE AMAVEL - 182 DRE SAO CRISTOVAO
RUA: BENTO CLARINDO BASTOS, FONE: 233-7775
Diretor: M? da Conceic&o C. B. Ribeiro
Diretor Adjunto: Antonio Ivan F. de Oliveira
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.045-120

UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL PARENTE - 4° DRE BELA VISTA
KM 3, BR 316 - S/N FONE 227-1042
Diretor: Raimunda lonete de Oliveira
Diretor Adjunto: José Aluisio dos Santos Aratjo  Fone: 220-2239
Cursos: Ensino Médio e Magistério de 12 a 42 série (22 e 3? séries)
Turnos: Manha, Tarde e Noite
CEP.: 64.022-200

UNIDADE ESCOLAR MARIA DINA SOARES - 42 DRE SAO PEDRO
RUA 13 DE MAIO, 3060/S - PIO XII - FONE 229-1429
Diretor: Alberto Ferreira Lima
Diretor Adjunto: Joselene Lima Nunes
Curso: Ensino Médio
Turno: Manha e Noite
CEP.:

22. UNIDADE ESCOLAR MATIAS OLIMPIO - 42 DRE MARQUES DE PARANAGUA
AV.: JACOB ALMENDRA, 498 - PORENQUANTO - FONE: 221-4909
Diretor: Joaquim Chaves Neto - Fone: 223-2789
Diretor Adjunto: Ranulfo Sobrinho Dias - Fone: 236-1290
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.003-000

23. **UNIDADE ESCOLAR MARIA DE LOURDES REBELO - 182 DRE FATIMA
RUA ANGELICA S/N - FONE: 233-7789
Diretor: Tatila Helena de S. Barros (986-9791/232-4121)
Diretor Adjunto: Dilza dos Santos Lopes
Curso: Ensino Médio
Turnos: Tarde e Noite
CEP.:

24. UNIDADE ESCOLAR PROF. MOACiI MADEIRA CAMPOS - 4 DRE PARQUE PIAUI
CONJ. SACY - SUL.
Diretor: Luiz Rodrigues da Costa - Fone: 227-4963
Diretor Adjunto: Manoel Pereira da Costa
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25,

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Cursos: Ensino Médio
Turnos: Manha, Tarde e Noite
CEP.: 64.020-200

ESC. TECNICA ESTADUAL MONS. JOSE LUiS BARBOSA CORTEZ (PREMEN-SUL)

RUA CLIMERIO BENTO GONGALVES, S/N/SUL - 218-3303 - 42 DRE - MONTE CASTELO
Diretor: Ana Maria S. Ferreira, Fone: 229-1811

Diretor Adjunto: Rosangela R. Melo de Andrade

Cursos: Enfermagem, Pat. Clinica, Contabilidade, Administragdo e Ens. Médio 22 32 Séries
Turnos: Manh3, Tarde e Noite

CEP.: 64.017-580

**UNIDADE ESCOLAR MILTON BRANDAO - 182 DRE DIRCEU |
RUA: EM FRENTE AO Q=32, CONJ. DIRCEU |
Diretor: Maria Cristina de Aguiar Gongalves — Fone: 236-7911
Diretor Adjunto: Rosa Cunha de Oliveira
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.077-450

**UNIDADE ESCOLAR ODILON NUNES - 182 DRE CRISTO REI
RUA ALVARO FREIRE - BAIRRO CIDADE NOVA
Diretor: Edvaldo de Alencar Vilanova
Diretor Adjunto: Raimundo Faustino Vilarinho
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

*UNIDADE ESCOLAR OFELIO LEITAO - 42 DRE BELA VISTA

AV.: PRINCIPAL, 1345 — RESIDENCIAL PORTO ALEGRE - 229-1444
Diretora: Jodo Mendes Soares — 211-4921

Diretora Adjunta:

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.:

**UNIDADE ESCOLAR ODILIO DE BRITO RAMOS - 182 DRE DIRCEU |
AV.: ITARARE S/N — DIRCEU ARCOVERDE | - FONE: (236) 7092 - 7895
Diretora: Inés Pereira dos Santos
Diretora Adjunto: Aurilene Leonel Caetano
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.077-450

UNIDADE ESCOLAR PAULO FERRAZ - 4° DRE SAO PEDRO
RUA: 13 DE MAIO, 1189 FONE: 223-1944

Diretor: Antonia Lopes de Carvalho - Fone: 223-8271

Diretor Adjunto: Leovania M? Portela E. Viana - Fone: 223-5791
Curso: Ensino Médio

Turnos: Tarde e Noite

CEP.: 64.070-000

UNIDADE ESCOLAR PIRES DE CASTRO - 182 DIRCEUII

RUA: 54, N° 3379 - DIRCEU Il - FONE: 236-1144

Diretor: Raimunda Francisca de Sousa Carvalho — Fone: 236-1510
Diretor Adjunto: Eliane Torres de Aradjo

Curso: Ensino Médio
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32,

33.

34.

35.

36.

37.

Turnos: Tarde e Noite
CEP.: 64.077-450

UNIDADE ESCOLAR PROF. PINHEIRO MACHADO - 182 DRE DIRCEU |
CONJ. DIRCEU ARCOVERDE I, FONE: 231-7441 - EM FRENTE A Q=31
Diretor: Maria do Perpetuo Socorro S. Sousa
Diretor Adjunto: Antonio Luis G. de Aimeida
Cursos: Ensino Médio e 22 e 32 séries do Magistério 12 a 42 Série
Turnos: Tarde e Noite
CEP.: 64.077-450

UNID. ESC. SAO FRANCISCO DE ASSIS (PREDIO DA U. E. BARAO DE GURGUEIA)
RUA RUI BARBOSA, 187 - FONE: 221-0838 - 42 DRE CENTRO

Diretor: Constancio de Sousa Vilarinho

Diretor Adjunta: Josiene de Fatima C. L. A. Brito

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.030-100

*UNIDADE ESCOLAR SANTA TERESA - 182 DRE SAO CRISTOVAO
POVOADO SANTA TERESA - FONE: 221-2380
Diretor: José Gentil Moita Filho — Fone: 223-3431 — 231-2250 — 981-5203
Diretor Adjunto: ----------
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

UNIDADE ESCOLAR SIGEFREDO PACHECO - 4% DRE BELA VISTA
CONJ. BELA VISTA| FONE: 227-2968

Diretor: Abilio Gomes da Silva

Diretor Adjunto: Mirian Deusa Ramos da Cunha Muniz,  Fone: 227-2968
Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.030-100

*UNIDADE ESCOLAR SOLANGE VIANA - 42 DRE BELA VISTA
AV.: PRINCIPAL DEP. ULISSES GUIMARAES BAIRRO: PROMORAR
Diretor: Jodo Mendes Filho
Diretor Adjunto: Francisco Alberto S. de Araujo
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.027-000

*UNIDADE ESCOLAR SAO SEBASTIAO - 182 DRE DIRCEU II
Rua 15 de Novembro, S/N — 236-8167

Diretor: Raimundo de Sousa Lopes

Diretor Adjunto:

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.:

UNIDADE ESCOLAR WALL FERRAZ - 4° DRE MOCAMBINHO

RUA: TEN. JOSE BISPO, SN - FONE: 214-2860
Diretor: Lucia Maria da N. Moura — 225-1940
Diretor Adjunto: Paulo de Tarso Fonseca Resende
Curso: Ensino Médio
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Turno: Noite
CEP.: 64.009-770

COLEGIO ESTADUAL ZACARIAS DE GOIS (LICEU PIAUIENSE) - 4° DRE CENTRO
PRACA LANDRI SALES, 1125 - FONE 222-6241
Diretor: Suely Almeida Mendes - 222-8613
Diretor Adjunto: Maria Valdeci Sousa do Nascimento — 213-1531
Curso: Ensino Médio
Turnos: Manha, Tarde e Noite
CEP.: 64.000-220

OBS.:

Foram feitas no ano 2000 as seguintes remogdes de alunos:
Unid. Esc. Petronio Portela para Unid. Esc. Firmina Sobreira
Unid. Esc. Darcy Arauijo para Unid. Esc. Maria de Lourdes Rebelo
Unid. Esc. Alceu Brand&o para Unid. Esc. Maria Dina Soares
Unid. Esc. Julia Nunes para Unid. Esc. Milton Brandao e Unid. Esc. Esc. Odilio de Brito Ramos

Escolas implantadas até 1998 - 27

- Escolas implantadas em 1999 — 06 (mas no ano 2000 foram extintas duas: Unid. Esc. Julia Nunes Alves e
Unid. Esc. Petronio Portela).

- Escolas implantadas em 2000 — 60 e mais Reordenamento da Rede.

GOVERNO DO ESTADO DO

SECRETARIA DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO MEDIO - DEM

RELAGAO DAS UNIDADES ESCOLARES DE ENSINO MEDIO DO INTERIOR

1. AGUA BRANCA - Pl
UNIDADE ESCOLAR MONSENHOR BOSON
Praga Cap. Jesuino Monteiro, N° 364
Diretor Antonio Alves Neto
Curso: Magistério de 12 a 42 série
Turno: Noite
CEP.: 64.460-000

2. ALTO LONGA -PI
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UNIDADE ESCOLAR LUIS EUGENIO DE CARVALHO COSTA (ACRISIO VERAS)
Rua Virgilio Campelo, N° 286 — Fone: 256-1140

Diretor Francisco de Fatima Lira Pacifico

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.360-000

3. ALTOS-PI
ESCOLA NORMAL CAZUZA BARBOSA
Rua Pio XII, SIN
Diretora Maria Viana Costa Jonas
Curso: Magistério de 12 a 42 série
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.290-000

UNIDADE ESCOLAR FRANCISCO RAULINO (PIO XII)
Av.: Francisco Raulino, N°2161

Diretor: George Mendes de Sousa

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.290-000

4. AMARANTE -PI
UNIDADE ESCOLAR POLIVALENTE
Av.: Dirceu Mendes Arcoverde, S/N — 292-1515
Diretora José Virgilio Madeira Martins Queiroz — 292-1272
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.400-000

5. ANiSIO DE ABREU - PI
UNIDADE ESCOLAR PE. RAIMUNDO DIAS DE NEGREIROS
Av. Adolfo Ferreira dos Santos, S/N - Fone: 588-1140
Diretora Rosilda de Assis Rubens e Macédo
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.780-000

6. *ALAGOINHA DO PIAUI
UNIDADE ESCOLAR ALENCAR MOTA
Endereco: Rua Sérgio Filho, 286 - Centro
Diretor: Maria Batiza Hibiapino
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.673-000

7. *ALEGRETE DO PIAUI
UNIDADE ESCOLAR ANTONIA DE SOUSA ALENCAR
Enderego: Rua Manoel Sanches Leal, S/N
Diretora: Maria Elizete de Jesus — Fone: 436-1126
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde
CEP.: 64.675-000

8. **AGRICOLANDIA - PI - 62 DRE
UNIDADE ESCOLAR JOAO FERRY - 293-1341
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10.

11.

12,

13.

14.

15.

Enderego:

Diretor:

Curso: Ensino Médio
Turno:

CEP.: 64.440-000

“*ANTONIO ALMEIDA - 112 DRE

UNIDADE ESCOLAR FRUTUOSO SILVA - 543-1122
Rua Jodo Climaco D'Almeida, 131

Diretor: Francimeiry Borges Leal

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.855-000

**ARRAIAL - 62 DRE

UNIDADE ESCOLAR SILVESTRE ROCHA - 989-2122
Av.: Candido Muniz, 140

Diretor: Maria da Conceigéo Borges Ferreira

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.480-000

*ANGICAL DO PIAUI - 62 DRE
UNIDADE ESCOLAR DEMERVAL LOBAO - 298-1112
Rua Jodo Ribeiro, N° 165
Diretor: Maria do Rosario Sousa Ribeiro — 298-1177
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.410-000

“BATALHA DO PIAUI - 22 DRE
UNIDADE ESCOLAR CONSELHEIRO SARAIVA - 347-1132
Av.: Getulio Vargas, 36
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.190-000

BARRAS -PI

UNIDADE ESCOLAR DE 2° GRAU (GERVASIO COSTA)
Rua Fenelon Castelo Branco, SIN

Diretor Luis Sabino da Silva Filho

Curso: Contabilidade e Magistério

Turno: Noite

CEP.: 64.100-000

BARREIRAS-PI

UNIDADE ESCOLAR CRISTAN BARREIRA PARENTE
Bairro Sdo Jodo

Diretor Antonio Pereira N. Filho

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.990-000

BARRO DURO - Pl - 6 DRE
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

UNID. ESC. SANTILIA MARIA DA CONCEICAO (BENEDITO MARTINS NAPOLEAO)
Av.: Dep. Afranio Nunes - N° 201

Diretora Maria de Padua Costa da Fonséca

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.455-000

BENEDITINOS - PI

UNIDADE ESCOLAR LUCILIO ALBUQUERQUE
Av. Pres. Vargas, N° 622

Diretora Maria do Desterro Alencar

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.380-000

BERTOLINIA - PI - 112 DRE

UNIDADE ESCOLAR FLORISA SILVA
Av. Gov. Dirceu Arcoverde, S/N

Diretor Orismar Martins de Sousa Rocha
Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.870-000

*BOCAINA - Pl - 92 DRE
UNIDADE ESCOLAR JONASIO DOS SANTOS BARROS - 448-1140
Rua Osvaldo Cruz, 120
Diretor: Maria Neuza de Sousa Luz Barros — 448-1153
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.630-000

*BOQUEIRAO DO PIAUI - 5* DRE
UNIDADE ESCOLAR SENADOR ALBERTO SILVA - 252-1599 - 987-7493
Rua Pedro Coelho de Resende, SIN
Diretor: Luiza Vieira da Paz Brito
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.283-000

*BOM PRINCIPIO - 12 DRE
UNIDADE ESCOLAR LiVIO PINHEIRO DOS SANTOS - 327-1129
Rua Teresinha de Jesus Marques Rebelo, 275
Diretor: Maria da Graga Sousa Costa
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.225-000

*BONFIM - Pl - 132 DRE
CENTRO EDUCACIONAL GASPARINO FERREIRA
Rua Emilio Baido, S/N
Diretor: Humberto Fernandes Viana — 581-1133
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.775-000

BOM JESUS - PI )
UNID. ESC. DE 2° GRAU DE BOM JESUS (JOSE LUSTOSA ELVAS FILHO)
Rua A, Bairro Josué Parente, S/N
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Diretora Maria Rita Piauilino de Queiroz
Curso: Contabilidade

Turno: Noite

CEP.: 64.900-000

23. *BURITI DOS MONTES - PIAUi
UNIDADE ESCOLAR ANTONIO DEROMI SOARES
Endereco:
Diretor:
Curso:
Turno:
CEP.:

24. *BURITI DOS LOPES
UNIDADE ESCOLAR LEONIDAS MELO
Enderego:
Diretor:
Curso:
Turno:
CEP.:

25. CAMPO MAIOR - PI
COLEGIO ESTADUAL DE CAMPO MAIOR
Rua S&o Paulo, SIN
Diretora: Maria Do Rosério da Silva - Manha / Teresinha de Jesus Ibiapina - Noite
Curso: Ensino Médio
Turno: Manha, Tarde e Noite
CEP.: 64.280-000

ESCOLA NORMAL SANTA TERESA

Praga Antonio Rufino, S/N Bairro Nossa Senhora de Lurdes
Diretora: Olivina Divina Leite

Curso: Magistério de 12 a 42 série

Turno: Tarde

CEP.: 64.280-000

26. **CARIDADE DO PIAUi - 162 DRE
UNIDADE ESCOLAR BOM JESUS
Rua José Antonio Lopes, SIN
Diretor: Luzanilda Maria Reis Rodrigues — 456-1227
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.590-000

27. *CARACOL - PIAUI
PADRE ENGENIO ZENOBRI
Endereco:
Diretora
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.:

28. *CALDEIRAO GRANDE - PIAUI
UNIDADE ESCOLAR WALDEMAR DE MOURA SANTOS
Enderego:
Diretora:
Curso: Ensino Médio
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29.

30.

31.

32,

33.

34.

35.

Turno:
CEP.:

*CABECEIRAS DO PIAUIi - 22 DRE
UNIDADE ESCOLAR VENANCIO LOPES VELOSO - 242-1112
Rua Venancio Lopes Veloso
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.105-000

CANTO DO BURITI-PI

UNIDADE ESCOLAR BEIJA VALENTE
Rua Mem de Sa, 208

Diretora Ana Maria dos Santos

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.890-000

CAPITAO DE CAMPOS - PI
UNIDADE ESCOLAR ARI NUNES DE SOUSA
Rua Séo Francisco, S/N
Diretora Maria da Conceigéo dos Reis Silva
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.270-000

*CAJUEIRO DA PRAIA - 12 DRE
UNIDADE ESCOLAR MANOEL RICARDO
Praia da Matriz SIN
Diretor:

Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.222-000

CASTELO DO PIAUi - PI

UNIDADE ESCOLAR FRANCISCO SALES MARTINS
Rua Abdias Veras, S/N

Diretor Antonio Clotildes Filho

Curso: Ensino Médio

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.340-000

**COIVARAS - Pl - 52 DRE
UNIDADE ESCOLAR ELIAS MARTINS DE MELO - 989-3038 / 252-1599
Rua Praga Ferreira, S/N
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.335-000

*COCAL DE TELHA - 5 DRE
UNIDADE ESCOLAR ANiSIO TEODORO - 277-1249 / 252-1435
Rua 1° de Maio, S/N
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
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36.

37.

38.

39.

40.

4.

42,

CEP.: 64.278-000

COCAL-PI

UNID. ESC. DE 2° GRAU DEP. PINHEIRO MACHADO (SAMUEL TUPINAMBA)
Av. Joaquim V. de Brito, N° 690

Diretor Antonio Jucié Cardoso dos Santos - 362-1353

Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Noite

CEP.: 64.235-000

COLONIA DO GURGUEIA - PI

UNIDADE ESCOLAR NOSSA SENHORA DE FATIMA
Av. Juscelino Kubstichek S/N

Diretor Valdénia Maria de Almeida Miranda

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.885-000

CORRENTE - PI

UNID. ESC. DIONISIO R. RODRIGUES (CEL. JUSTINO C. BARROS)
Rua Juscelino Kubitshek, S/N

Diretora Maria do Socorro de Castro Nogueira

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.980-000

CRISTINO CASTRO
UNIDADE PROFESSORA ESCOLAR ADALGISA M. SOUSA
Enderego:
Diretora:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.:

*CRISTALANDIA - Pl - 152 DRE

UNIDADE ESCOLAR OBERLIM DA CUNHA NOGUEIRA
Rua Clovis Naponuceno, S/N

Diretor:

Curso: Ensino Médio

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.995-000

*DEMERVAL - LOBAO - PI
UNIDADE ESCOLAR DEMERVAL LOBAO
Rua Jodo Ribeiro, 165
Diretor: Antonia Lidia Soares de Sousa
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.:

DEMERVAL - LOBAO - PI

UNIDADE ESCOLAR MARIA GUADALUPE FEITOSA (GIVALDO MORAES)
Rua Benedito Luis de Morais, N° 522

Diretora Rosemary Gomes da Silva Rocha

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.390-000
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43. DIRCEU ARCOVERDE - PI
UNIDADE ESCOLAR Dr. BARROSO
Praga Anténio Amancio Ribeiro
Diretora Rosa Maria Ribeiro
Curso: Ensino Médio
Turno: Manha e Tarde
CEP.: 64.785-000

44. DOM EXPEDITO LOPES - PI
ESCOLA NORMAL ENG. FRANCISCO GONGALVES (PREDIO DO MUNICIPIO)
Rua 13 de Maio, S/N
Diretora: Perpetua Gongalves dos Santos
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Tarde
CEP.: 64.620-000

**UNIDADE ESCOLAR PROF. MANOEL DA SILVA SANTOS
Rua Cénegro Cardoso, S/N — Centro

Diretor: Francisco das Chagas Moura — 444-1142

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.620-000

45. DOMINGOS MOURAO - PI
UNIDADE ESCOLAR MARIA ISAIAS DE JESUS
Rua Manoel Ferreira Viana, N°95 Fone: 278-1199
Diretor Raimunda Bandeira de Oliveira Brito — 276-2282
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.250.000

46. **ELESBAO VELOSO - PI - 72 DRE
UNIDADE ESCOLAR BENEDITO PORTELA LEAL - 465-1051
Av. Benedito Portela Leal, S/N - Fatima
Diretora: Deuselina Soares de Moura
Curso: Contabilidade
Turno: Noite
CEP.: 64.325-000

47. ELIZEU MARTINS - PI
UNIDADE ESCOLAR NOSSA SENHORA DE FATIMA
Rua Benedito Rocha S/N
Diretora lara Alves Machado
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.880-000

48. ESPERANTINA - Pl -22 DRE
UNIDADE ESCOLAR JOSE NOGUEIRA DE AGUIAR - 383-1466
Av.: Min. Petr6nio Portela, N° 1258
Diretora Antonia Botelho da Silva Meneses
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.180-000
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49. *FARTURA DO PIAUi - 132 DRE
UNIDADE ESCOLAR AREOLINO FERNANDES BRAGA - 590-1101
Av.: José Dias Soares, S/N
Diretora:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.788-000

50. **FLORES DO PIAUi - 10? DRE
UNIDADE ESCOLAR PROF?, AGDA GONZAGA
Av.; Getulio Vargas, S/N — Centro
Diretor; Iranildes Gonzaga da Silva
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.805-000

51. FLORIANO -PI
ESCOLA TECNICA ESTADUAL CALISTO LOBO
Rua Emidio Rocha S/N - Fone: 522-2921
Diretor Benedito Rubens Saraiva
Curso: Contabilidade, Administragéo e Patologia Clinica
Turno: Manh3, Tarde e Noite
CEP.: 64.800-000

UNIDADE ESCOLAR FAUZER BUCAR
Praga Sobral Neto, S/N

Diretor Florisvaldo Nunes de Almeida
Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.800-000

ESCOLA NORMAL OSVALDO DA COSTA E SILVA
Praga Sobral Neto, S/N - Fone: 522-1245

Diretora Ligia Paula de Sousa Rocha

Curso: Magistério de 1%a 42 Série

Turno: Manha, Tarde e Noite

CEP.: 64.800-000

**UNIDADE ESCOLAR DJALMA NUNES - 10? DRE - 522-1473
Rua Raimundo Ataide, 1043 — Matadouro

Diretor:

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.800-000

52. FRANCISCO AYRES - PI - 6% DRE
UNIDADE ESCOLAR JOAO PEREIRA DE SOUSA
Rua José Ferreira, S/N
Diretor Antonio Alves Cavalcante
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.475.000

53. FRANCISCO SANTOS - PI
UNIDADE ESCOLAR PROF. MARIANO DA SILVA NETO (CRISTO REI)
Rua Cristo Rei, N° 320
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Diretora Maria do Carmo Rodrigues
Curso: Ensino Médio

Turno: Manhd, Tarde e Noite

CEP.: 64.645-000

54, **FRANCINOPOLIS - Pl - 72 DRE

55.

56.

57.

58.

59.

UNIDADE ESCOLAR LUIS DE CASTRO -472-1120
Rua 1° de Maio, 240

Diretor: Irene S. dos Santos Loiola

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.520-000

FRONTEIRAS -PI

COLEGIO ESTADUAL FRANCISCA PEREIRA DE S. MORAIS
Rua José Aquiles de Sousa, S/N

Diretora Maria do Socorro Luz Alves

Curso: Ensino Médio

Turno: Manh3, Tarde e Noite

CEP.: 64.690-000

**UNIDADE ESCOLAR MAE DO BOM CONSELHO
Rua 07 de Outubro, S/N

Diretor:

Curso:

Turno:

CEP.: 64.690-000

*GILBUES - 15 DRE
UNIDADE ESCOLAR LUSTOSA SOBRINHO - 578-1123
Rua JX
Diretor:
Curso:
Turno:
CEP.: 64.930-000

GUADALUPE - PI

NUCLEO DE ENSINO CARLOS FRANCO
Av. José Cavalcante, S/N

Diretora Luiza de Santana Cabral

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.480-000

**HUGO NAPOLEAO - 6 DRE

UNIDADE ESCOLAR JOAO PITOMBEIRA — 293-1341
Av.: Petronio Portela, S/N

Diretor: Joana da Silva Carvalho

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.470-000

INHUMA - PI
UNID. ESCOLAR BASTIM LEAL DE SOUSA BRITO (JOAO DE DEUS

CARVALHO)
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Rua Cel. Cicero Portela, SN

Diretor Pedro Aurélio Ferreira Neto

Curso: Magistério de 12a 42 Série e Contabilidade
Turno: Noite

CEP.: 64.535-000

60. IPIRANGA -PI
UNIDADE ESCOLAR DOM JOAQUIM RUFINO DO REGO (PREDIO PARTICULAR)
Rua Raimundo de Moura, N° 150
Diretora Maria Helenita R. Leal
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.540-000

61. ITAINOPOLIS - PI
UNIDADE ESCOLAR PE. DJALMA RODRIGUES (ALAYDE RODRIGUES)
Praga Sao Domingo Savio, SIN
Diretora Luzinete da Silva Campos
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Noite
CEP.. 64.565-000

62. *ILHA GRANDE - 12 DRE
UNIDADE ESCOLAR JONAS CORREIA
Av.: Martins Ribeiro, 346
Diretora: Eliana Alves de Carvalho
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.224-000

63. I1ZAIAS COELHO - 82 DRE
UNIDADE ESCOLAR DANIEL GOMES
Endereco:
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.570-000

**UNIDADE ESCOLAR LUIS UBIRACI DE CARVALHO - 485-1104
Praga Joaquim Coélho Ferreira, 200 - Centro

Diretor: Marlene Mauriz de Moura Rocha

Turno: Noite

Curso: Ensino Médio

CEP.: 64.570-000

64. *ITAUEIRA - 102 DRE
UNIDADE ESCOLAR ALCEU BRANDAO - 522-1473
Rua Ad&o Leitdo, 895
Diretor: Raimundo N. Dias Rocha
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.820-000

65. *JACOBINA - PI - 172 DRE
UNIDADE ESCOLAR SEVERO ROCHA - 488-1120
Av.: Severo Rocha, S/N
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66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

Diretor:

Curso: Ensino Médio
Turno:

CEP.: 64.755-000

*JAICOS - Pl - 92 DRE
UNIDADE ESCOLAR ANiSIO DE ABREU - 457-1132
Rua Francisca Luz, 11 - Serrandpolis
Diretora: Maria do Socorro Oliveira e Silva — 422-3489
Curso:
Turno: Noite
CEP.: 64.575-000

**JARDIM DO MULATO - Pl - 62 DRE
UNIDADE ESCOLAR JOSE BORBA DE CARVALHO - 293-1341
Av.: Jaime Soares, 160
Diretor: Eliete Brandao de Moura — 291-1155
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.495-000

*JATOBA DO PIAUI - 52 DRE
UNIDADE ESCOLAR JOAO FELIX DE ANDRADE - 252-1435
Praga Nossa Senhora Das Gragas, S/N
Diretora: Maria Luciola Villar Teixeira Almeida — 252-1104
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.275-000

*JERUMENHA - Pl - 10° DRE
UNIDADE ESCOLAR SEBASTIAO ROCHA LEAL - 550-1156
Rua Jerumenha, S/IN
Diretor: Adeilma M? de Oliveira
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.830-000

*JOAQUIM PIRES - PI
UNIDADE ESCOLAR DOROTEU SERTAO
Enderego:
Diretora: Antonio Oliveira dos Santos — 360-1159
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

JOSE DE FREITAS - PI

UNIDADE ESCOLAR GOV. PEDRO FREITAS
Av. Gov. Lucidio Portela, 346

Diretor José do Carmo e Silva

Curso: Ensino Médio

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.110-000

*JULIO BORGES - 15* DRE
UNIDADE ESCOLAR BENDITO OLIVEIRA -578-1123
Rua Valdeci R. Albuquerque, 66
Diretor:
Curso:
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Turno:
CEP.: 64.963-000

73. **LAGOA DO BARRO DO PIAUI - 122 DRE

74.

75.

76.

7.

78.

UNIDADE ESCOLAR JOSE MAGALHAES RIBEIRO
Rua Antonio Balbino S/N — Centro

Diretor:

Curso:

Turno:

CEP.: 64.768-000

LANDRE SALES - PI-10° DRE

UNIDADE ESCOLAR PROF2. ADAILA CARNIBE CASTRO
Rua Marcos Parente, SIN

Diretor:

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.850-0000

LUZILANDIA - PI

UNIDADE ESCOLAR MARIANO FORTES DE SALES
Av.: Raimundo Marques, S/N

Diretora: Elza Maria Lima

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.160-000

**UNIDADE ESCOLAR CLEONICE TELES - 242-1112
Rua S&o Francisco, S/N — Centro

Diretor: José Francisco Lima

Curso: Ensino Médio

Turno: Tarde e Noite

CEP.: 64.160-000

*MARCOLANDIA - PIAUI
UNIDADE ESCOLAR COSMA RAMOS DE SOUSA
Endereco:
Diretora:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.:

*MARCOS PARENTE - PIAUI
UNIDADE ESCOLAR “JOAO MARTINS”
Enderego:

Diretora:

Curso: Ensino Médio
Turno:

CEP.:

* MADEIRO - PIAUI
UNIDADE ESCOLAR MADEIRO
Enderego:
Diretora:
Curso: Ensino Médio
Turno:
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79.

80.

81.

82,

83.

84.

85.

CEP.:

MANOEL EMIDIO - PI

UNIDADE ESCOLAR ANTONIO BORGES LEAL

Rua Sao José, SIN

Diretora: Pedrina Almeida de Araujo Rocha - Fone: 538-1149
Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.875-000

MIGUEL ALVES - PI

UNID. ESC. ODIR EST. TORRES ( C. CIENTIFICO UNID. ESC. MARIANO MENDES)
Praca Enéas Torres, N° 10

Diretor Neuton Alves de Araujo

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.130-000

*MONSENHOR HIPOLITO - 9° DRE
UNIDADE ESCOLAR JOSE ALVES BEZERRA - 433-1190
Rua Inacio Gomes, 50
Diretora: Rosa Amélia da Silva
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.650-000

MONSENHOR GIL - PI

UNIDADE ESCOLAR DR. NORONHA FILHO
Rua Nova, S/N

Diretor Jacinto José dos Santos

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.450-000

MONTE ALEGRE DO PIAUI -PI

ESCOLA NORMAL DE MONTE ALEGRE ( HUGO NAPOLEAO)
Rua Hélio de Carvalho Matos, S/N

Diretora Evancy Fernandes dos Santos

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Noite

CEP.: 64.940-000

*NOSSA SENHORA DE NAZAREE - 52 DRE
UNIDADE ESCOLAR FILOMENA BRAGA E SILVA - 252--1435
Bairro de Fatima
Diretora: Maria Luciana Vilar Teixeira Almedia
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.288-000

*NOVO ORIENTE - PI

UNIDADE ESCOLAR SENADOR CHAGAS RODRIGUES
Enderego:

Diretora:

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.:
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86.

87.

88.

89.

90.

OEIRAS - PI - 82 DRE
ESCOLA NORMAL PRES. CASTELO BRANCO
Av. Candido Martns, N°67 Fone: 462-1412
Diretora Maria Jucilene Cunha de Sousa e Silva
Curso: Magistério de 12 a 42 Série e Contabilidade
Turno: Manh3, Tarde e Noite
CEP.: 64.500-000

**UNIDADE ESCOLAR DESEMBARGADOR PEDRO SA - 82 DRE
Enderego:

Diretor:

Curso:

CEP.:

PARNAIBA - PI

UNIDADE ESCOLAR LIMA REBELO
Av. Cel. Lucas, SIN.  Fone: 322-1216
Diretora José Valdir Spindola

Curso: Ensino Médio

Turno: Manh3, Tarde e Noite

CEP.: 64.218-550

ESCOLA NORMAL FRANCISCO CORREIA
Av. Das Normalistas, N°857 Fone: 322-1231
Diretora Analina Costa Machado

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Manha, Tarde e Noite

CEP.: 64.218-550

ESC. TEC EST. MIN. PETRONIO PORTELA

Rua Sebastido Bastos, S/N Fone: 322-2712
Diretora Luis Carlos dos Santos Belo

Curso: Enfermagem, Contabilidade e Administragéo
Turno: Manh3, Tarde e Noite

CEP.: 64.200-000

*PAES LANDIM
UNIDADE ESCOLAR HELVIDEO NUNES
Rua Moraes, N° 315 Centro
Diretor Vilmar Barbosa de Sousa
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.710-000

*PASSAGEM FRANCA - Pl - 6° DRE
UNIDADE ESCOLAR COSTA E SILVA - FONE: 283-1156 (DIR)
Av. Costa e Silva, N° 759
Diretor: Nadia Maria Passos Régo
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64395-000

*PALMEIRAS DO PIAUI - 14° DRE
UNIDADE ESCOLAR FLAVIA NOGUEIRA
Rua Simé&o Borges S/N - Centro
Diretor:

241 I CADERNOS DO NEFI Vol.1,N22,2015

ISSN 2237-289X



Relatérios de Pesquisas | 2015

9.

92,

93.

94,

95.

96.

Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.925-000

*PASSAGEM FRANCA - 6% DRE
UNIDADE ESCOLAR COSTA E SILVA - 283-1150
Av.: Costa e Silva, 751
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.395-000

“*PARNAGUA - 15 DRE
UNIDADE ESCOLAR RAIMUNDO LUSTOSA NOGUEIRA - 572-1230
Rua José de Melo S/N - Alto do Procopio
Diretora: Amélia M? do Carmo Moura
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.970-000

PAULISTANA - PI - 172 DRE
UNIDADE ESCOLAR DE PAULISTANA
Av. Marechal Deodoro, N° 291
Diretor Francisco Pereira de Lima
Curso: Ensino Médio
Turno: Manh3, Tarde e Noite
CEP.: 64.750-000

*PRATA DO PIAUi - 72 DRE

UNIDADE ESCOLAR ANA AZEVEDO CAMPELO - 250-1106
Rua José Vitorino, 555

Diretora: M2 de Fatima Gomes da Silva

Curso:

Turno: Noite

CEP.: 64.370-000

PEDRO II-PI

ESCOLA NORMAL ANGELINA MENDES BRAGA
Praca Presidente Médici, S/N

Diretor José Jacob da Silva

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Noite

CEP.: 64.255-000

**UNIDADE ESCOLAR TERTULIANO BRANDAO FILHO - 32 DRE / 278-2282
Rua Lauro Cordeiro S/N — Boa Esperanca

Diretor: Antonio José Barros

Curso: Ensino Médio

Turno: Tarde

CEP.: 64.255-000

PICOS - PI
ESC. NORMAL OFICIAL DE PICOS
Rua S&o Sebastido, N°49
Diretora Ana Maria de Aradjo Batista
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Manh3, Tarde e Noite
CEP.: 64.600-000
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COLEGIO EST. MARCOS PARENTE (VIDAL DE FREITAS)
Av. Transamazonica, N° 102

Diretor José Antonio da Luz

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.600-000

ESC. TEC. EST. PETRONIO PORTELA
Rua Monsenhor Hipdlito, S/N

Diretor Hely Borges Leal

Curso: Enfermagem e Contabilidade
Turno: Manha, Tarde e Noite

CEP.: 64.600-000

**UNIDADE ESCOLAR MARIO MARTINS — 92 DRE / 422-3489
Rua Cicero Duarte, 160 — Junco

Diretora: M? dos Remédios Luz Almondes

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.600-000

97. PIMENTEIRAS - PI
UNIDADE ESCOLAR ANTONIO GENTIL DANTAS SOBRINHO
Rua Mariquinha Nogueira, SIN
Diretora Gercina Barbosa Sepulveda
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.320-000

PIO IX-PI
UNIDADE ESCOLAR NOSSA SENHORA DO PATROCINIO
Rua Josias Antdo de Carvalho, N° 355
Diretora Eva Francisca Silva Arrais
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.660-000

98. PIRACURUCA -PI
ESCOLA NORMAL HESICHIA DE SOUSA BRITO
Av. S3o Vicente de Paula, S/N
Diretor Izaias José de Melo Parente
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.240-000

UNIDADE ESCOLAR HERMINIO CONDE
Av. So Vicente de Paula, SIN

Diretor Izaias José de Melo Parente
Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.240-000

99. PIRIPIRI-PI -3 DRE
ESCOLA NORMAL JUDITE ALVES SANTANA
Rua Padre Domingos, S/N  Fone: 276-1475
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Diretor Domingos Savio do Nascimento
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Noite

CEP.: 64.260-000

UNIDADE ESCOLAR EMB. EXPEDITO RESENDE

Rua Sao Francisco, N° 760

Diretora Auciomara Mendes Teixeira Oliveira — 276-2282
Curso: Ensino Médio

Turno: Manha e Noite

CEP.: 64.260-000

UNIDADE ESCOLAR JOSE NARCISO DA ROCHA FILHO
Rua Olavo Bilac, N°970 Fone: 276-2282

Diretor José de Ribamar da Silva — 276-2525

Curso: Ensino Médio

Turno: Manha e Tarde

CEP.: 64.260-000

*UNIDADE ESCOLAR BAURELIO MANGABEIRA - 276-1167
Av.: Tomas Rebelo, 975

Diretor: Antonio Ferreira da Silva — 276-2282

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.250-000

100.**QUEIMADA NOVA - 172 DRE
UNIDADE ESCOLAR Pe. TEIXEIRA
Enderego: Praga Santa Teresinha — 238 — Centr 0 —487-1204 - Posto
Diretor: Antonio Carlos Coelho
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.758-000

101.**REDENCAO DO GURGUEIA - 14 DRE
CENTRO DE ENSINO JOSE SOARES - 566-1164
Rua Marechal Randon S/N
Diretora: Lucirene Fernandes F. de Carvalho
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.915-000

102.**REGENERAGAO - 6 DRE
UNIDADE ESCOLAR FRANCISCO NUNES - 293-1341
Av.: Alberto Leal Nunes S/N — Sdo Gongalinho
Diretor: maria Francineide Alves Costa
Curso: Ensino Médio
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.490-000

103.**RIBEIRO GONGALVES - 11 DRE
UNIDADE ESCOLAR CELSO ANTUNES DE SOUSA - 576-1177
Rua Duque de Caxias, S/N — Bela Vista
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Diretora: M@ Madalena Lopes de Holanda — 567-1147
Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.865-000

104.**RIO GRANDE DO PIAUI - 102 DRE
UNIDADE ESCOLAR RUI BARBOSA - 522-1473
Rua da Paz, 288
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.835-000

105.**SANTA CRUZ DOS MILAGRES - 72 DRE
CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL MANOEL PORTELA
Rua Sao Nicolau, S/N
Diretora: Maria do Amparo Mendes Mora
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

106. SANTA FILOMENA - PI
ESCOLA EST. PROF. OTAVIANO LUSTOSA DA CUNHA
Rua Caio Alencar, N° 366
Diretora Inécia Luiza Lustosa Nogueira
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.945-000

107.*SANTO INACIO DO PIAUI
UNIDADE ESCOLAR PEDRO FERREIRA BARBOSA
Enderego:
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.:

108.SANTO ANTONIO DE LISBOA-PI
UNIDADE ESCOLAR MARIA CARVALHO
Rua Lino Rodrigues, N° 255
Diretora Maria Dalva Cipriano Leite
Curso: Ensino Médio
Turno: Manh3, Tarde e Noite
CEP.: 64.640-000

109.SAO JOAO DA SERRA- P
UNIDADE ESCOLAR DR. MANOEL TOMAZ DA SILVA
Rua Manoel Tomaz, N° 55
Diretor Salomao Lopes da Silva
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.350-00

110.SAO JOAO DO PIAUI - PI - 122 DRE
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ESC. NORMAL SEN. JOSE CANDIDO FERRAZ
Rua Francisco Damasceno, N° 496

Diretor Adalberto do Nascimento Filho

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Manha, Tarde e Noite

CEP.: 64.760-000

**DEP. FRANCISCO ANTONIO PAZ LANDIM NETO 483-1348
Rua Travessa Dr. Abilio Costa, S/N

Diretor:

Curso:

Turno: Noite

CEP.: 64.245-000

111.**SAO JOAO DA FRONTEIRA - 32 DRE

UNIDADE ESCOLAR MAE DO BOM CONSELHO - 345-1151
Rua 7 de Setembro, SIN

Diretor:

Curso: Ensino Médio

Turno:

CEP.: 64.690-000

112.SA0 JOSE DO PIAUI - PI

Unidade Escolar Firmino Inacio
Rua Nossa Senhora de Fatima, 101
Diretor

Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Noite

CEP.: 64.625-000

113.**SAO GONGALO DO GURGUEIA-PI - 15* DRE

UNIDADE ESCOLAR HERMINIO BARREIRA
Av.: Sao Gongalo, S/N

Diretor:

Curso:

Turno:

CEP.: 64.993-000

114.**SAO GONGALO DO PIAUi - 62 DRE

UNIDADE ESCOLAR SANTA CRUZ - 289-1160, 1102,1121
Rua Adonias Coelho, S/IN

Diretor: Durvalino P. de S. Sousa

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.435-000

115.SA0 JULIAO - PI

ESC. NORMAL NICOMEDES DA S. ROCHA (APRIGIO PEREIRA BEZERRA)
Av. Joviano Nascimento de Alencar, S/N

Diretora Francisca de Sousa Araujo

Curso: Magistério de 12 a 42 Série

Turno: Noite

CEP.: 64.670-000

116.SA0 LOURENGO DO PIAUi - PI

UNID. ESC. MALAQUIAS RIBEIRO DAMASCENO (PROF. CARLINO S. RIBEIRO)
Av. Dep. Valdemar Macedo, S/N
Diretora Eunice Ribeiro de Santana - Fone: 985-8188 e 582-1109
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Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 6.4778-000

117.SA0 MIGUEL DO TAPUIO - PI
COLEGIO ROSAURA MUNIZ BARRETO
Av. Major Gongalo de Araujo, S/N
Diretora Teresa Neumar C. Furtado
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.330-000

118.**SA0 JOSE DO DIVINO - 32 DRE
UNIDADE ESCOLAR ENESINA MORAES DE CARVALHO - 346-1134
Av.: Manoel Divino, S/N
Diretora: M2 Cleonice de Sousa
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.245-000

119.**SAO JOAO DA CANABRAVA - 9? DRE
UNIDADE ESCOLAR JOAO JOSE BATISTA - 429-1102, 1120
Rua Jodo de Holanda, S/N — Centro
Diretor: Francisco das Chagas Araujo
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.635-000

120.SAO RAIMUNDO NONATO - PI
ESCOLA NORMAL GERCILIO MACEDO
Av. Jodo Dias, N°1231
Diretor Manoel Mariano Ruiz Vasquez
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Manha, Tarde e Noite
CEP.. 64.770-000

121.SIGEFREDO PACHECO-PI
UNIDADE ESCOLAR MONSENHOR MATEUS
Rua Pergentino Lob&o
Diretor Jodo de Deus Oliveira
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.:

122.SIMOES - PI
ESC. NORMAL RAUL SERGIO
Rua Luis Aprigio, S/N
Diretora Maria de Jesus Silva
Curso: Magistério de 12 a 42 Série
Turno: Noite
CEP:: 64.585-000

123.*SOCORRO DO PIAUI
UNIDADE ESCOLAR FRANCISCO TEIXEIRA
Enderego:
Diretor:
Curso: Ensino Médio
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Turno:
CEP.:

124.SIMPLICIO MENDES-PI
UNID. ESC. JOSE ATANAZIO DE SANTANA (U. E. M@ MENDES DE CARVALHO)
Rua Benedito Cecilio Costa, 647
Diretora Ozenir dos Anjos de Sousa Ribeiro — 482-1204
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.700-000

125.UNIAO - PI
UNIDADE ESCOLAR MARCOS PARENTE
Av. Jodo Ozorio, SIN
Diretor Calmon Castelo Branco
Curso: Ensino Médio, Magistério de 12 a 42 Série e Contabilidade
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.120-000

*UNIDADE ESCOLAR BARAO DE GURGUEIA - 265-1380 — 42 DRE
Rua Deoclécio Régo, SIN

Diretora: Raimunda Nunes Lima

Curso: Ensino Médio

Turno: Noite

CEP.: 64.120-000

126.URUCUI - PI - 112 DRE
UNIDADE ESCOLAR ALMIR COELHO (MARIA PIRES LIMA)
Rua Bertolino Filho, N°412
Diretor Eva Pereira da Silva
Curso: Ensino Médio
Turno: Noite
CEP.: 64.860-000

127.VALENGA DO PIAUI - PI
COLEGIO SANTO ANTONIO
Rua Cel. Anibal Martins, N° 745
Diretora Maria do Amparo da Silva Rosa
Curso: Ensino Médio, Magistério de 12 a 42 Série e Contabilidade
Turno: Tarde e Noite
CEP.: 64.300-000

128.**WALL FERRAZ - 72 DRE
UNIDADE ESCOLAR CLEMENTINO MARTINS - 422-3489
Enderego:
Diretor:
Curso:
Turno:
CEP.: 64.548-000

129.**VARZEA GRANDE - PI - 72 DRE
UNIDADE ESCOLAR ANTONIO FRANCISCO DE SOUSA - 471-1148
Praga Marechal Deodoro da Fonseca, N° 333
Diretor:
Curso: Ensino Médio
Turno:
CEP.: 64.525-000
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OBS: * Escolas implantadas em 1999 (13)

*. Unidade Escolar Alencar Mota (Alagoinha do Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 016/99, de 05/03/99

*. Unidade Escolar Antonia de Sousa Alencar (Alegrete do Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 021/99 de 15/03/99

*. Unidade Escolar Padre Eugénio Zenobri (Caracol - Piaui)
Port. GES-ADM. N° 023/99, de 15/03/99

*. Unidade Escolar Waldemar de Moura Santos (Caldeirao Grande — Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 018/99 de 05/03/99

*. Unidade Escolar Cosma Ramos de Sousa (Marcolandia — Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 011/99 de 55/02/99

*. Unidade Escolar Senador Chagas Rodrigues (Novo Oriente — Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 012/99 de 25/02/99

*. Unidade Escolar Pedro Ferreira Barbosa (Santo Inécio do Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 014/99 de 05/03/99

*. Unidade Escolar Helvidio Nunes (Paes Landim)
Port. GSE-ADM. N° 0034/99 de 09/04/99

*. Unidade Escolar Francisco Teixeira (Socorro do Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 0041/99 de 27/04/99

*. Unidade Escolar Leonidas Melo (Buriti dos Lopes)
Port. GSE-ADM. N° 045/99 de 05/05/99

*. Unidade Escolar Antonio Deromi Soares (Buriti do Montes Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 047/99 de 10/05/99.

*. Unidade Escolar Jodo Martins (Marcos Parente)
Port. GSE-ADM. N° 048/99 de 27/05/99

*. Unidade Escolar (Madeiro — Piaui)
Port. GSE-ADM. N° 049/99 de 01/06/1999

* Escolas Implantadas em 1999
** Escolas Implantadas em 2000
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ANEXO F - EVENTOS PROMOVIDOS
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PARTICIPANTES DO PROJETO
DE PESQUISA VINCULADO AO NEFI

COORDENACAO:

Prof. Ms. Helder Buenos Aires de Carvalho
(DEFI-UFPI)

Proft Ms. Carmen Lucia de Oliveira Cabral
(DEFE-UFPI)

PESQUISADORES:

Prof? Edna Maria Magalhaes do Nascimento
(DEFE-UFPI)

Prof? Ms. Zoraida Maria Lopes Feitosa (DEFI-
UFPI)

Prof. Napole&o Sobrinho da Costa Soares
(DEFI-UFPI)

- ENTRADA FRANCA -

N
UFPl =

N

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias Humanas e Letras
Base de Pesquisa - CCHL
Campus Universitario da Ininga
Bairro Ininga
Teresina-Pl, 64.049-550
BRASIL
E-mail: basecchl@ufpi.br
Fax: +55 (86) 215 5697
Fone: +55 (86) 215 5797
Home page:
http://www.ufpi.br/~basecchl/

Apoio:

Instituto Dom Barreto
CCHL - UFPI

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS

IV Férum de Debates da Base de
Pesquisa do CCHL

Ensino de Filosofia em Debate

“O ensino de filosofia nas escolas brasileiras de
nivel médio e fundamental: desafios e
perspectivas”

Prof. Dr. Walter O. Kohan (UnB)

Promocao:
Base de Pesquisa do CCHL - UFPI

NEFI - Nucleo de Estudo sobre o Ensino de
Filosofia (DEFI/UFPI)

TERESINA - PIAUI
2000
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APRESENTAGCAO

Sobre o0 Seminario Ensino de Filosofia em Debate

E uma atividade permanente do Nicleo de Estudos sobre o
Ensino de Filosofia - NEFI com o objetivo de colocar em
debate todas as questdes tedricas e praticas envolvidas no
ensino de filosofia, seja através da presenga de especialistas
de outras regides do pais, seja através da discussdo dos
resultados de estudos desenvolvidos pelos integrantes do
NEFI ou por membros da comunidade piauiense envolvidos
nessa area, visando identificar alternativas de trabalho e
direcionamentos praticos e tedricos para solucionar as
necessidades e problemas advindos da experiéncia desse
ensino no Piaui. E uma atividade que visa fundamentalmente
tirar os profissionais que atuam nessa area do seu isolamento,
no tocante a reflexdo e melhoramento de sua pratica e
formacao, seja no ambito interno do Estado do Piaui, seja na
relacdo com os demais Estados no Brasil.

Sobre o NEFI

O NEFI foi criado em fungéo da re-introdugdo do ensino de
Filosofia nas escolas de ensino médio, em carater obrigatorio,
determinada pela nova LDB — Lei 9.394/96 —, bem como de
sua inser¢do no ensino fundamental em caréater optativo como
resultado do sucesso inovador no Brasil da proposta de
filosofia para criangas oriunda de Mathew Lipman, filosofo-
educador americano. O NEFI tem como objetivo central
desenvolver e incentivar a reflexdo sobre o ensino de filosofia
no ensino fundamental e médio no seio da comunidade
filoséfica e buscar estendé-lo a comunidade piauiense em
geral, através da elaboragcdo e execugdo de pesquisas
relativas ao ensino de filosofia como fonte cultural formadora
de cidadaos habilitados para a critica da conduta individual e

da praxis social; através da produgédo de textos didaticos
destinados ao ensino introdutério da filosofia na escolarizagdo
fundamental e média; através da producéo de resenhas de
obras nacionais e estrangeiras relevantes na area como forma
de divulgagdo e incentivo a leitura e como fonte de
alimentagdo tedrica para o debate filosofica; através da
promogdo de debates publicos, conferéncias, cursos de
extensdo e atividades que permitam trazer para a comunidade
filosofica aportes conceituais que se mostrem importantes
para a discussdo dos temas relacionados ao ensino de
filosofia.

Sobre o Prof Dr. Walter Omar Kohan

Professor Adjunto do Departamento de Teoria e Fundamentos
da Faculdade de Educagao da Universidade de Brasilia.

Autor de vérios livros e artigos importantes sobre o ensino de
filosofia nos niveis médio e fundamental. Dentre eles,
destacam-se “A Filosofia no Ensino Médio”, pela Editora da
UnB, em co-autoria com Alejandro Cerletti, também publicado
na Argentina; e “Filosofia para Criangas”, pela DP&A Editora.

E coordenador, junto com a Profa. Ana Miriam Wuensch, da
Colegéo “Filosofia na Escola”, editada pela Editora Vozes, que
jé conta com seis volumes publicados:

1. Filosofia para Criangas: a tentativa pioneira de Mathew
Lipman

2 Filosofia para Criangas na pratica escolar

3. Filosofia e Infancia: possibilidades de um encontro

4. Filosofia para Criangas em debate

5. Filosofia na Escola Publica

6. Filosofia no Ensino Médio

Atualmente é Coordenador do Projeto “Filosofia na Escola”,
desenvolvido pela Faculdade de Educacéo da UnB, que tem
levado a filosofia as criangas e jovens da rede publica de
ensino do Distrito Federal. Esse projeto-piloto relne

professores académicos, jovens universitarios, docentes das
séries escolares iniciais e aproximadamente 1.500 criangas de
sete escolas. Os resultados dessa experiéncia estao relatados
no volume “Filosofia na Escola Publica”.

PROGRAMAGAO

13.11.2000
(Segunda-feira)

CONFERENCIA

“O ensino de filosofia nas
escolas brasileiras de nivel médio
e fundamental: desafios e
perspectivas”

Prof. Dr. Walter O. Kohan (UnB)

Horario: 18:30h
LANCAMENTO:

Colegao “Filosofia na Escola”
(Vozes) - 06 Volumes
Filosofia para Criangas

(DP&A Editora)
Horario: 20:30 h

LOCAL:
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253 | CADERNOS DO NEFI Vol. 1,N22,2015 ISSN 2237-289X



Relatorios de Pesquisas | 2015

PARTICIPANTES DO PROJETO DE
PESQUISA VINCULADO AO NEFI

COORDENACAO:

. Prof. Ms. Helder Buenos Aires de
Carvalho (DEFI)

° Prof® Ms. Carmen Lucia de Oliveira
Cabral (DEFE)

PESQUISADORES:
o Edna Maria Magalhdes do Nascimento
(DEFE)

o Zoraida Maria Lopes Feitosa (DEFI)

o Napoledo Sobrinho da Costa
Soares (DEFI)

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias Humanas e Letras
Departamento de Filosofia
Campus da Ininga/Ministro Petronio Portela
Bairro ININGA
Teresina-Pl, 64.049-550
BRASIL
E-mail: hbac@uol.com.br
hbac@ufpi.br
Fax: +55 (86) 237 1812/

Fone: +55 (86) 237 1899

W UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
N\ /////é CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E
PSS LETRAS
A BASE DE PESQUISA DO CCHL

lll Forum de Debates da Base de
Pesquisa do CCHL

"Ensino de
Filosofia
em Debate"”

Promocao:
Base de Pesquisa do CCHL - UFPI

NEFI - Ntcleo de Estudo sobre o Ensino de
Filosofia (DEFI/UFPI)

Apoio: Editora Saraiva
CCHL /UFPI
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TERESINA - PI
2000
APRESENTAGAO

Sobre o Seminario Ensino de Filosofia em Debate

E uma atividade permanente do Niicleo de Estudos sobre o
Ensino de Filosofia - NEFI com o objetivo de colocar em debate
todas as questdes teoricas e praticas envolvidas no ensino de
filosofia, seja através da presenca de especialistas de outras regides
do pais, seja através da discussdo dos resultados de estudos
desenvolvidos pelos integrantes do NEFI ou por membros da
comunidade piauiense envolvidos nessa area, visando identificar
alternativas de trabalho e direcionamentos praticos e teoricos para
solucionar as necessidades e problemas advindos da experiéncia
desse ensino no Piaui. E uma atividade que visa fundamentaimente
tirar os profissionais que atuam nessa area do seu isolamento, no
tocante a reflexdo e melhoramento de sua pratica e formagéo, seja
no ambito interno do Estado do Piaui, seja na relagdo com os demais
Estados no Brasil.

Sobre o NEFI

O NEFI foi criado em fungdo da re-introdugéo do ensino de
Filosofia nas escolas de ensino médio, em carater obrigatorio,
determinada pela nova LDB — Lei 9.394/96 —, bem como de sua
insercdo no ensino fundamental em carater optativo como resultado
do sucesso inovador no Brasil da proposta de filosofia para criangas
oriunda de Mathew Lipman, fildésofo-educador americano. O NEFI
tem como objetivo central desenvolver e incentivar a reflexao sobre o
ensino de filosofia no ensino fundamental e médio no seio da
comunidade filoséfica e buscar estendé-lo a comunidade piauiense
em geral, através da elaboragdo e execucdo de pesquisas relativas
ao ensino de filosofia como fonte cultural formadora de cidadaos
habilitados para a critica da conduta individual e da praxis social;
através da produgdo de textos didaticos destinados ao ensino
introdutério da filosofia na escolarizagdo fundamental e média;
através da produg&o de resenhas de obras nacionais e estrangeiras
relevantes na &rea como forma de divulgag&o e incentivo a leitura e
como fonte de alimentagdo tedrica para o debate filoséfica; através
da promog&o de debates publicos, conferéncias, cursos de extenséo
e atividades que permitam trazer para a comunidade filosofica

aportes conceituais que se mostrem importantes para a discusséo
dos temas relacionados ao ensino de filosofia.

PROGRAMAGAO

1. CONFERENCIA

"Uma proposta para o ensino de Filosofia nos niveis
médio e fundamental”

MINISTRANTE
Profa. Angélica Satiro (Colégio Pitagoras - BH)
LOCAL:

Auditério Noé Mendes/CCHL/UFPI
Das 18h as 20h
Data: 26.10.2000

2. LANCAMENTO DO LIVRO

Pensando Melhor. Ed. Saraiva,

da Prof.2 Angélica Satiro, em co-autoria ¢/ Profa.
Ana Miriam Wuensch (UnB)

LOCAL:

Auditorio Noé Mendes/CCHL/UFPI

As 20h e 15 min.
Data: 26.10.2000

Sobre a Prof.? Angélica Satiro

Autora de diversos livros destinados ao ensino de
filosofia nas escolas de nivel médio e fundamental, tanto no
Brasil como no exterior, a Prof? Angélica é hoje uma das
profissionais mais destacadas no cenario filoséfico-educacional
brasileiro. ~ Pés-Graduada em  Pedagogia Empresarial
(CEXPIEMG) e em Temas Filoséficos (UFMG), Mestranda em
Criatividade Total pela Universidade Santiago de Compostela
(Espanha), atualmente Coordenadora de Etica nas escolas do
Grupo Pitdgoras de Belo Horizonte-MG, com formagéo em
Filosofia para Criangas no IAPC (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children), 6rgdo criado por Mathew Lipman no
Montclair State College, New Jersey, EUA, a Prof® Angélica
reline experiéncia pedagdgica e formagéo filoséfica ricas que a
torna uma das pessoas mais qualificadas para dialogar a
respeito das tarefas e desafios do ensino de filosofia no Brasil.

Na medida em que a nova LDB pde a tarefa para as nossas escolas
de formar os estudantes de nivel médio também na cultura filosdfica,
bem como o sucesso da implementagdo em escolas fundamentais no
Brasil do método do ensino de filosofia para criangas, especialmente
nas escolas da rede privada, é urgente e necessario que discutamos
toda essa problematica com uma das profissionais mais envolvidas
no desafio de estender a cultura filosofica fora dos dominios da
universidade.
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