ISSN 2674-757X

Revista Eletronica

Epistemologia e
Praxis Educativa
v.4 n.2(2021)

Universidade Federal do Piaui - UFPI

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo - PPGED
NUcleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo

e Epistemologia da Pratica Profissional - NIPEEPP




EPEJuUC |Revista Epistemologia e Praxis Educativa

ISSN: 2674 -757X Teresina |n. 02| | v. 04| maio/agost. |2021

EXPEDIENTE

Finalmente mais de 50% da populacéo est4 imunizada com, pelo menos, duas doses
da vacina contra o COVID 19! E ja esta anunciada uma terceira dose! O senho mesmo
€ dizimar com esta pandemia traicoeira... Letal. Aos poucos parece que a vida vai
seguir seu curso “normal” e os velhos problemas, de outra ordem voltam a ter atencéo.
No Brasil, por exemplo, se a crise da saude foi tema de discusséo nestes dois Ultimos
anos, abrem-se os olhos para crises de outra natureza, em setores como economia e
na educacdo. Se a pobreza e a extrema pobreza aumentaram no pais, a propria
Ciéncia se precariza, vivendo atualmente uma crise sem precedentes, arfando para
sobreviver em meio ao desvalor a que estd sendo submetida. As universidades
agonizam com a perda de recursos, iniciada, ha pelo menos, um quadriénio... Tempos
sinistros.. Um exemplo do destino incerto de recursos foi 0 atraso recente das bolsas
dos Programas de incentivo a docéncia, como o programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, o PIBID e o Programa Residéncia Pedagdgica. Cerca de 60 mil
estudantes dos cursos de licenciatura, tiveram suas bolsas atrasadas!. Fato que
passou a ser bandeira de luta, assumida por Nilson Cardoso, presidente do férum
destes programas, ou seja, o ForPibid que mobilizou instituicdes e o congresso para
aprovar projeto que garantissem recursos para a Capes honrar o pagamento das
bolsas até final a edicdo, marco de 2022. Curiosamente, a Revista Epistemologia e
Praxis Educativa - EPEDuc abre chamada de submissdes para publicacédo de artigos
no Numero Tematico: O Programa Residéncia Pedagdgica saberes e fazeres
potenciais para a formacdo docente. E tdo oportunamente a EPEduc publica o
numero 02, volume 4, deste ano de 2021. Assim, em meio atantos desafios e a tantos
tropecos e a tantas e sofrias aprendizagens, como diz Tiago lorc, precisamos nos
(re)harmonizar, para encontrar 0 novo que esta por vir. E o que profetiza sua musica

um dia apoés outro, que vos ofereco com amor, em seguida.
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Um dia ap6s o outro

Por que apressar?
Se ndo sabe onde chegar
Correr em vao se o caminho é longo

Quem se soltar, da vida vai gostar
E a vida vai gostar de volta em dobro

E se tropecar
Do chédo néo vai passar
Quem sete vezes cai, levanta oito

Quem julga saber
E esquece de aprender
Coitado de quem se interessa pouco

E quando chorar
Tristeza pra lavar
Num ombro cai metade do sufoco

O novo vira
Pra re-harmonizar
A terra, o ar, a 4gua e o fogo

E sem se queixar
As pecas véo voltar
Pra mesma caixa no final do jogo

Pode esperar
O tempo nos dira
Que nada como um dia apés o outro

O tempo dira (o tempo dira)
O tempo é que dira
E nada como um dia apos o outro

Pode esperar
O tempo nos dira
Que nada como um dia apés o outro

O tempo dira (o tempo dira)
O tempo é que dira
E nada como um dia apés

E nada como um dia apés o outro
E nada como um dia ap6s o outro

e nada como um dia apos o outro

Fonte: LyricFind

Compositores: Thiago lorczeski / Daniel Sequeira Lopes

Letra de Um dia apds o outro © Sony/ATV Music Publishing LLC

Antonia Dalva Franca-Carvalho
Editora

Fonte: https://www.google.com
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Antonia Dalva Franga-Carvalho

Editorial |10|

Neste Editorial trazemos algumas experiéncias referentes ao Programa Residéncia
Pedagogica (RP) realizadas no Brasil. O Programa pertence ao Ministério da
Educacao (MEC), executado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), regulamentado pela Portaria GAB N° 259, de 17 de
dezembro de 2019. A ideia foi implementar projetos institucionais inovadores que
estimulem articulag&o entre teoria e préatica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de educacao basica, desde 2018, através do EDITAL
CAPES n° 06/2018-CAPES. Atualmente a RP encontra-se em sua segunda edi¢cao
(Edital n® 01/2020-CAPES). O Programa oferece cerca de 30 mil bolsas para alunos,
professores da educacédo basica e professores das Instituicbes de Ensino Superior
gue ministram aulas nos cursos de licenciatura. Um dos principais objetivos é
incentivar a formacédo de docentes em nivel superior para a educacdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica
profissional docente. Como idealizadora e responséavel pela implantacdo da RP no
ambito da minha IES, temos consciéncia da relevancia desta politica publica que
gualifica uns mais relevantes processos formativos, que é a formacéao do profissional
gue é base de todos os oficios, isto €, professor. Assim, como uma das formas de
registrar o Programa e as ag0es dele decorrentes, organizamos este belo dossié, que
parte da empiria, ou seja, chéo da escola e da universidade para evidenciar que é
possivel estas duas instituicbes juntas articularem-se para formar pessoas numa
perspectiva emancipatéria. Agradecemos, assim aos autores que contribuiram para
realizacdo do nimero 02, Volume 04 do ano de 2021 da EPEduc cuja tematica é “O
Programa Residéncia Pedagdgica saberes e fazeres potenciais para a formacgéo
docente” que passamos a apresentar a partir deste momento. O primeiro artigo

intitulado de “Cenario da distribuicao de cotas para residentes do edital 01/2020 da
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CAPES”, os autores Douglas da Silva Tinti, José Fernandes da Silva e Robson Alves
Farias, realizam um estudo documental, cujos dados forma tratados com apoio da
Estatistica descritiva para analisar a distribuicdo de cotas (bolsas), para residentes,
no Edital 01/2020 do Programa Residéncia Pedagdgica da CAPES. O estudo identifica
gue o programa esta presente em todos os Estados e em aproximadamente 20% dos
municipios brasileiros. No segundo artigo as autoras Fernanda Gorete Griz e Suzete
Terezinha Orzechowski apresentam relato de experiéncia de trabalho desenvolvido
no ambito da Residéncia Pedagodgica entre 2018-2020 da Unicentro/Parana, no
Campus avancado de Chopinzinho-Parana, na Escola Municipal Presidente Tancredo
Neves. O texto “A formacéo inicial e as praticas pedagodgicas na construcdo do
conhecimento como praxis na residéncia pedagogica”, identifica a articulacdo teoria e
pratica a partir da atividade pedagdgica no Programa ressaltando que o trabalho
didatico teve como fundamento a pesquisa-acdo. No terceiro artigo, as autoras Larissa
Soares Nogueira e Maria Emilia Gonzaga de Souza, em “A residéncia pedagdgica no
curso de Pedagogia - UNB: contribuicbes e desafios” analisam e percebem as
contribui¢cdes e desafios que a Residéncia Pedagogica - RP promoveu aos residentes
do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB. As autoras concluem que,
apesar os desafios, a RP tem colaborado firmemente com a construcao da identidade
docente. No quarto artigo “Programa de Residéncia Pedagdgica: aproximagdes com
o curriculo integrado” de autoria de Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares,
Eduardo Francisco Souza das Chagas e Fabio Alexandre Araudjo dos Santos, realcam
como a dinamica da RP, que, entre outrso aspectos, possibilita a vivéncia de
licenciandos no curriculo integrado enquanto praxis no IFRN. A producdo pesquisa
configura-se como estado de conhecimento produzido sobre o PRP enquanto
Programa que permite a imersédo de licenciandos no curriculo integrado. O quinto
artigo “A importancia do programa residéncia pedagdégica para a formacéo reflexiva-
investigativa do professor de Sociologia de autoria de Raimundo Nonato
Ferreira do Nascimento, Ana Carolina Vale de Sousa e Natasha Cris de Moura
Estéves, promove uma reflexdo sobre o processo de formacdo do professor de

Ciéncias Sociais/Sociologia para a Educacédo Basica, evidenciando a contribuigcdo do
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Programa Residéncia Pedagdgica para uma formacdo que integre teoria e pratica,
bem como para o exercicio de uma pratica pedagdgica reflexiva-investigativa. “O
ladico auxiliando na inclusdo escolar: contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagogica na cidade de Bom Jesus- PI”, é titulo do sexto artigo de autoria de Lais
Silva Vogado, Marcelo Sousa Lopes e Analice Costa Sousa, abordam sobre as
estratégias do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para incentivar as diferentes
habilidades de criangas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) por meio do
ladico, em uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental na cidade de Bom Jesus-
Pl, revelando que as intervencdes didaticas ludicas propostas pela RP foram
significativas. No sétimo artigo, “Formacao docente em histéria: o Programa de
Residéncia Pedagdgica e a imersado na educacgdo bésica”, a autora Vilmar Aires dos
Santos, indagando como a mediacdo da RP, na imerséo dos residentes em Historia
nas escolas de Educacéo Basica, contribuiu para sua formacao docente, constroi um
corpus de trabalho que aponta limites, possibilidades e aprendizagens na elaboracéo
dos saberes pedagdgicos e melhoria na formacdo docente em Histéria. “Desafiando
paradigmas: novas perspectivas para o ensino de histéria na contemporaneidade”, é
tema do oitavo artigo, de autoria de Nayara Goncalves de Sousa, Erilene de Sousa
Martins e Raimundo Nonato Lima dos Santos. Fundamentando-se na perspectiva de
compreender os desafios enfrentados pelos professores de Histdria no exercicio da
profisséo, os autores realizaram um estudo com base em depoimentos orais sobre as
experiéncias empiricas no Estagio Supervisionado e, no Programa Residéncia
Pedagogica, para abordarem questbes relativas ao ensino de Histdria na
contemporaneidade. No nono artigo intitulado de “Caminhos da docéncia: a
importancia do programa Residéncia Pedagdgica para a formacédo do professor do
campo’, as autoras Ana Paula Gomes de Souza Ribeiro e Agata Laisa Laremberg
Alves Cavalcanti discutem o Programa Residéncia Pedagdgica e sua articulacdo com
o Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura de Educacdo do Campo. E,
finalmente no ultimo artigo denominado de ‘A formacao de professores do campo no
ambito DO Programa Residéncia“ Ednelma do Carmo da Cruz, Raimunda Alves Melo

e Antonia Dalva Franca-Carvalho evidenciam a proposta formativa do Programa
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Residéncia Pedagdgica no ambito da Licenciatura em Educacdo do Campo,
elencando pontos de aproximacéo e divergéncias entre 0s pressupostos formativos
do Curso de Licenciatura em Educagédo do Campo e as proposi¢cées do Programa.

Tendo como centralidade o Programa Residéncia Pedagdgica, os ricos textos deste
volume possibilitam o conhecimento de seus aspectos tedricos e metodolégicos,
colaborando para a compreensao desta relevante politica para o campo da educacao
e da formacdo de professores que necessita ser valorizada, continuidade e

potencializada e ampliada.

A todos e todas, nossos votos de uma excelente leitural

Teresina, agosto de 2021.

UFPI/PPGEd/NIPEEP | EPEduc. | Dot |
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a distribuicdo de cotas (bolsas), para
residentes, no Edital 01/2020 do Programa Residéncia Pedagogica da CAPES. Trata-
se de um estudo documental cujas fontes foram os documentos publicados pela
CAPES relacionados ao referido edital. Desse modo, a organizagao e o tratamento dos
dados, ancora-se aos pressupostos da Estatistica Descritiva e a recursos e férmulas
do software Excel. Para melhor apresentacdo dos dados, optou-se por elaborar
sinteses a partir de quadros com vistas a contemplar o objetivo proposto. Apds essa
etapa, iniciou-se o processo de analise e interpretacédo dos dados, considerando uma
abordagem descritiva e trés categorias analiticas: a) anélise da distribuicdo das Cotas
por Regido, Estado e Municipios do pais; b) andlise da distribuicdo das Cotas por IES
e c) andlise da distribuicdo das Areas de Residéncia Pedagdgica. De modo geral, a
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analise possibilitou verificar que foram distribuidas 30.096 cotas de residentes, sendo
55,42% destas para residentes de areas prioritarias e 45,58% de areas gerais. Foi
possivel observar, também, que o PRP esta presente em todos os Estados e em
aproximadamente 20% dos municipios brasileiros.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Formacdo de Professores, Politicas
Publicas.

SCENARIO OF DISTRIBUTION OF QUOTAS TO
RESIDENTS IN THE PUBLIC NOTICE 01/2020 OF
CAPES

ABSTRACT

This article aims to analyze the distribution of quotas (scholarships) for residents, in
Public Notice 01/2020 of the CAPES Pedagogical Residency Program. This is a
documentary study whose sources were the documents published by CAPES related
to the aforementioned public notice. In this way, the organization and treatment of data
is anchored to the assumptions of Descriptive Statistics and to the resources and
formulas of the Excel software. For a better presentation of the data, it was decided to
elaborate syntheses based on tables in order to contemplate the proposed obijective.
After this stage, the data analysis and interpretation process began, considering a
descriptive approach and three analytical categories: a) analysis of the distribution of
Quotas by Region, State and Municipalities in Brazil; b) analysis of the distribution of
Quotas by HEI (Higher Education Institutions) and c) analysis of the distribution of the
Areas of Pedagogical Residency. In general, the analysis made it possible to verify that
30,096 residency scholarships were distributed; out of which 55.42% were for residents
of priority areas and 45.58% for residents of general areas. The study also showed that
the PRP is present in all States and in approximately 20% of Brazilian municipalities.

Keywords: Pedagogical Residency, Teacher Education, Public Policies.

ESCENARIO DE LA DISTRIBUCION DE CUOTAS PARA
RESIDENTES EN EL EDICTO 01/2020 DE LA CAPES

RESUMEN
El presente articulo tiene por objetivo analizar la distribucion de cuotas (becas), para
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residentes, en el Edicto 01/2020 del Programa de Residencia Pedagodgica de la
CAPES. Se trata de un estudio documental cuyas fuentes fueron los documentos
publicados por la CAPES relacionados al referido edicto. De este modo, la organizacion
y el tratamiento de los datos se afirma en los presupuestos de la Estadistica Descriptiva
y en los recursos y formulas del software Excel. Para una mejor presentacion de los
datos, se optd por elaborar sintesis a partir de cuadros con vistas a contemplar el
objetivo propuesto. Luego de esta etapa, se inicio el proceso de analisis e
interpretaciéon de los datos, considerando un enfoque descriptivo y tres categorias
analiticas: a) analisis de la distribucion de las Cuotas por Region, Estado y Municipios
del pais; b) andlisis de la distribucién de las Cuotas por IES y c) analisis de la
distribucion de las Areas de Residencia Pedagdgica. De modo general, el andlisis
posibilitd verificar que fueron distribuidas 30.096 cuotas para residentes, siendo un
55,42% de estas para residentes de areas prioritarias y un 45,58% para residentes de
areas generales. Fue posible observar, asimismo, que el PRP esta presente en todos
los Estados y en aproximadamente el 20% de los municipios brasilefios.

Palabras clave: Residencia Pedagogica, Formacion de Profesores, Politicas Publicas.

1 INTRODUCAO

No contexto nacional, no ano de 2009, por meio de um Decreto Presidencial
(BRASIL, 2009) foi instituida a Politica Nacional de Formagao de Professores, com “a
finalidade de organizar, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educagédo basica” (p. 1). No entanto, em 2016,
esse Decreto foi revogado (BRASIL, 2016) e, consequentemente, houve uma alteracéo

da finalidade de sua instituicao:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educacéo Bésica, com a finalidade de fixar seus principios e objetivos,
e de organizar seus programas e a¢fes, em regime de colaboracao entre
0s sistemas de ensino e em consonancia com o Plano Nacional de
Educacdo - PNE, aprovado pela Lei n® 13.005, de 24 de junho de 2014,
e com o0s planos decenais dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (BRASIL, 2016, p. 1)

Ja em 2009, havia a sinalizacdo de que a Coordenacéao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) seria a instituicdo responsavel por incentivar e
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fomentar a¢cles voltadas para a formacao de profissionais do magistério para atuarem
na educacdo basica. Dentre estas acdes, o Decreto destacava a importancia de
fomentar Programas de Iniciacdo a Docéncia. Nesse contexto, destacava-se o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), que se constituiu
como objeto de investigacdo em diversas pesquisas (SCHAEFER, 2015; CANTEIRO,
2015; BARROS, 2016; RODRIGUES, 2016; VICENTE, 2016; CARVALHO, 2016;
ABREU, 2016; CARVALHO, 2016; MENDONCA, 2016; TINTI, 2012; TINTI e
MANRIQUE, 2016; SILVA e MANRIQUE, 2019; SILVA e MANRIQUE, 2021)

Contudo, ao analisar o exposto no Decreto n. 8.752 (BRASIL, 2016) é visivel
gue houve uma ampliacdo do entendimento de Programas de Iniciacdo a Docéncia,
haja visto o exposto no item VIl do Art. 10 do referido decreto “programas de iniciagao

a docéncia, inclusive por meio de residéncia pedagogica”.

E nesse cenario de conflitos, resisténcias e tensdes que, em 2018, a CAPES
publicou a Portaria GAB N° 38, de 28 de fevereiro de 2018 (BRASIL, 2018), que

instituiu o Programa Residéncia Pedagdgica:

Art.1° Instituir o Programa de Residéncia Pedagdgica com a finalidade de
apoiar Instituicbes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de
projetos inovadores que estimulem a articulagé@o entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educacao basica”. (BRASIL, 2018, p. 1)

A dinamizacao de tal programa é feita por meio de editais publicos nos quais
Instituices de Ensino Superior (IES) de todo pais submetem propostas de Projetos
Institucionais que podem congregar diferentes cursos de Licenciatura na estrutura de
subprojetos. Esses subprojetos podem ser de uma area especifica ou congregar mais
de uma area (perspectiva multidisciplinar). A estrutura dos Projetos Institucionais, bem
como os compromissos de cada IES com o PRP séo definidos nos Editais. De 2018 a
2020 foram propostos dois Editais (Edital 06/2019 e Edital 01/20207), sendo que o

! Disponivel em: https:/cutt.ly/wfHbvOR, acesso em 01 de marco de 2021.
2 Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-residencia-
pedagogica-pdf. Acesso em: 01 de margo de 2021.
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mais recente sera tomado no presente artigo como objeto de investigacao.

Ha de se concordar com Tinti e Silva (2020) que “o PRP é um Programa,
relativamente, novo e que ainda ha muitas questdes a serem investigadas, esperamos
que as reflexdes aqui apresentadas corroborem e mobilizem novos estudos” (p. 168).
Nesse novo cenario investigativo, pesquisas como as de Costa e Da Fontoura (2018)
e Faria e Diniz-Pereira (2019), tém revelado diferentes repercussdes deste Programa
para a formagao dos profissionais da educagao envolvidos, bem como na melhoria das

aprendizagens dos alunos das escolas parceiras envolvidas.

Desse modo, compreendendo que a instituicdo de um novo Programa
voltado a formacéo inicial de professores, bem como sua implementacéo e avaliacdo
sdo acdes que precisam ser pautadas nas agendas de pesquisas de areas como
Educacdo, Ensino e outras que possuam um compromisso com a formacdo de
professores. Haja vista a defesa de que ndo tenhamos apenas Programas, mas uma
Politica Publica voltada a formacao de professores (TINTI, 2012).

E com o desejo de contribuir com esse movimento que o presente artigo
objetiva analisar a distribuicdo das cotas (bolsas) para residentes no Edital 01/2020
do Programa Residéncia Pedagdgica da CAPES. A motivacao para essa investigacao
emerge do desejo de compreender a abrangéncia do Programa, bem como refletir

sobre seus alcances e limites.

Sendo assim, sera apresentado as escolhas metodologicas e, na sequéncia
a analise dos resultados por meio de trés categorias, a saber: a) analise da distribuicao
de Cotas por Regido, Estado e Municipios do pais; b) andlise da distribuicdo das Cotas
por IES e c) analise da distribuicdo das Areas de Residéncia Pedagogica. Contudo, é
importante destacar que os resultados analisados referem-se as cotas para residentes
(alunos de Licenciatura) e que neste artigo opta-se por estas nomenclaturas visto que
s&o as adotadas nos documentos analisados.

2 METODOLOGIA
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Como anunciado anteriormente, o objetivo € analisar a distribuicdo das
cotas, para residentes, no Edital 01/2020 do Programa Residéncia Pedagdgica da
CAPES. Para tanto, a opc¢ao foi a realizacdo de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo
documental. A escolha por esta abordagem se justifica pelo que nos apresentam
Fiorentini e Lorenzato (2007) ao indicarem que este tipo de estudo possibilita a

exploracdo de uma variedade de informacgfes acerca do fenbmeno estudado.

Ademais, foram selecionados os seguintes documentos publicados pela
CAPES como fontes primarias de informacéo: a) o Edital CAPES n°® 01/2020; b) o
Resultado Final do referido Edital, c) a Divulgacéo do total de Cotas solicitadas por UF
e d) a Relag&o de Municipios e areas indicados nas propostas apresentadas pelas IES

participantes do referido Edital. Tais documentos estéo disponiveis no site da CAPES?3.

Para organizacao e tratamento dos dados, ancora-se aos pressupostos da
Estatistica Descritiva e a recursos e férmulas do software Excel. Para melhor
apresentacao dos dados, foram elaboradas sinteses a partir de quadros com vistas a
contemplar o objetivo proposto. Tais quadros possibilitaram agrupar os dados em trés
categorias analiticas, a saber: a) analise da distribuicdo das Cotas por Regido, Estado
e Municipios do pais; b) andlise da distribuicdo das Cotas por IES e c¢) analise da

distribuicdo das Areas de Residéncia Pedagdgica.

Apobs essa etapa, iniciou-se o processo de analise e interpretacédo dos dados
considerando uma abordagem descritiva para cada uma das categorias que emergiram

no processo de tratamento dos dados.

3 RESULTADOS

3.1 ANALISE DA DISTRIBUICAO DAS COTAS POR REGIAO, ESTADO E
MUNICIPIOS DO PAIS

% Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-

basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 01 de margo de 2021.
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A partir da andlise dos dados divulgados acerca do total de cotas solicitadas
por Unidade Federativa (UF), foi possivel verificar que as IES que submeteram
propostas ao Edital 01/2020 demandaram um total de 45.312 Cotas. No entanto, havia
a seguinte prerrogativa: “7.1. Serdo disponibilizadas até 30.096 cotas de bolsa na
modalidade de residente, obedecendo o minimo de 60% para as areas prioritarias”
(BRASIL, 2020, p. 5).

O Edital 01/2020 indicou como areas prioritarias, as seguintes:
Alfabetizagéo, Biologia, Ciéncias, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica.
Ja as éareas de Arte, Educacao Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica,
Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Sociologia, Intercultural Indigena, Educacéo do

Campo e Pedagogia foram consideradas areas gerais.

Seguindo essa classificagdo, no Quadro 1, evidencia-se a distribuicdo das
30.096 Cotas previstas no Edital 01/2020.

Quadro 1 — Distribuicdo das Cotas do Edital 01/2020 por Regido

Regido Cotas Prioritarias | Cotas Gerais Total
Nordeste 6.168 3.600 9.768
Sudeste 4.224 3.600 7.824
Sul 2.664 3.120 5.784
Norte 1.800 1.656 3.456
Centro-Oeste 1.824 1.440 3.264
Total 16.680 13.416 30.096

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados divulgados pela CAPES (2021).
E importante salientar que essa distribuicdo respeitou a previsdo do Anexo
Il do referido Edital, ou seja, a quantidade de cotas destinada a cada uma das regides
brasileiras. Outro aspecto importante a ser observado nessa distribuicdo, é o fato de
ela ndo atender ao exposto no item 7.1 do Edital (BRASIL, 2020), uma vez que 55,42%
(16.680) das cotas foram atribuidas para areas prioritérias e 45,58% (13.416) para as
areas gerais.

No entanto, € preciso destacar que o Edital previa:

i) Nao se aplicara a proporcionalidade do item "e" para as IES que
solicitaram subprojetos apenas em areas gerais.
i) As IES que no rateio forem contempladas com 24 cotas e que

| | por: |



EPEJuUcC |Revista Epistemologia e Praxis Educativa

ISSN: 2674 -757X Teresina |n. 02| | v. 04| maio/agost. |2021

submeteram subprojetos tanto em areas prioritarias quanto nas gerais,
deverdo destinar as cotas ao subprojeto de area prioritaria. (BRASIL,
2020, p. 12)

Desse modo, ao analisar os dados, foi possivel perceber que 37 IES
solicitaram apenas Cotas para areas Gerais e 75 IES foram contempladas com apenas

24 Cotas, respaldando, assim, 0 ndo cumprimento do item 7.1 do Edital em questao.

Embora os dados analisados se refiram apenas a quantidade de cotas de
residentes, considerando a estrutura dos nucleos (subprojetos) é possivel realizar uma
projecao da quantidade de preceptores necessarios para atender a demanda de cotas
aprovadas. Cabe destacar, entdo, que “Nucleo de residéncia pedagodgica: grupo
formado por 1 docente orientador, 3 preceptores, 24 residentes bolsistas e até 6
residentes voluntarios” (BRASIL, 2020, p. 2). Sendo assim, a cada agrupamento de 8
residentes ha a presenca de 1 preceptor. Como foram aprovadas 30.096 cotas de
residentes ha a necessidade de 3.762 preceptores, ou seja, “professor da escola de
educacéao basica responséavel por planejar, acompanhar e orientar os residentes nas

atividades desenvolvidas na escola-campo” (BRASIL, 2020, p. 2).

Outro aspecto que merece ser destacado, é que foram contemplados
Projetos Institucionais de todos os Estados brasileiros, sendo os Estados da Bahia
(8,1%), Minas Gerais (10,6%), Parana (7,9%), Amazonas (3,8%) e Goias (4,1%) os
mais representativos das regibes que estdo inseridos. Tal cenério é detalhado no
Quadro 2.
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Quadro 2 — Distribuicédo das Cotas do Edital 01/2020 por Regido e UF

Regido UF | Cotas Prioritarias | Cotas Gerais Total %
BA 1.224 1.224 2.448 8,1%
CE 768 600 1.368 4,5%
Pl 912 384 1.296 4,3%
PE 984 264 1.248 4,1%
Nordeste RN 648 240 888 3,0%
PB 408 264 672 2,2%
AL 408 240 648 2,2%
MA 432 192 624 2,1%
SE 384 192 576 1,9%
MG 1.752 1.440 3.192 10,6%
SP 1.488 1.440 2.928 9,7%
Sudeste
RJ 792 432 1.224 4,1%
ES 192 288 480 1,6%
PR 1.128 1.248 2.376 7,9%
Sul RS 912 1.176 2.088 6,9%
SC 624 696 1.320 4,4%
AM 576 576 1.152 3,8%
PA 432 288 720 2,4%
AC 216 192 408 1,4%
Norte RR 168 240 408 1,4%
TO 168 216 384 1,3%
RO 192 96 288 1,0%
AP 48 48 96 0,3%
GO 720 504 1.224 4,1%
MS 576 432 1.008 3,3%
Centro-Oeste
MT 360 432 792 2,6%
DF 168 72 240 0,8%
Total 16.680 13.416 30.096 | 100,0%

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados divulgados pela CAPES (2021).

Considerando a abrangéncia do PRP nas Regifes e nos Estados, foi
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interessante identificar a insercdo do Programa nos 5.570 municipio* brasileiros. Desse
modo, ao analisar os dados referente a presenca do PRP nos Municipios,
denominados no Edital 01/20 de municipios de articulac&o, foi possivel perceber que
0S projetos estdo inseridos em 1.083 Municipios de articulagdo, ou seja,

aproximadamente 20% do total.

Outro ponto importante a ser destacado é o fato de que, em um mesmo
municipio, podem ser desenvolvidos mais de um Projeto Institucional e, ainda, mais de
um subprojeto pode estar inserido neste mesmo municipio. Dentre todos 0s municipios
contemplados neste cenario, a titulo de exemplificacdo, destaca-se Sao Paulo e
Salvador, que foram os que apresentaram maior representatividade de municipios com

mais de um subprojeto em desenvolvimento.

A cidade de S&o Paulo foi indicada como Municipio de articulagdo em
Projetos Institucionais de 11 IES®, os quais indicam a presenca de 52 areas de

Residéncia Pedagogica, assim distribuidas:

a) Educacédo Fisica, Lingua Portuguesa e Pedagogia — cada uma com 6

ocorréncias;
b) Histéria com 5 ocorréncias;
c) Alfabetizacéo, Biologia e Matematica com 4 ocorréncias cada,
d) Arte, Fisica, Geografia e Quimica com 3 ocorréncias cada;
e) Ciéncias com 2 ocorréncias;
f) Lingua Espanhola, Lingua Inglesa e Sociologia com 1 ocorréncia cada.

Ja a cidade de Salvador, foi indicada como Municipio de articulacdo em

4 Segundo o IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/ . Acesso em: 09 de marco de 2021.
® Centro Universitario Adventista de S&o Paulo / Faculdade Paulista de Artes / Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo / Universidade Brasil / Universidade Cidade de S&o Paulo
/ Universidade Cruzeiro do Sul/ Universidade de Santo Amaro / Universidade de S&o Paulo / Universidade
Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho (Sede) / Universidade Federal de Sao Paulo / Universidade Nove
De Julho.
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Projetos Institucionais de 6 IES®, os quais indicam a presenca de 42 areas de

Residéncia Pedagdgica, assim distribuidas:
a) Geografia com 5 ocorréncias;
b) Lingua Portuguesa, Matemética e Quimica com 4 ocorréncias cada;

c) Biologia, Fisica, Historia, Pedagogia e Sociologia com 3 ocorréncias

cada;
d) Arte, Educacao Fisica, Filosofia e Informéatica com 2 ocorréncias cada,;

e) Licenciatura Intercultural Indigena e Lingua Inglesa com 1 ocorréncia

cada.

Diante do exposto, os dados revelam um desafio para a CAPES de pensar
formas de ampliacdo e insercdo do PRP em mais municipios do pais. Haja vista que,
assim como Nacarato (2006), compreende-se que, o lécus da formacdo de
professores, em especial, a formacéo de professores de Matematica se apresenta de
forma diversificada, demandando a presenca das politicas publicas. Nesse sentido,
defende-se a ampliacdo de Projetos Institucionais e, consequentemente, de cotas para
residentes.

3.2 ANALISE DA DISTRIBUICAO DAS COTAS POR IES

Como previsto no Edital 01/2020 (BRASIL, 2020), foram selecionadas 250
IES, sendo: 86 da regido Sudeste, 62 do Nordeste, 55 do Sul, 25 do Centro-Oeste e
22 do Norte. No entanto, os dados disponibilizados pela CAPES e analisados no
presente artigo ndo permitem identificar a categoria administrativa de cada uma das

IES contemplada.

6 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano / Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia / Universidade Catdlica de Salvador / Universidade da Integracédo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira / Universidade do Estado da Bahia / Universidade Federal da Bahia.
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Desse modo, recorre-se ao cadastro das IES no sistema e-MEC’, para

complementar os dados analisados.

Quadro 3 — Distribuicédo das Cotas do Edital 01/2020 por Regido e Categoria Administrativa

das IES
Publica Privada
Sem fins Com fins

Federal | Estadual | Municipal | Especial lucrativos lucrativos
Nordeste 5.376 3.648 0 240 360 144
Sudeste 3.840 1.848 192 168 600 1.176
Sul 2.400 1.656 144 0 168 1.416
Norte 2.520 792 48 0 48 48
Centro-Oeste 1.896 984 24 0 360 0
Total 16.032 8.928 408 408 1.536 2.784

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados divulgados pela CAPES (2021).

Com base nos dados apresentados no Quadro 3, € possivel evidenciar que
mais de 85% das cotas para residentes foram conquistadas por IES Publicas, sendo

gue deste percentual destacam-se as Universidades Federais, com 53,3% do total.

Para ilustrar a representatividade das IES em suas regides, opta-se por
elaborar o Quadro 4, indicando as cinco IES que tiveram o maior nimero de cotas

concedidas.

’ Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 06 de marco de 2021.
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Quadro 4 — IES com maior nimero de Cotas do Edital 01/2020 por Regiéo

Regido | UF | # |Instituicdo de Ensino Superior Prig?i:gfias ggrt;‘; Total

BA | 1 |Universidade do Estado da Bahia 408 288 696

Pl | 2 | Fundacéo Universidade Estadual do Piaui 312 192 504

Nordeste| SE | 3 | Universidade Federal de Sergipe 288 168 456

Pl | 4 | Fundacéo Universidade Federal do Piaui 264 168 432

CE | 5 | Universidade Estadual do Ceara 240 168 408

MG | 1 | Universidade Estadual de Montes Claros 288 312 600

sp | 2 kjﬁgggﬂ?tg?:?ﬁfﬁéﬁg Paulista Jalio de 144 408 552

Sudeste | gp | 3 Instituto Eederal ~de Educacéo, Ciéncia e 288 48 336
Tecnologia de S&o Paulo

MG | 4 | Universidade Federal de Uberlandia 48 192 240

RJ | 5 | Universidade Federal Fluminense 144 96 240

SC | 1 | Universidade Federal da Fronteira Sul 192 168 360

PR | 2 | Universidade Estadual de Londrina 144 144 288

sul PR | 3 | Universidade Estadual de Maringa 96 192 288

RS | 4 | Universidade Federal de Pelotas 144 144 288

RS | 5 | Fundac¢éo Universidade Federal do Pampa 168 96 264

RS | 6 | Universidade Federal de Santa Maria 120 144 264

AM | 1 | Universidade Federal do Amazonas 312 360 672

AM | 2 | Universidade do Estado do Amazonas 240 192 432

Norte AC | 3 | Universidade Federal do Acre 120 192 312

RR | 4 | Fundacao Universidade Federal de Roraima 120 192 312

TO | 5 | Universidade Federal do Tocantins 120 96 216

MS | 1 gl;lgg:é;%% lérlljllvergdade Federal de Mato 216 144 360

Centro- MS | 2 | Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul 216 144 360

Oeste MT | 3 | Universidade Federal de Mato Grosso 144 192 336

GO | 4 | Universidade Estadual de Goias 168 144 312

MT | 5 | Universidade do Estado de Mato Grosso 120 192 312

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados divulgados pela CAPES (2021).

Em consonancia com o Quadro 4, pode-se perceber que as IES Publicas
possuem uma expressiva representatividade dentre as que foram contempladas no

Edital analisado.
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3.3 ANALISE DA DISTRIBUICAO DAS AREAS DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Além de observar a representatividade regional, estadual, local e de tipos
de IES, interessa-se evidenciar a distribuicdo das cotas por areas. No entanto, os
dados disponibilizados nos permitem, apenas, identificar a quantidade de subprojetos
que foram aprovados nos 250 Projetos Institucionais, haja vista 0 exposto no item
“10.1 Serao selecionadas até 250 IES para serem contempladas com as cotas de
bolsas previstas neste edital” (BRASIL, 2020, p. 10).

Desse modo, os dados fornecidos foram tratados, de modo a contabilizar a
quantidade de subprojetos que foram aprovados e segmenta-los por regido. Além
disso, foram agrupados por subprojectos, seguindo a denominagéo das areas adotada

no Edital, tal como ilustra o Quadro 5.

Quadro 5 — Distribuic&o dos subprojetos por Areas de Residéncia Pedagdgica e por Regido

] Regido® Total
Area NE | SE | s | N | co

Biologia 40 43 26 19 15 143

. Matematica 42 36 25 17 14 134

5 Lingua Portuguesa 38 38 29 17 12 134
-‘g Alfabetizagao 28 44 23 6 15 116
S Quimica 38 29 17 15 10 109
Fisica 33 25 20 16 8 102
Ciéncias 3 2 5 6 2 18
Educacéo Fisica 28 44 30 10 13 125
Hist6ria 28 30 20 10 11 99
Geografia 29 21 12 13 10 85
Sociologia 21 11 9 2 8 51
Pedagogia 15 27 23 10 7 82
'® | Lingua Inglesa 17 12 13 5 7 54
& | Arte 16 | 18 | 14 | 5 5 58
Filosofia 18 10 11 3 5 47
Lingua Espanhola 13 5 6 3 5 32
Licenciatura em Educacdo do Campo 6 5 3 5 3 22
Informatica 7 2 1 5 3 18
Licenciatura Intercultural Indigena 1 0 0 6 1 8

Total 421 402 287 173 154 1.437

8 Norte = N, Nordeste = NE, Sudeste = SE, Sul = S, Norte = N, Centro - Oeste = O
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados divulgados pela CAPES (2021).

E importante salientar que o Quadro 5 apresenta a quantidade de vezes que
uma determinada Area de Residéncia Pedagdgica foi contemplada nos Projetos
Institucionais das IES. Desse modo, os dados disponibilizados e analisados néo
possibilitam ilustrar a quantidade efetiva de subprojetos que estdo sendo
desenvolvidos, haja vista a possibilidade de existéncia de subprojetos interdisciplinares
nas propostas implementadas. O edital de selecdo divulgado no ano de 2020 define

tal arranjo da seguinte forma:

“3.2.9. Subprojeto interdisciplinar: nucleo ou conjunto de nucleos
constituidos por até trés areas de residéncia pedagdgica que atuam de
forma articulada e integradas entre si”. (BRASIL, 2020, p. 2)

“9.5. Poderd ser apresentado subprojeto interdisciplinar com até 3 areas
de residéncia pedagdgica”. (BRASIL, 2020, p. 8)

Contudo, o Quadro 5 permite identificar que ha um certo “equilibrio” na
distribuicdo das areas prioritarias (756 ocorréncias) e gerais (681 ocorréncias), sendo
mais representativos subprojetos envolvendo cursos de Biologia (prioritario) e
Educacao Fisica (geral). Outro aspecto que nos chamou a atencao foi o fato de, ainda,
existirem poucos subprojetos envolvendo residentes de cursos de Licenciatura

Intercultural Indigena.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da distribuicdo de cotas para residentes possibilitou identificar que
no Edital 01/2020 foram aprovadas 30.096 cotas de residentes e, portanto, para o
atendimento a essa demanda sdo necessarios 3.762 preceptores. Em relacdo a
distribuicao territorial destas cotas, foi possivel observar que o PRP esta presente em

todos os Estados e em aproximadamente 20% dos municipios brasileiros.

No tocante as areas de residéncia, foi possivel identificar que, dentre as

| | por: |



30.096 cotas para residentes, 55,42% (16.680) foram atribuidas para areas prioritarias

e 45,58% (13.416) para as areas gerais.

Ao focar na andlise da distribuicdo de cotas por IES, foi possivel identificar
gue foram selecionadas 250 IES, sendo: 86 da regido Sudeste, 62 do Nordeste, 55 do
Sul, 25 do Centro-Oeste e 22 do Norte. Além disso, os dados revelaram que 37 das
250 IES solicitaram apenas cotas para areas Gerais e 75 IES foram contempladas
apenas com 24 cotas. Outro dado que chamou a atencéo foi o fato de mais de 85%
das cotas para residentes foram conquistadas por IES Publicas, sendo que deste

percentual destacam-se as Universidades Federais.

Cabe ressaltar, também, que os dados analisados retratam um cenario de
distribuicdo inicial das cotas, ou seja, ndo estdo disponiveis dados que revelem o
contexto real da implementacao tdo pouco o montante de cotas que foram atribuidas
aos bolsistas. Haja vista que, ao longo dos 18 meses de projeto, o cenario que
objetivamos descrever no presente artigo pode ter sofrido alteragdes. Desse modo,
considerando a relevancia e abrangéncia do PRP, acredita-se que seja importante um
canal de divulgacdo em tempo real da distribuicdo de todas as cotas previstas nos

Editais do referido Programa.
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RESUMO

O presente trabalho tem como obijetivo identificar a articulagéo teoria e pratica a partir
da atividade pedagdgica no programa de Residéncia Pedagodgica da
Unicentro/Parana. O texto apresenta parte do relato de experiéncia do trabalho
realizado entre 2018-2020, no Campus avancado de Chopinzinho-Parana, na Escola
Municipal Presidente Tancredo Neves. A discussdo perpassa a apresentacao do
programa, relato das atividades desenvolvidas na escola campo e os resultados
alcangados no desenvolvimento das praticas pedagogicas viabilizadas pelo programa.
O trabalho didatico desenvolvido nas estratégias de ensino e aprendizagem teve como
fundamento a pesquisa-acéao.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagdgica. Formagdo do Pedagogo. Praticas

Pedagogicas.
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INITIAL TRAINING AND PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE
CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE AS PRACTICES IN
PEDAGOGICAL RESIDENCE

ABSTRACT

The present work aims to identify the articulation between theory and practice from the
pedagogical activity in the Unicentro / Parana Pedagogical Residency program. The
text presents part of the experience report of the work carried out between 2018-2020,
at the Advanced Campus of Chopinzinho-Parana, at the Presidente Tancredo Neves
Municipal School. A discussion about program presentation, related to teaching
activities at school and the results achieved in the development of pedagogical
practices made possible by the program. The didactic work developed in the teaching
and learning strategies was based on action research.

KEYWORDS: Pedagogical Residence. Formation of Pedagogue. Pedagogical

practices.

FORMACION INICIAL Y PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO COMO PRACTICA EN
RESIDENCIA PEDAGOGICA

ABSTRACTO

El presente trabajo tiene como objetivo identificar la articulacion de la teoria y la
practica desde la actividad pedagdgica en el programa de Residencia Pedagoégica
en Unicentro / Parana. El texto presenta parte del relato de experiencia del trabajo
realizado entre 2018-2020, en el Campus avanzado de Chopinzinho-Parana, en la
Escuela Municipal Presidente Tancredo Neves. La discusion impregna la
presentacion del programa, el relato de las actividades desarrolladas en la escuela
de campo y los resultados alcanzados en el desarrollo de practicas pedagoégicas
posibilitadas por el programa. El trabajo didactico desarrollado en las estrategias de
ensefianza y aprendizaje se baso en la investigacion accion.

PALABRAS CLAVE: Residencia Pedagodgica. Educacion del Pedagogo. Practicas
pedagodgicas.
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1 INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagdgica € uma das agdes que integram a politica
Nacional de Formacdo de Professores. O programa busca além dos estagios
supervisionados uma pratica de imersao e intervencao articulada ao contexto escolar.
Promove o tempo e o espago do académico de licenciatura no universo escolar. Seu
objetivo fundamenta-se na possibilidade de regéncias em sala de aula,
desenvolvimento de projetos e intervengdo pedagodgica junto ao aperfeicoamento da
formacdo dos discentes de cursos de licenciatura. E um processo de imersdo que
amplamente se difunde no contexto da docéncia e da gestao escolar.

O Programa Residéncia Pedagodgica teve inicio na Universidade do Centro
Oeste — Unicentro Campus avangado de Chopinzinho em agosto de 2018. A partir
dessa data deu-se sequéncia no planejamento do projeto a ser desenvolvido.
Inicialmente os académicos passam por um processo seletivo, onde realizam uma
entrevista e uma discussao explanando o interesse e a disponibilidade em participar
do programa. Na sequéncia ocorre a formagédo dos residentes e preceptor, com o
intuito de prepara-los para a inser¢gao na escola campo. Apos a formacao acontece a
imersao dos residentes na escola, afim de aos poucos se familiarizar com a institui¢ao.
As proximas etapas sdo permeadas pelas intervengdes.

A imersao favorece o momento em que residentes tem a oportunidade de se
integrar a escola, conhecer e observar a escola, bem como, planejar e intervir no
processo educacional. A partir do periodo de observagéo e registros, fundamentado
na pesquisa-agao, residentes e preceptor estabelecem objetivos educacionais que
servirdo de indicadores para as intervengdes. Os residentes fazem as observacgoes
orientadas e dirigidas pelo preceptor buscando identificar possibilidades de
intervengdo como contribuintes, apoiadores, colaboradores e socializadores do
conhecimento académico junto aos professores e equipe pedagogica da escola.
Nessa articulacdo se fortalecem os lagos de investigacdo que levam as praticas

pedagodgicas desejadas.
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Ao abordar a residéncia pedagdgica precisamos observar situagdes que nos
fazem criar estratégias direcionadas para ser refletidas sobre a importancia da
Residéncia Pedagdgica na formacéao do futuro pedagogo. Tal relevancia se faz pelas
possiveis agdes que podem ser colocadas em pratica quando a praxis comega a ser
elaborada. Ampliar a perspectiva da Residéncia Pedagogica como um espago de
acompanhar ou ministrar aulas, conhecendo melhor a dindmica escolar, esse é o
nosso desafio e essa é a grande contribuicdo do programa. Por isso a relevancia do
dialogo com a gestao escolar, dialogo necessario para que as praticas propostas

sejam vistas positivamente e se realizem de maneira efetiva.

2 0 PROCESSO METODOLOGICO E A CONSTRUGAO DA PRAXIS PEDAGOGICA
NA FORMAGAO DO PEDAGOGO

A Residéncia Pedagdgica tem caracteristicas semelhantes aos estagios
supervisionados realizados durante o curso de Pedagogia aliando os saberes tedricos
com os saberes praticos vivenciados na escola. Entretanto difere do estagio numa
perspectiva de ampliagdo do tempo e a adequacgao dos residentes a realidade escolar.
Também se aprende muito com os professores em exercicio na escola, promove-se a
troca entre os conhecimentos académicos, criando um elo entre a escola e a
universidade, dispondo de experiéncias unicas, ampliando para além de aplicagao de
regéncias programadas. Os residentes acompanham a realidade escolar e dai vai se
estabelecendo possibilidades e alternativas de intervencdes discutidas e validadas
pelos membros da escola.

No decorrer do desenvolvimento do programa o método de pesquisa utilizado
foi a pesquisa-acao. A qual segundo Betti (2009) [...] € como um delineado de pesquisa
de abordagem qualitativa que proporciona um ensino reflexivo. Para tanto, Thiollent
(2009) escreve que [...] a pesquisa-agao seria uma oportunidade de produzir
conhecimentos de utilizagdo mais efetiva, com abordagem direta ao problema
localizado ou como ideia para transformagdes mais abrangentes.

A metodologia da pesquisa-agcdo € metodologia participativa que visa
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proporcionar um momento de reflexdo das praticas cotidianas dentro da escola onde
estamos residindo. Assim, os integrantes do programa estdo o todo tempo fazendo
investigacdes a fim de melhorar positivamente praticas pedagdgicas sempre pautadas

em autorreflexdes. Segundo Franco (2005, p.486):

A condigéo para ser pesquisa-agao critica € o mergulho na praxis do grupo
social em estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, o néo
familiar que sustentam as praticas, sendo as mudangas negociadas e geridas
no coletivo. Nessa direcdo, as pesquisas-agao colaborativas, na maioria das

vezes, assumem também o carater de criticidade.

A pesquisa norteara acgbes pedagodgicas, onde os residentes estardo
colaborando com a escola de diversas formas, procurando juntamente com os
docentes e equipe pedagogica superar questbes pedagdgicas por meio da praxis,
formulando assim estratégias de agdes, favorecendo mudangas reflexivas do trabalho

pedagogico. Complementa a autora:

A pesquisa-acao critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu
sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretagcdo do
pesquisador: a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigacédo. Nesse caso, a metodologia ndo se faz por meio das etapas de
um meétodo, mas se organiza pelas situagdes relevantes que emergem do
processo. (FRANCO, 2005, p.486).

O Programa Residéncia Pedagdgica € uma das agdes que integram a politica
Nacional de Formacgdo de Professores. Busca uma pratica mais profunda do
académico de licenciatura no universo escolar. Seu objetivo fundamenta-se na
possibilidade em que as regéncias de sala de aula, o desenvolvimento de projetos e
a intervengao pedagogica explore o aperfeigopamento da formagéo dos discentes de
cursos de licenciatura. O Programa promove a imersao do licenciando na escola da

educacgao basica, a partir da segunda metade de seu curso.
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Essa imersao deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervencao pedagdégica, acompanhadas por um professor da escola
com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente
da sua Instituicdo Formadora. A Residéncia Pedagdgica, articulada aos
demais programas da Capes compdem a Politica Nacional, tem como
premissas basicas o entendimento de que a formacgdo de professores nos
cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e
competéncias que Ihes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas
de educacéo basica.( BRASIL, 2018).

Gradativamente se faz necessario viver seguindo as regras da cultura
globalizada, cultura essa que se expandiu em toda a humanidade, se faz necessario
educar e reeducar continuamente suprindo as exigéncias dessa cultura. Essas
mudangas atingem diretamente o sistema educacional, exigindo investimentos na
formacao de profissionais mais bem preparados. Percebemos neste sentido a
importancia do desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagdgica na formagao
dos futuros pedagogos.

Por meio do programa os residentes tém a oportunidade de inserir-se na escola
e conhecer sua realidade. H4 um processo de vivéncia sobre a escola no qual se
constroi uma série de saberes articulados com a teoria recebida na universidade,
sendo a praxis uma forma de agao reflexiva que pode modificar a teoria que a
determina, transformando a pratica que a concretiza. Como define Vazquez (2011)
praxis € uma atividade pratica que faz e refaz coisas, isto €, altera uma matéria ou
uma situacao.

O Programa Residéncia Pedagogica € desenvolvido a partir de trés eixos
principais, esses eixos podem ser considerados como caminhos construidos, de forma
continua e articulada, que tem como objetivo a formagdo do residente dentro do
programa.

O primeiro eixo trata-se da formacgao do residente para o desenvolvimento do
programa, neste momento ocorre a preparagao do residente junto com o preceptor,
visando sua atuagdo no programa e planejamento da intervencdo pedagdgica. Na

Unicentro este momento realizou-se na forma de encontros presenciais, uma vez por
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semana, onde se priorizava a oportunidade de dialogar e trocar experiéncias com a
professora preceptora, a qual, ja se encontrava inserida na escola campo.
Articuladamente tinhamos a formacéao disponivel na versao online. Por meio de uma
plataforma moodle, ocorreu a realizagédo de estudo e discusséo de alguns textos que
abordaram tematicas, referente ao programa. Os dois momentos de formagao
objetivaram colaborar na formagao dos residentes e preceptores preparando-os para
a inserg¢ao na escola campo.

O segundo eixo trata da ambientacdo do residente na escola campo. Nesta
fase do desenvolvimento do programa se oportunizou a insergéo dos residentes na
escola. Dai se promoveu um diagndstico do contexto escolar para conhecer a
realidade da instituicao, realizar a observagao das aulas dos professores e inserir-se
compreendendo o cotidiano escolar. Assim a pesquisa-agdo embasa a investigagao
que retrata a realidade, suas necessidades e possibilidades de planejamento sobre o
processo de ensino dos professores e o complexo processo de aprendizagem dos
educandos. Nesta etapa, os residentes realizam as observacgdes dirigidas também nas
turmas. Essas observacgdes foram orientadas pela preceptora. O foco é dirigido sobre
a pratica do professor, a metodologia, os conteudos abordados, a aprendizagem, a
avaliacdo e as possibilidades dos educandos e da instituicdo em transformar praticas
pedagogicas dentro do curriculo proposto. Os registros sdo socializados entre os
participantes e registrados em nosso diario de campo, em fotos e nas paginas das
redes sociais. Consideramos esse eixo de extrema importancia, pois, por meio dele é
possivel planejar as imersdes nas atividades escolares e se conhece a realidade do
processo pedagogico que ali se constroi.

O terceiro eixo trata da intervencdo, onde ocorre o desenvolvimento das
imersdes pedagodgicas planejadas pelos residentes na escola. Nesta etapa os
residentes da Unicentro, com muito respeito se inserem de forma integrada ao
processo pedagodgico da Escola Municipal Presidente Tancredo Neves. Durante este
processo foi possivel participar de alguns eventos promovidos pela escola. Um
exemplo foi a Feira de Matematica a qual é realizada todos os anos pela escola, nesta

ocasiao envolvem-se todos os professores e alunos no desenvolvimento de atividades
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e oficinas explorando a matematica. No decorrer do programa tivemos a oportunidade
de participar do evento e contribuir para a realizacdo e desenvolvimento do mesmo.
Também na organizacgao da festa julina, onde a escola e seus membros recebem a
comunidade escolar para confraternizar e também angariar recursos econémicos
extras.

Ainda os participantes do programa, no Campus de Chopinzinho, no més de
novembro de 2018 realizaram o Primeiro Café Pedagdgico — Residéncia Pedagdgica,
para que os alunos do Curso de Pedagogia, do Campus avancado, pudessem
conhecer o trabalho realizado. Na ocasido realizamos um seminario discutindo
diferentes tematicas acerca dos estudos feitos durante a formagcdo académica dos
residentes, como: a questdo da inclusdo, planejamento e processos didaticos nas
praticas pedagdgicas, a formagao de professores e a pesquisa-agédo. O evento contou
com a participagcédo de académicos e professores do curso de Pedagogia do campus,
professores da escola campo e demais convidados. O resultado do encontro, muito
gratificante, oportunizou trocas e aquisicdo de conhecimentos.

Na XXVII Semana de Pedagogia da Unicentro, o programa preparou uma
exposicao de fotos com as atividades desenvolvidas pelos residentes na escola
campo. O evento oportunizou a comunidade académica, conhecer um pouco do
trabalho ja desenvolvido durante as imersdes. Ressaltamos a importéncia das
atividades desenvolvidas ao decorrer do processo, pois, as experiéncias vivenciadas
contribuiram significativamente na formagao académica.

Estar na escola vivenciando a pratica docente e as praticas de gestdo do ensino
significa construir uma série de saberes, esses sdo fundamentais para ampliagdo do
repertdrio que os residentes, futuros professores tém sobre a escola. E na vivéncia da
escola que se consegue resolver dilemas os quais ndo sao planejados, entretanto,
aparecem no processo de intervengdo. E de extrema importancia aproximar a nossa
formacdo académica das mais variadas situacdes, quanto mais trazer isso para a
formacédo, mais isso potencializa a qualidade na preparacao dos futuros professores.

Para que haja uma compreensao global da sala de aula € preciso que além da

participagao nas aulas se vivencie o planejamento escolar, o projeto politico da escola,
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o curriculo escolar e suas dimensdes filoséficas. Por essa razdo que a ambientacao
potencializa as mais variadas situagbes encontradas no ambito escolar e assim se
percebe como o se realiza a pratica docente. E importante também que exista um
didlogo com a gestdo escolar para compreender outros aspectos que compde a
realidade escolar, sendo primordial a ética de todos os residentes envolvidos nesse
processo.

A Residéncia Pedagogica promove um desenvolvimento positivo na vida
académica. As experiéncias levam a perceber situagdes e conflitos que impulsionam
a atuacao do pedagogo na tomada de decisdes se faz emergente no cotidiano escolar.
Também a socializagdo entre residentes juntamente com a preceptora servem de
alicerce na elaboragdo do conhecimento integrador sobre a escola. As pesquisas
realizadas trazem confianga e compreensdo ampla de como o Programa de
Residéncia Pedagdgica pode significar muito na vida académica do residente do curso

de pedagogia.

3 O TRABALHO DIDATICO NO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

O programa de residéncia pedagodgica € um projeto desenvolvido pelas
universidades com intuito de aperfeigoar a pratica de académicos em conjunto com
instituicdbes que necessitam de uma atencdo especial, onde esses alunos podem
desenvolver trabalhos que agreguem em sua formacgao profissional.

Para tal ter bom funcionamento, os selecionados passam por alguns processos,
como carta de aceite e entrevista, ndo sé os académicos que farao parte do programa,
mas o preceptor que fara a mediagao e acompanhamento dos académicos na escola,
€ por meio dele que essa relagéo € estabelecida e os residentes conhecem e se
familiarizam com o ambiente escolar.

Depois da fase de selecdo, passa-se por uma etapa de estudos para conhecer,
entender e compreender o real objetivo do Programa de Residéncia Pedagogica.
Juntamente com a preceptora, foi realizado um grupo de estudos, onde desenvolvia-

se atividades e estudos de textos em sala, bem como na plataforma on-line (Moodle).
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Para nos familiarizarmos com a escola, ainda na primeira etapa, divulgamos os
trabalhamos que posteriormente realizariamos e as atividades de preparagao que ja
estavamos desenvolvendo.

Nas etapas seguintes fomos a campo, observamos todas as turmas em busca de
situagbes problemas e, para assim, juntamente com a preceptora, realizar o
diagnéstico de cada turma. Apds concluirmos essa etapa, iriamos intervir e buscar um
melhoramento nas situagdes adversas la encontradas.

Para no6s académicos, o programa de Residéncia Pedagdgica tem grande
relevancia em nossa caminhada como educador em formacéao, tendo em vista que,
além dos estagios obrigatérios, este nos oferece uma oportunidade a mais para
aperfeigoar os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade.

Outro ponto positivo constata-se no tempo de duragédo do programa, levando em
consideragao que no estagio obrigatério realizamos observagbdes e regéncias em
determinado periodo de tempo, e na Residéncia Pedagdgica temos 18 meses para
efetuar todas as etapas do processo, assim criando um vinculo com a instituicao e os

envolvidos no processo o que torna o trabalho mais rentavel e proveitoso.

3.1 APESQUISA-ACAO E O PROCESSO FORMATIVO COMO INVESTIGADORES
DA PRAXIS

O método de pesquisa utilizado no programa € o de Pesquisa-agao, esse método
vem sendo muito utilizado nos ultimos tempos, pois aponta resultados muito positivos.
Quando falamos de pesquisa-acdo estamos tratando de “uma pesquisa de
transformagdo, participativa, @ caminhando para  processos formativos.”
(FRANCO,2005, p.487)

A partir dos grupos de estudo para compreender como funcionaria o programa
passamos a analisar com mais profundidade como se da a pesquisa-a¢cao e como
atuariamos em campo, nos embasando nela. A pesquisa-acao deve partir de uma
situacao social concreta a modificar e, mais que isso, deve se inspirar constantemente

nas transformagdes e nos elementos novos que surgem durante o processo e sob a
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influéncia da pesquisa. (FRANCO, 2005, p.486).

Nés, como residentes, somos inseridos no ambiente escolar, ndo para um mero
estagio comum, mas sim, temos um objetivo, difundir conhecimento e auxiliar na
melhora das condigdes de ensino daquele local.

Por esse mesmo motivo a grande parcela de tempo e tamanha carga horaria séo
de extrema necessidade, pois assim podemos aplicar e praticar as atividades
planejadas com mais eficiéncia e eficacia, para entao ter pleno aproveitamento e
alcance nos objetivos propostos nas primeiras fases do processo.

Objetivos esses tragados apos as observagdes em sala e momentos de conversa
e reunides com a preceptora, levando em consideracdo que a mesma tem um
conhecimento maior sobre o local e cada situacdo em especifico. Todas as
problematicas encontradas foram analisadas individualmente e tratadas com extrema
atencao, pois o intuito € auxiliar no melhoramento da qualidade de ensino, e nao
provocar drasticas mudangas no funcionamento do local.

Sendo assim, nosso planejamento de atividades foi baseado nos ideais que a
escola segue e na sua rotina, bem como, na realidade dos educandos e professores,
ir inserindo aos poucos novos métodos, pequenas agdes que podem fazer tamanha
diferenga. Os momentos de planejamento e anadlise dos casos em suas diversas
faces, foi crucial para encontrar métodos que se adequassem melhor com o que era
observado.

O trabalho coletivo tem grande importancia nesses momentos, somos docentes
em formacado do meio externo que foram inseridos, podendo assim ter uma visao
diferenciada do ambiente, que em ocasides, quem convive e esta ali presente
diariamente, pode-se passar despercebido, porém, esses docentes tem contato direto
com o educando e sua realidade como ser social, sabe da sua realidade fora da
escola, em conjunto, escola como um todo, professores, equipe pedagodgica e demais
funcionarios e residentes tem a possibilidade dessa troca de informacdes para ter um
planejamento didatico adequado.

Como pedagogos, temos como dever estender o olhar para além dos portées da

escola em relagdo aos alunos quando planejamos nossas aulas, tendo em vista que
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a realidade do aluno tem extrema relevancia no processo de ensino. E o que explica

Maria Amélia do Rosario Santoro Franco (2016) quando trata da pedagogia:

Pode-se afirmar que a educagdo, numa perspectiva epistemolégica, € o
objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, numa perspectiva ontolégica, é
um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos,
de modo ampilo, difuso e imprevisivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser
considerada uma pratica social que procura
organizar/compreender/transformar as praticas sociais educativas que dao
sentido e diregdo as praticas educacionais. Pode-se dizer que a Pedagogia
impde um filtro de significado a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida
das pessoas. A diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a
Pedagogia realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geragao. Essa filiragem, que é o mecanismo utilizado pela agao
pedagdgica, €, na realidade, um processo de regulagdo e, como tal, um
processo educativo. (FRANCO, 2016, p. 536-537)

Deste modo, o residente no seu papel de docente inserido ndo pode se ater
somente ao que vé, mas sim, deve analisar todos os aspectos, trabalhar em conjunto
como todo o grupo para melhoria do processo de ensino, mas principalmente, realizar
esse trabalho coletivo para transformacao dos sujeitos como seres sociais, néo s6
educandos, mas em uma troca de conhecimento com os educadores, lhes apresentar
novos métodos e praticas para melhoria de seu desenvolvimento profissional, nés, em
contra partida, somos agraciados com seus conhecimentos de anos de carreira em

um arduo trabalho que modifica e instrui sujeitos para vivem em sociedade.

4.0 CONSIDERAGOES FINAIS

Estar na escola vivenciando a pratica docente e as praticas de gestdo do ensino
significa construir uma série de saberes, esses sdo fundamentais para ampliacdo do
repertdrio que os residentes, futuros professores tém sobre a escola. E na vivéncia da
escola que se consegue resolver dilemas os quais ndo sao planejados, entretanto,
aparecem no processo de intervencdo. E de extrema importancia aproximar a nossa
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formacdo académica das mais variadas situagdes, quanto mais trazer isso para a
formacédo, mais isso potencializa a qualidade na preparacao dos futuros professores.

Para que haja uma compreensao global da sala de aula € preciso que além da
participacao nas aulas se vivencie o planejamento escolar, o projeto politico da escola,
o curriculo escolar e suas dimensdes filosdficas. Por essa razdo que a ambientacao
potencializa as mais variadas situagdes encontradas no ambito escolar e assim se
percebe como o se realiza a pratica docente. E importante também que exista um
dialogo com a gestdo escolar para compreender outros aspectos que compde a
realidade escolar, sendo primordial a ética de todos os residentes envolvidos nesse
processo.

A Residéncia Pedagogica proporciona um desenvolvimento positivo na vida
académica. As experiéncias fazem perceber situagdes e conflitos e assim a atuagao
do pedagogo na tomada de decisdes se faz emergente no cotidiano escolar. Também
a socializagao entre residentes juntamente com a preceptora servem de alicerce na
elaboracdo do conhecimento integrador sobre a escola. As pesquisas realizadas
trazem confianga e compreensdao ampla de como o Programa de Residéncia
Pedagogica pode significar muito na vida académica do residente do curso de
pedagogia.

O programa é uma grande oportunidade de aperfeicoamento do conhecimento
adquirido em sala na universidade, devido o tempo de duragédo podemos fazer parte
da realidade de ensino de uma instituicdo por um periodo maior, 0 que o estagio
normal ndo proporciona. Assim, entramos em contato com a realidade direta de uma
escola, professores, alunos, equipe pedagogica e demais funcionarios, temos uma
visdo mais abrangente do funcionamento do espacgo e de todas as agbes que ali sdo
desenvolvidas.

Além do contato com o ambiente em si, ha uma troca pessoal de conhecimento
entre profissionais e residentes, pois ali, em campo, adquirimos nosso aprendizado
de docéncia, levamos ideias novas para os professores, métodos aprendidos em sala
em uma troca de conhecimento com suas vivéncias da carreira docente. O que se

torna uma via de méao dupla, quem ensina, aprende, e quem aprende, ensina.

| | por: |



Nessa articulacdo de atividades podemos relatar que o projeto piloto de
residéncia pedagdgica de Chopinzinho vem atingindo seu objetivo, mesmo ainda nao
findado, vem apresentando resultados satisfatérios de acordo com a ideia inicial,
discentes vendo sua caminhada académica sendo agregada com experiéncias
praticas de um pedagogo ndo s6 como docente, mas como gestor, aprendendo
direcionar o olhar profissional para os mais diferentes ambitos que regem o ambiente
escolar.

Muitos trabalhos foram desenvolvidos, mas ndo todos, sendo assim, vemos
como necessario e de extrema importancia e ajuda a continuidade do programa,
sendo que ambas as partes participantes das atividades sdo agraciadas, a escola com
novos visdes e ideias e discentes com uma oportunidade a mais de adquirir

conhecimento.
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RESUMO

O presente artigo teve como tema gerador a Residéncia Pedagdgica no curso de
pedagogia e para tanto, objetivou-se com este trabalho analisar e perceber as
contribuicdes e desafios que a Residéncia Pedagdgica - RP promoveu aos residentes
do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB. O artigo € um recorte da
minha monografia defendida em 2019. A pesquisa foi feita com os residentes do curso
de Pedagogia da UnB, pautando-se na pesquisa de cunho qualitativo. Os dados foram
coletados através de um questionario enviado aos residentes, que somam-se 24 e
obteve-se o quantitativo de 16 respondentes. Com a pesquisa, percebeu-se alguns
dos desafios da RP para os residentes, como: a relacdo com os agentes da escola
gue abrange a falta de reunides, didlogo e unido; aceitacdo de alguns professores
guanto aos residentes; dificuldade pedagogica de fazer planos de aula e de ter
estratégias metodoldgicas e entendimento erréneo sobre a atuacdo dos residentes na
escola. No entanto, com a pesquisa, entendeu-se que, embora os desafios, a RP tem
colaborado firmemente com a formacéao dos residentes do curso de Pedagogia-UnB,
principalmente no que diz respeito a construcdo da sua identidade docente; a
promocao de vivéncias e experiéncias nos demais campos da escola e a promogao
de uma melhor compreensao sobre a docéncia. O artigo contou com os estudos de
Gatti (2010); Imbernén (2001, 20015); Veiga (2002) e demais autores que foram
imprescindiveis para o desenvolvimento das discussoées.

Palavras-chave: Formacgéo Docente. Praxis. Residéncia Pedagogica.
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THE PEDAGOGICAL RESIDENCE IN THE PEDAGOGY COURSE-
UNB: CONTRIBUTIONS AND CHALLENGES

ABSTRACT

The following article has as its main theme the Pedagogical Residency in the pedagogy
course. Therefore, the objective of this work is to analyze and understand the
contributions and challenges that the Pedagogical Residency - PR promoted to the
residents of the Pedagogy Course at the University of Brasilia — UnB. The article is a
piece of my monograph that is in development, which has already made it possible to
achieve the objectives set here. The research was conducted with the residents of
UnB’s Pedagogy course, using qualitative research. Data were collected through a
guestionnaire sent to residents and from a total of 24, 16 respondents were obtained.
With the research, some of the challenges of PR for the residents were perceived, such
as: the relationship with the school agents that includes the lack of meetings, dialogue
and union; acceptance by some teachers towards residents; pedagogical difficulty in
making lesson plans and having methodological strategies and misunderstanding
about the performance of school residents. However, the research shows that, despite
the challenges, PR has collaborated firmly with the education of residents within UnB’s
Pedagogy course, especially in regards to the construction of their teaching identity;
the promotion of experiences in other fields of education and a better understanding
about teaching. The article counted on the studies of Gatti (2010); Imbern6n (2001,
20015); Veiga (2002) and other authors who were essential for the development of the
discussions.

Keywords: Teacher formation. Praxis. Pedagogical Residence.

LA RESIDENCIA PEDAGOGICA EN EL CURSO DE PEDAGOGIA-
UNB: CONTRIBUCIONES Y RETOS

RESUMEN

El presente articulo tuvo como tema generador la Residencia Pedagdgica en el curso
de pedagogia y para ello, el objetivo de este trabajo fue analizar y comprender los
aportes y desafios que la Residencia Pedagdgica - RP promovi6 a los residentes del
curso de Pedagogia de la Universidad de Brasilia - UnB. El articulo es un extracto de
mi monografia defendida en 2019. La encuesta se realiz6 con los residentes del curso

| | DOI: https://doi.org/10.26694/epeduc.v1il |



https://doi.org/10.26694/epeduc.v1i1

de Pedagogia de la UnB, en base a una investigacion cualitativa. Los datos se
recogieron a través de un cuestionario enviado a los residentes, que sumaron 24 y se
obtuvo un total de 16 encuestados. Con la investigacion se percibieron algunos de los
retos de las relaciones publicas para los vecinos, tales como: la relacion con los
agentes escolares que incluye la falta de encuentro, didlogo y unidad; aceptacion de
algunos profesores con respecto a los residentes; dificultad pedagdgica para hacer
planes de lecciones y tener estrategias metodoldgicas y malentendidos sobre el
desempefio de los residentes en la escuela. Sin embargo, con la investigacion se
entendid que, a pesar de los desafios, el PR ha colaborado de manera constante con
la formacion de los residentes del curso Pedagogia-UnB, especialmente en lo que
respecta a la construccion de su identidad docente; la promocion de experiencias en
los otros campos de la escuela y la promocion de una mejor comprension de la
ensefianza. El articulo cont6 con los estudios de Gatti (2010); Imbernén (2001, 20015);
Veiga (2002) y otros autores que fueron fundamentales para el desarrollo de las
discusiones.

Palabras clave: Formacion de profesores. Praxis. Residencia pedagogica.

1 INTRODUCAO

A Residéncia Pedagogica - RP é um programa instituido pela Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e que integra a Politica
Nacional de formacgédo de professores (CAPES, 2018). Este programa contempla
alguns objetivos e um deles se faz pertinente a discussao que aqui sera feita: o
aperfeicoamento da formacédo docente de forma que os licenciandos exercitem de
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica. A RP surgiu durante a metade da minha
graduacdo com uma proposta nova que de inicio era incerta e ndo se tinha
conhecimento e nem muitas explicacdes de como seria, mas que ainda com toda
davida resolvi entrar. Ao comecar a RP fui vivenciando a escola, os professores,
alunos e, principalmente, fui sentindo a certeza da docéncia. Esse programa me
proporcionou grandes oportunidades no que diz respeito & minha formagéo, conhecer
0 espaco de atuacdo da minha profissdo, a aprender a lidar com os problemas que
emergem do oficio e o que julgo mais importante: tive a oportunidade de compatrtilhar

as experiéncias vividas com os outros residentes, bem como a oportunidade de viver
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a docéncia e ter a certeza ou ndo do que queria fazer. Diante de todas as vivéncias
tidas na RP, surgiu em mim a vontade de pesquisar e entender os impactos da RP no
curso de Pedagogia-UnB. Portanto, objetivou-se com este artigo analisar as
contribuicdes da RP na formagéo dos residentes de Pedagogia da Universidade de
Brasilia - UnB e perceber os obstaculos e desafios da RP encontrados pelos
residentes. Como sendo um programa novo na UnB julguei ser importante, eu como
ex-residente, contribuir com a reflexdo e as pesquisas sobre esse tema de uma visédo
dos proprios residentes. Assim, portanto, tenho a necessidade de evidenciar as
contribuicdes da RP para a formacéo do pedagogo, seus desafios, além de fomentar

a ideia de permanéncia e continuidade do programa.

2 FORMACAO E PRAXIS DOCENTE - CONTRIBUICOES DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Para alcancar os objetivos propostos, pesquisei sobre a formacao docente
e sua relagdo com a pratica, ndo uma pratica qualquer, mas uma pratica que
ultrapasse o campo da superficialidade e que os sujeitos “aprendam com uma
metodologia que desenvolva cooperacao, critica. [...] Uma metodologia que possibilite
o desenvolvimento de uma pratica reflexiva ao invés de um professor normativo”
(IMBERNON; COLEN, 2015, p. 63, traducdo nossa). Na minha trajetoria formativa,
pude perceber que no curso de Pedagogia ha muitos alunos que "se sentem inseguros
em relacdo ao percurso formativo, ndo sabem quais caminhos perseguir’ (SOARES,
2017, p. 49). Essa inseguranca pode ser bem atribuida, entre muitos outros fatores, a
falta de familiaridade e de contato, ou até mesmo um contato superficial com o campo
de atuacéo - a escola - e com a falta de um acompanhamento organizado e regular.
Tendo isso em vista, a RP tem um grande papel nesse sentido: promover uma grande
rede de apoio ao estudante residente. Tal rede de apoio é fundamental para que se
concretize uma formacao adequada a esse sujeito. Nao se pode pensar uma formacéo
docente sem pensar na praxis - relacdo entre teoria e pratica - e ndo se pode aspirar
a uma praxis sem pensar no processo de formacéo reflexivo. Nessa mesma logica,

Cavalcante (2013, p. 63) reitera que “no ambito da acao pedagdgica, situa a pratica
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docente compreendida como atividade educativa reciproca, onde se torna inerente a
relacdo interativa e dialégica entre as pessoas envolvidas no processo”. A relacéo
teoria e pratica ndo € algo que se d4 automaticamente, é preciso mediacao por parte
de todos que estdo no processo, principalmente, os formadores. Se ndo € um
processo reflexivo e dialdgico, portanto, ndo se pode chamar de praxis. Por isso, a RP
€ um programa imprescindivel, pois promove uma rede de apoio de forma sistematica
e com ela permite que o estudante residente faca as conexdes necessérias entre suas
praticas no campo escolar e suas aprendizagens tedricas na instituicdo, de forma que
crie um processo formativo reflexivo e dialdgico, e que ajuda o residente na
constituicdo da sua identidade docente. Por isso, assim como afirma Imbernon e
Célén (2015), juntamente com os conhecimentos tedricos vem o desenvolvimento dos
conhecimentos praticos, um leva o outro de forma interligada e ndo desconexa.

Segundo o censo do INEP de 2017, o curso de Pedagogia é o curso com
maior niumero de matriculas, no entanto, a pesquisa mostra que dos 100% que
ingressam, 41,7% n&o concluem e dos 50,6% concluintes, 7,7% permanecem na area
de formacdo. Com isso, deve-se refletir o porqué que muitos graduandos da
pedagogia evadem do curso ou se formam e ndo seguem sua area de formacéo.
Como a RP pode contribuir com isso?

Muitas experiéncias eram postas em momentos de partilhas dentro de sala
de aula e muitas das narrativas ditas nesses espagos expressavam um grande
descontentamento com o fato da teoria ndo condizer com a pratica, um pensamento
do qual eu também compartilhava. No entanto, apdés entrar para a RP minha
perspectiva mudou e eu comecei a ver que esse pensamento, na maior parte das
vezes, se ancorava nas poucas experiéncias tidas em instituicdes escolares. Com a
RP fui para dentro de sala, onde ia duas vezes na semana durante 5 horas cada dia,
e assim que cheguei a realidade era realmente precaria e desmotivante; muitos alunos
defasados, professores desmotivados e eu sem saber o que fazer, nada diferente do
gue ja havia experienciado em outras oportunidades. No entanto, a diferenca estava
na forma como eu colocava-me diante de toda aquela adversidade nas duas
situacOes: trabalhos de campo nas instituicées escolares e RP. Em outras situacdes

nao tinha a oportunidade de efetiva atuacdo, minha acdo se reduzia a simples
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observacédo. Diante disso, s6 era possivel enxergar os problemas, que de fato sédo
muitos e reais e, em razdo disso, eu enxergava a teoria e a pratica como algo
totalmente desvinculado, assim como a maior parte dos estudantes de pedagogia com

guem j& tive contato. Nessa logica, Alarcao (1996, p. 13) explica:

Nas instituicbes de formacdo, os futuros profissionais sdo normalmente
ensinados a tomar decisées que visam a aplicacédo da ciéncia aplicada, como
se esta constituisse a resposta para todos os problemas da vida real. Porém,
mais tarde, na vida prética, encontram-se perante situacdes que, para eles,
constituem verdadeiras novidades. Perante elas, procuram solu¢des nas
mais sofisticadas estratégias [...] por vezes em vao.

Ja na RP, eu ndo vi somente os problemas, mas tive a oportunidade de
discuti-los e de ter a opinido de varias pessoas como: colegas residentes, preceptores,
professores e coordenacao da RP. E, a partir do compartilhamento de experiéncias e
sugestfes que se tem a possibilidade de refazer nossas préaticas a partir de um
processo formativo reflexivo e coletivo. Nesse sentido, Imbernén (2001, p. 15) afirma

que:

A formacgdo também servira de estimulo critico ao constatar as enormes
contradi¢cbes da profissédo e ao tentar trazer elementos para superar as
situacdes perpetuadoras que se arrastam ha tanto tempo, formar o professor
na mudanca e para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo.

Por todo exposto, € preciso transformar essa perspectiva de estagio
sustentada na mera observacdo, e a RP é um programa que incita tal discussao.
Portanto, a construcédo da identidade docente esta intrinsecamente ligada a forma
como a pratica se da na formacao inicial e o quanto isso pode ser determinante para
a permanéncia ou nao desses sujeitos em formacgéo na sua area de atuacdo. Essa
pratica deve se dar de forma dialégica com os conhecimentos adquiridos durante a
graduacéo e que esses licenciandos tenham a oportunidade de um acompanhamento

e orientacao sistematica e organizada durante sua pratica dentro do campo.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS
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Apresento parte dos dados coletados da minha pesquisa de conclusdo de
curso com duas questdes que nos ajudam a compreender 0s objetivos propostos. A
discusséo serd pautada em dois segmentos: contribuicdes da RP para a formacéo
dos residentes e os desafios percebidos por eles no programa. Os dados foram
coletados a partir de um questionario com perguntas abertas, que foi enviado via
whatsapp ou e-mail para todos os residentes da Pedagogia - UnB, que somam-se 24
residentes. Conseguiu-se o total de 16 respondentes e cabe ressaltar, que muitas

consideragdes se repetem, portanto, serdo aqui colocadas as de maior completude.

Residente 1 “Com toda a certeza, a residéncia pedagdgica foi essencial para a minha formagao.
A comecar pelo fato de que construimos lacos maiores e de maior tempo com a
escola em que somos dirigidos, nos atribuindo maior conhecimento, entendimento
da &rea e nos confrontando com a realidade de ser um professor e os seus

desafios enfrentados”

Residente 2 “Acredito que a Residéncia me permitiu entender melhor o oficio e o dia-a-dia do
pedagogo exercendo func¢ées tanto na sala de aula, quanto na coordenacao ou
direcdo. Mas para além disso, me permitiu também enxergar com outros olhos a
educacao publica brasileira, seus agentes, potencial, e as possibilidades de

mudanca e transformagao que surgem desse espago”

Residente 3 “Sim, contribuiu bastante. Eu senti que a realidade dentro do ambiente escolar
ainda néo é trabalhada nas aulas da universidade, de maneira a se trabalhar
solucdes para apontamentos feitos por quem atua dentro das escolas. As iniUmeras
guestdes que pudemos observar, sdo motivo de muita reflexdo sobre a carreira,
pois atuando como residente (trabalhando e estudando sobre a profissédo), me
colocou a frente de desafios que certamente enfrentarei, quando ja formado e

trabalhando”

Residente 4 “Acredito que com a RP pude relacionar os temas abordados na faculdade e o
cotidiano da escola. Permitindo o desenvolvimento da minha visao critica a respeito

de questoes relacionadas ao &mbito educacional”

Residente 5 “Sim. Acredito que teoria e pratica sao indissociaveis, mas estar no “chdo da

escola”, vivenciando o dia a dia do ambiente escolar contribuiu, e muito, para
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minha formacédo. Me sinto muito mais preparada para entrar em sala de aula, apos

a experiéncia com a regéncia, participagdo em coordenagoes e coletivas, etc”

Residente 6

“Sim, eu pude estar mais inserida no contexto da escola, participar de reuniées,
conselho de classe, planejamento e outros. Poder acompanhar o cotidiano por 18
meses contribui imensamente em termos qualitativos, o envolvimento € bem mais

rico e eu pude acompanhar o planejamento e execugdo das coisas*”

Residente 7

“Sim, acredito que a vivéncia em sala se torna essencial para a aplicabilidade de
teorias estudadas durante a graduacao e principalmente a critica destas teorias na

nossa sociedade atual. A residéncia ajuda nessa imersdo”

Residente 8

“Sim, tem me proporcionado viver as experiéncias em todos os ambitos da escola,

desde a docéncia a coordenagao e orientagao, por exemplo”

Residente 9

“Agregando conhecimentos relacionados a métodos e praticas aplicadas em sala

de aula”

Residente 10

“Contribuiu, pois na graduagao estudamos a teoria mas nao imaginamos como é a
dindmica de uma escola tanto na gestéo, a logistica de funcionamento quanto a
sala de aula em si. No primeiro semestre foi legal ter tido o tempo de observagéo
para relacionar e ver que a teoria e pratica na verdade andam juntos. Agora que
estou iniciando o tempo de regéncia pude observar minhas dificuldades... T4 sendo
muito importante o0 acompanhamento da minha professora enquanto dou aula e a
orientacdo da preceptora. Minha pratica pedagdgica tem crescido muito com os
projetos de tutoria e reagrupamento que comegou esse més. Onde somos
responsaveis (todos adultos da comunidade escolar... Dire¢do, coordenacao, pros,
PIBID... Tudo ) por ficar responsavel por um grupo pequeno de criancas... Bem na

ideia de tutoria mesmo, pra se ter um acompanhamento mais individual”

Vocé acha que a RP contribuiu para sua préatica pedagdgica, tendo em vista a relacéo teoria x

prética. De que forma? Quadro 1.

Com as respostas, percebeu-se que todas caminham para o mesmo

sentido. Dois aspectos foram os mais levantados: a questdo da vivéncia no dia a dia

da escola e a oportunidade de participagédo em seu cotidiano e em diferentes espacos;

e a questdo de sentirem um maior conhecimento e entendimento sobre a vida

docente, sua realidade e desafios. Sabe-se que “a maior parte dos estagios envolve
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atividades de observacao, ndo se constituindo em praticas efetivas dos estudantes de
Pedagogia nas escolas” (GATTI, 2010, p. 1371), o que implica diretamente na
constituicdo de uma prética pedagogica desses licenciandos e logo, na sua formacéao,
gue se dara de forma limitada e incompleta, pois; se sua pratica durante o estagio se
limita a observacdo, sua vivéncia nos demais espacos sera podada ainda mais.
Imbernén e Célen, ao falarem das competéncias menos trabalhadas na formacédo

docente, apresentam:

Conhecer a organizacao das escolas de ensino fundamental e, quando
apropriado, os centros e salas de aula para a formagédo de adultos, e a
diversidade de atores e ac¢des implicitos em sua operacéo. Colaborar com 0s
diferentes setores da comunidade educacional e do meio ambiente e
trabalhar em equipe com colegas como condi¢do necessaria para a melhoria
da atividade profissional, compartilhando conhecimentos e valorizando
experiéncias. (IMBERNON; COLEN, 2015, p. 72, tradug&o nossa).

Nesse sentido, quando os residentes apontam que a RP os permitiu uma
grande atuacdo dentro dos demais espacos da escola (coordenacdo, coletivas,
conselho de classe, reunides, regéncias, direcao,etc); um melhor entendimento sobre
o cotidiano e dia a dia da escola e do oficio da docéncia, nota-se que a RP tem sido
eficiente quanto a uma formacdo pautada na colaboracédo, reflexdo e no
compartilhamento de conhecimentos. Portanto, com as respostas, percebe-se que 0s
residentes estéo vivenciando a praxis pedagdgica, dirigindo-se a um caminho oposto
ao da mera observacéo, pois estdo usufruindo de uma acessibilidade e receptividade
dentro dos diversos espacos da escola. Ainda nesse segmento, foi perguntado a eles
se tém certeza da docéncia e se acham que a RP contribuiu de alguma forma para a

construcdo da sua identidade como pedagogo.

Residente 1 “Antes da residéncia eu estava desanimada com a minha area. O contato
com a escola publica e todo o suporte que a residéncia pedagogica me
proporcionou foi apaixonante. A residéncia teve um papel fundamental na
certeza da minha escolha: Docéncia”

Residente 2 “Com certeza acredito que a RP me permitiu fundamentar e entender minha
identidade enquanto pedagoga, por mais que ndo me tenha dado a certeza
da docéncia. Acredito ser uma funcao que eu gostaria de exercer, mas
agrada-me a ideia de usar o que aprendi para repensar politicas publicas,
pesquisar novas possibilidades, talvez um pouco de tudo”
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Residente 3

“N&o tenho certeza se quero atuar em sala de aula. E acredito sim que a
residéncia tem sido importante na constru¢do dessa perspectiva”

Residente 4

“Néo tenho. A residéncia me mostrou que eu sei atuar bem nesse ramo,
mas melhor ainda, me mostrou que dentro da escola, eu prefiro
especificamente a area da coordenacéao e orientacao, ao invés de sala de
aula”

Residente 5

“Tenho certeza. A RP me fez conhecer diferentes profissionais que atuam
na escola, e principalmente, diferentes formas de trabalho em sala de aula,
0 que auxiliou no meu processo de entendimento do meu papel como
pedagoga, além de colocar em pratica um plano de aula, lidar com
situagdes adversas, entre outras questoées”

Residente 6

“Sim, tenho certeza da docéncia. Contribuiu pois foi a primeira vez que senti
a realidade de uma escola, que sofri com os desafios e dificuldades da
gestédo e dos alunos... Que propus projetos que foram aceitos e
reelaborados (caliandra). A primeira vez que acompanhei uma turma desde
0 inicio do ano, foi um processo de muito crescimento e que com toda
certeza esta formando minha identidade como pedagoga”

Vocé tem certeza da docéncia? Acha que a RP contribuiu de alguma forma para a construgédo

da sua identidade como pedagoga(go)? Quadro 2.

Nas respostas € possivel perceber que nem todos tém a certeza da

docéncia, mas que de alguma forma a RP os ajudou. Aqueles que nao queriam ser

professores, a RP o0s ajudou a enxergar na docéncia sua vida profissional; ajudou

agueles que ja tinham certeza da docéncia a confirmarem tal concepcéo, bem como

sua identidade docente; e ajudou, até mesmo, alguns a perceberem que essa néo é

sua area de interesse, 0 que € fundamental, pois para um bom desenvolvimento do

ensino-aprendizado € importante que o docente tenha a vontade de fazé-lo e de estar

e sentir-se pertencente aquele espaco, pois a formacdo docente, como afirma
Imbernoén (2015, p.18):

A formacéo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espacos de participacao, reflexdo e formacéo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanga e com a
incerteza.

Portanto, a construcéo da identidade docente esta intrinsecamente ligada

a forma como a pratica se da na formacado inicial e o quanto isso pode ser
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determinante para a permanéncia ou nao desses sujeitos em formacao na sua area
de atuacdo. No entanto, nao se pretende, aqui, falar da RP de forma utépica, por isso,

para finalizar, destaco os desafios encontrados pelos residentes na RP.

Residente 1 “Entender o meu papel na escola. Pensar em estratégias pedagogicas
adequadas a alunos com deficiéncia. Manter um dialogo continuo com
a diregao da escola”

Residente 2 “‘Reunides com a coordenadora; reuniao com os residentes da escola;
aceitacao de alguns professores”

Residente 3 “Ter professores mais receptivos”

Residente 4 “Criar planos de aula e lidar com algumas dificuldades relacionadas a
falta de conhecimento para agir com alguma crianca com transtorno ou
déficits”

Residente 5 “Conseguir lidar com as adversidades presentes na escola publica e

da falta de uniéo presente dentro da escola em relagéo a gestao, os
professores e a comunidade”

Residente 6 “Dialogo com o corpo docente e, de inicio, entendimento erréneo da
proposta da nossa atuagao na escola”

Residente 7 “Distancia, continuidade e trabalhar a inovagéo( a teoria)”

Residente 8 “Acredito que meu maior problema foi a falta de estimulo. Por muito
tempo fiquei acompanhando algumas aulas, auxiliando aqui ou ali, o
que seria tranquilo se ndo fossem os multiplos desafios que existem
entre as quatro paredes da escola. Agressao de alunos (quando ficava
encarregada de acompanhar alunos com deficiéncia em turmas
inclusivas), falta de organizacéo da equipe escolar (descobriamos o
que farfamos no dia na hora que chegavamos na escola), falta de
informacédo e comunicacao (10h semanais, incluindo reuniées,
planejamento, encontros, que se reduziam a 5h na escola em dois dias
da semana sem planejar, discutir ou implementar nada)”

De forma geral, quais os desafios encontrados durante a RP?Quadro 3.

Percebe-se que os desafio sdo muitos e bastante diversos, mas alguns
incidem sobre o mesmo fator, aqui os elenquei da seguinte forma: a) a relacédo com
0s agentes da escola que abrange a falta de reunides, dialogo e unido; b) aceitacéao
de alguns professores quanto aos residentes; c) questao da dificuldade pedagogica
de fazer planos de aula e ter estratégias metodoldgicas; d) conseguir trabalhar com

alunos com deficiéncia ou transtornos; e) distancia da residéncia para a escola; f)
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entendimento errdbneo sobre a atuacao dos residentes na escola. No que tange as
dificuldades de relacionamento dentro da escola, tanto residente-professores;
residentes-direcdo; gestao-professores-comunidade, que foram citadas, podemos

encontrar explicacdo em Veiga (2002, p.62) a qual afirma que:

Nesse mundo complexo e de profundas transformacgdes, também se tornam
mais complexas as praticas educativas e torna-se inquestionavel uma nova
forma de organizacdo do trabalho das instituicdes e nos processos de
formacéo inicial e continuada de professores bem como o posicionamento de
todos os que trabalham na educacéo.

Com isso, notou-se que a escola apresenta certa dificuldade com esse
complexo processo de formar docentes, tendo como base a ndo aceitacdo dos
residentes por parte de alguns professores aliada, também, a falta de compreenséao
da proposta de atuacéo dos residentes na escola. A fim de colaborar com as respostas
dos colegas residentes, trago ao discurso a minha experiéncia como uma, também,
residente. No inicio do programa muitos professores néao tinham conhecimento do que
de fato os residentes faziam, para eles, éramos como estagiarios convencionais, 0
gue se confirmou, para mim, quando eu ficava apenas sentada na cadeira de tras
observando e nada era, a mim, solicitado. Ao longo das reunifes isso foi sendo
disseminado aos professores, que pelas respostas, alguns ainda tém uma nogao
limitada da atuac&o dos residentes. Alguns ndo aceitam residentes dentro se suas
salas, o que dificulta o processo de formacgéo dos licenciandos, pois também fazem
parte do ambiente escolar e, com isso, repara-se que estes professores nao
compreendem seu compromisso de contribuir, também, para a formacéo de futuros
professores, 0 que converge com o pensamento de Imbernén e Cdlen (2015, p. 58,
traducao nossa):

E toda a literatura sobre formag&o h& muito tempo diz que precisamos treinar
um profissional autbnomo, que trabalha em colaboracdo com outros
profissionais em seu centro, capaz de gerar projetos de intervencéo,

compartilhar duavidas, problemas e solu¢bes inovadoras por meio de
deliberacgéo ou reflexdo individual e coletiva.

Outro ponto relevante e bastante mencionado foi a questédo da dificuldade

pedagogica de fazer planos de aula e ter estratégias metodoldgicas, algo que
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considero ser natural para licenciandos que estdo iniciando sua pratica docente.
Nesse sentido, a RP contribui para sanar tal desafio, visto que exige planejamento de
aula das 100h de regéncia, a ser comprovado a CAPES. Dessa forma, ao longo desse
contato e dessa pratica, torna-se mais simples o fazer. Portanto, todos esses desafios,
sao de grande relevancia e cabe analisa-los de forma precisa, o que néo foi possivel
neste presente artigo, mas que ja nos permitiu perceber os desafios encontrados, até

entdo, pelos residentes da Pedagogia-UnB.

4 CONCLUSAO

Por tudo exposto, entendeu-se que a RP tem colaborado firmemente com
a formacgao dos residentes do curso de Pedagogia-UnB, principalmente no que diz
respeito a construgcdo da sua identidade docente e a promocdo de vivéncias e
experiéncias nos demais campos da escola, evidenciando-se a acessibilidade que a
escola proporciona. Nesse sentido, € imprescindivel que as escolas receptoras do
programa compreendam e assumam, também, seu compromisso na formagéo dos
licenciandos, externando, também, aos demais professores da escola tal
compromisso. Com as andlises, revelou-se que, a RP promove uma melhor
compreensao sobre a docéncia, se esta é ou ndo a area pretendida, o que esta ligado
a constituicdo da identidade docente, mas para além disso, a construcdo do sujeito
em suas varias possibilidades de atuacédo. Os espacos de trabalho de um Pedagogo
nao devem reduzir-se a sala de aula, visto que ndo € somente ela que compdem o
ambiente escolar, por isso, os licenciandos devem ter a oportunidade de vivencia-lo
de forma ativa. Por isso, € indispensavel que a escola receptora do programa assuma
e reconheca o compromisso com a formagéo desses licenciandos, para que seja, de
fato, garantida uma formac&o completa e de qualidade. Aos desafios, é importante
discuti-los e coloca-los em debate durante as reunides feitas ao longo do programa,
para que assim os residentes junto a sua rede de apoio, que compreende preceptores
e coordenadores institucionais, possam criar estratégias para uma melhora.
Necessita-se, também, que desde o inicio as escolas facam reuniées com seus
proprios agentes para esclarecer a atuacdo dos residente dentro da escola e o

compromisso de todos em colaborar com a formacéo desses licenciandos.
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Portanto, expresso o0 desejo de continuidade do programa nos anos
seguintes, pois a RP tem contribuido para uma formacgéo consistente, promovendo a
atuacdo dos residentes nos diversos campos da escola, onde estéo vivenciando a
realidade escolar e compreendendo a docéncia em sua completude e ndo apenas a
visdo de sala de aula. Dessa forma, portanto, ainda ha muito o que ser debatido e

analisado sobre esse programa e quis, aqui, trazer parte da contribuicao.
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RESUMO

A formacdo de professores para o Ensino Médio é teméatica que tem ocupado
centralidade no campo da educacao. Diante deste contexto, o presente trabalho toma
como objetivo geral realcar como a dindmica do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) pode se relacionar com a vivéncia de licenciandos no curriculo integrado
enguanto praxis no IFRN. Metodologicamente, a pesquisa compreende um estado de
conhecimento produzido sobre o PRP enquanto Programa que permite a imerséo de
licenciandos no curriculo integrado. Nessa linha, o trabalho revela que o PRP é um
Programa que permite a aproximacao de estudantes da licenciatura com a vivéncia
no curriculo integrado.
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Palavras-Chaves: Formacdo Inicial de Professores. Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP). Ensino Médio. Curriculo Integrado.

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA: ENFOQUES CON EL
CURRICULO INTEGRADO

RESUMEN

La formacion de profesores de educacion secundaria es un tema que ha sido central
en el campo de la educacion. Ante este contexto, el presente trabajo tiene como
objetivo general destacar como la dinamica del Programa de Residencia Pedagogica
(PRP) puede relacionarse con la experiencia de los estudiantes de pregrado en el
curriculo integrado como praxis en la IFRN. Metodol6gicamente, la investigacion
comprende un estado de conocimiento producido sobre el PRP como Programa que
permite la inmersion de los estudiantes de pregrado en el curriculo integrado. En esta
linea, el trabajo revela que el PRP es un Programa que permite la aproximacion de
los estudiantes de pregrado con la experiencia del curriculo integrado.

Palabras clave: Formacion inicial del profesorado. Programa de Residencia
Pedagdgica (PRP). Escuela secundaria. Plan de estudios integrado.

PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM: APPROACHES WITH THE
INTEGRATED CURRICULUM

ABSTRACT

The training of teachers for secondary education is a theme that has been central in
the field of education. Given this context, the present work has as its general objective
to highlight how the dynamics of the Pedagogical Residency Program (PRP) can relate
to the experience of undergraduates in the integrated curriculum as a praxis in the
IFRN. Methodologically, the research comprises a state of knowledge produced about
the PRP as a Program that allows the immersion of undergraduates in the integrated
curriculum. In this line, the work reveals that the PRP is a Program that allows the
approximation of undergraduate students with the experience of the integrated
curriculum.

Keywords: Initial Teacher Training. Pedagogical Residency Program (PRP). High
school. Integrated Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma das a¢bes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacéo préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersédo do licenciando na escola de Educacédo Basica, a partir da segunda metade
de seu curso. O programa € regulamentado pela Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de
2018 e o publico-alvo do programa sao os alunos dos cursos de licenciatura ofertados
na modalidade presencial ou no ambito do sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), por Intuicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas sem fins lucrativos.

De acordo com a Portaria n°38 de 2018, séao objetivos do programa:

I. Aperfeicoar a formagédo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dado e diagndéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de
ensino na formacéo de professores; e

IV. Promover a adequacéo dos curriculos e das propostas pedagoégicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacgéo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O PRP faz parte das acBes desenvolvidas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que incentivam a formacao
inicial de professores. E um programa que vai além da insercdo do aluno no ch&o da
escola, tendo em vista que ele foi pensado, e esta firmado em seus objetivos que,
através dele, as universidades devem promover adequacdes nos curriculos® das

licenciaturas.

! Mais informagdes: https://lagarto.ufs.br/uploads/content attach/path/11339/curriculo e educacao 0.pdf
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As reformula¢des dos curriculos das licenciaturas ja ocorrem com frequéncia
nas universidades, que buscam adequa-los as necessidades formativas que o mundo
do trabalho exige. Além das universidades, os Institutos Federais (IF) sdo espacos
que, desde 2001, tém oferecido formacdo inicial na sua oferta curricular.
Diferentemente das universidades, os IF sao instituicbes que tém como foco principal
a formacao técnica, todavia, levando em consideracao que em seus curriculos a oferta
de licenciatura € uma realidade, faz-se necessario pensar em um curriculo que alargue
o desenvolvimento dos licenciandos em contexto de formag&o inicial.

O curriculo da formacao inicial de professores traz para as instituicbes uma
responsabilidade enorme, pois é nas praxis? de Ensino Superior que se formam
agueles que irdo formar outras pessoas, assim como aqueles que irdo integrar as
necessidades do mundo do trabalho.

Neste trabalho, temos como objetivo geral realgar como a dinamica do
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) pode se relacionar com vivéncias de
licenciandos no curriculo integrado ® enquanto praxis no Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), inspirada no
referencial da Pedagogia Progressista. Especificamente, apresentaremos um estado
do conhecimento sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, identificando, dentro
das producdes de acesso publico, as possibilidades de performances de realizacdo
do Programa, inclusive, destacando o seu desenvolvimento por meio da experiéncia
do curriculo integrado no IFRN.

O interesse em trabalhar com a tematica “o PRP e a imersé&o de licenciandos
no curriculo integrado” surgiu da experiéncia vivenciada na licenciatura em Fisica do
IFRN, de onde somos licenciados egressos. No curso da licenciatura, percebemos
nossa imersdo em uma instituicdo de Educacédo Profissional, porém, durante nossa
formacgédo, sentimos que existem algumas lacunas no curriculo das licenciaturas e o
curriculo integrado é uma delas. Sendo assim, as iniciativas de programas como o
PRP podem ser o caminho para diminuir as lacunas em relacdo as aprendizagens

sobre tais diadlogos conceituais na travessia da formacao.

2 Mais informagdes: http://moodle3.mec.gov.br/ufmt/file.php/1/gestores/vivencial/pdf/praxis.pdf
3 Mais informag®es: http://lagarto.ufs.br/uploads/content attach/path/11340/curriculo_integrado 0.pdf
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Metodologicamente, a pesquisa se constitui de um estado do conhecimento.
Sobre isso, Morosini & Fernandes (2014) colocam que o estado de conhecimento é
identificacao, registro, categorizacao que levem a reflexao e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

A relevancia da pesquisa se relaciona com o alargamento da compreenséo do
PRP, bem como por revelar os resultados desse Programa para a formacéo inicial de
professores e sua relacdo com praxis no campo epistémico da educacéo profissional,

mais precisamente a aproximac¢éao dos licenciandos ao curriculo integrado.

2 CONHECIMENTOS PRODUZIDOS SOBRE O PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDADOGICA

O objetivo desta pesquisa € a constru¢cdo do estado de conhecimento sobre o
Programa de Residéncia Pedagodgica. De acordo com Romanowski & Ens (2006,
p.43):

Um levantamento e uma revisédo do conhecimento produzido sobre o tema €
um passo indispenséavel para desencadear um processo de andlise qualitativa
dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este tipo de
estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico.

Para Romanowski (2002, p. 15-16), para a realizacdo de uma pesquisa do tipo

estado da arte, sdo necessarios os seguintes procedimentos:

o Definigdo dos descritores para direcionar as buscas a serem
realizadas;
o Localizacao dos bancos de pesquisas, teses e dissertacdes, catalogos

e acervos de bibliotecas, biblioteca eletrdnica que possam proporcionar
acesso a colecBes de periddicos, assim como aos textos completos dos

artigos;

o Estabelecimento de critérios para a selecao do material que compde o
corpus do estado da arte; - levantamento de teses e dissertacdes
catalogadas;

o Coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

o Leitura das publicacbes com elaboracdo de sintese preliminar,

considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relagdo entre o pesquisador e a area;

o Organizacéo do relatério do estudo compondo a sistematizacdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagdes
indicadas nas teses e dissertacoes;
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o Analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

A base tomada para o levantamento dos dados foi a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD). O descritor da pesquisa foi o termo Programa de
Residéncia Pedagogica, usado entre as aspas. Com esse descritor, encontramos sete
dissertacdes de mestrados que trabalhavam com essas tematicas. Vale ressaltar que,
dos sete trabalhos encontrados, cinco sédo oriundos da mesma instituicdo, isto €, a
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP). Adiante, na Tabela 1, elencamos

todos os trabalhos encontrados.

Tabela 1 DISSERTACOES DA BDTD QUE TRATAM SOBRE O PRP

N° |ANo| TEMA | AUTOR | METODOLOGIA | REALIZACAO
1 2014 Estudo sobre o Programa Marina Lopes Trata-se de uma investigacao de (Mestrado em educagéo
de Residéncia Pedrosa abordagem qualitativa. psicologia da educacéo)
Pedagégica da UNIFESP: Instituicdo de Ensino:
uma aproximacao entre Pontificia Universidade
Universidade e Escola na Catolica de S&o Paulo
formacéo de professores.
2 2017 Desenvolvimento Ana Paula Reis Trata-se de uma Investigacéo de Mestrado em Educagao
profissional de docentes Felix Pires Abordagem qualitativa, que contou com Instituicdo de Ensino:
Participantes do uma pesquisa de campo com coleta de  Universidade Federal de
Programa de Residéncia dados por meio de observacao e de Sao Paulo
Pedagdgica da UNIFESP narrativas orais realizadas com

profissionais que trabalham em uma
escola da rede publica do municipio de
Guarulhos e participam do PRP.

3 2018 Programa Residéncia Isabela Djanina Como procedimento metodolégico, foram  Programa de Estudos
Pedagdgica -UNIFESP: Barbedo utilizados trés instrumentos de coleta: P6s-Graduados em
um estudo da insergao analise documental relativa ao curso de  Educagao: Psicologia da
profissional adocéncia. Pedagogia da UNIFESP, entrevistas com a Educacéo, Pontificia

professora iniciante e com as gestoras e Universidade Catdlica de
oito sessdes de observagéo nas aulas da S&o Paulo.
professora egressa.

4 2018 Implicagbes de Camila Leite  Esta pesquisa explora um novo espaco de Universidade Federal de

Programas de Iniciacdo & Araudjo Roncon conhecimento e ndo possui a pretensdo de Sao Paulo
Docéncia Na Formacgéo apresentar dados quem sejam
Inicial De Pedagogos conclusivos, opondo-se a pesquisa

descritiva. Este estudo caracteriza-se
como exploratério.
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5 2019 O conceito de natureza a Nathalya Marillya O percurso metodoldgico desenvolvido a Programa de P6s
partir das representacdes de Andrade Silva fim de responder a questao norteadora e Graduagdo em Ensino de
sociais dos participantes atingir os objetivos propostos, consiste em  Ciéncias eEducagao
daresidéncia pedagogica uma pesquisa descritiva de abordagem Matematica -PPGECEM

qualitativa que foi realizada com os
residentes dos cursos de Quimica, Fisica
e Biologia do Campus | da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB).

6 2019 A constituicdo da Amanda Martins Tendo como pressuposto uma abordagem Universidade Federal de
identidade profissional do Amaro gualitativa, os dados da pesquisa foram Séo Paulo
formador do curso de produzidos por meio de entrevistas
Pedagogia na Unifesp semiestruturadas com cinco professores
Campus Guarulhos. formadores do Departamento de Educagao

da UNIFESP campus Guarulhos,

organizados e analisados em trés

categorias sob aandlise de prosa
(ANDRE, 1983).

7 2019 PIBID: construindo Luna Aparecida A pesquisa utilizou uma abordagem de Programa de Pés -
caminhos para pratica  Gongalves dos cunho quali-quantitativo, composta por um Graduagdo em Educagéo
docente em educagéo Reis estudo bibliogréafico e de campo realizado  Fisica - Universidade

fisica com seis bolsistas egressos do subprojeto  Federal do Triangulo
. de Educagéo Fisica/PIBID/UFU e que Mineiro Instituto de
atualmente séo professores da Educacao Ciéncias da Saude
Bésica.
8 2020 Programa de residéncia Beatriz Martins A pesquisa analisou registros e Mestrado em Educacao
pedagdgica/CAPES: dos Santos Prado documentos na intengéo de compreender da Universidade Catdlica
formacéo diferenciada de os contextos de influéncias, de produgéo de Santos
professores em cursos de do texto e de praticas (BALL, 2011) do
pedagogia? referido programa.
Fonte:

https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Programa+de+Resid%C3%AAncia+Pedag%C3%B3gica%22&ty
pe=AllFields&limit=20&sort=relevance

O primeiro trabalho encontrado em nossas pesquisas, cujo titulo é “Estudo
sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIFESP: uma aproximacgao entre
Universidade e Escola na formacao de professores” é uma pesquisa que tinha como
objetivo analisar como € concebida e concretizada a aproximacéo entre Universidade
e Escola no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) desenvolvido pela UNIFESP,
Campus Guarulhos. Nesse estudo, buscou-se identificar quais fundamentos
caracterizam essa experiéncia, que metodologias e estratégias sdo utilizadas para a
aproximacéo entre Universidade e Escola, qual concepcdo de formagédo docente
embasa a formacéo inicial e como a articulacao entre a teoria e a pratica se concretiza
nas acdes do PRP.

Na dissertacdo “Desenvolvimento profissional de docentes Participantes do

programa de residéncia pedagégica da UNIFESP”, foram analisados os
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desdobramentos das ac¢des do referido programa no desenvolvimento profissional de
professores de escola publica municipal de Guarulhos, participantes dessa iniciativa.

Com a realizacao do estado do conhecimento sobre o Programa de Residéncia
Pedagdgica, podemos observar, até entdo, algumas novidades para o campo
educacional. O PRP é um programa que iniciou suas ac¢des na formacao inicial de
professores a partir de 2018, através da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Porém, o que chama a atencédo, descoberto através do
trabalho de Pires (2017) é o fato de que, na UNIFESP, ja se tinha um programa com
caracteristicas semelhantes e com nomenclatura igual. Isso nos chama atencdo, pois,
dos 8 trabalhos encontrados sobre o PRP, 5 s&o oriundos da UNIFESP.

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da UNIFESP é um programa de
formacao inicial que compde o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia, da Escola
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. O PRP surgiu na universidade sendo uma
proposta de organizacdo dos estagios curriculares como Residéncia Pedagdgica.

De acordo com Pires (2017), o PRP da UNIFESP foi inspirado na Pedagogia
da Alternancia, uma pedagogia criada por camponeses da Franca, em 1935, que
chegou ao Brasil primeiramente no Espirito Santo, em 1969, denominada de Escolas
Familia Agricola, e se espalhou também para outros estados. A autora enfatiza que o
PRP foi inspirado na residéncia médica, porém destaca que existem diferencas entre
os Programas. Segundo Pires (2017, p.36, apud PPCP, 2014, p. 55):

A diferenca central encontra-se na finalidade: a RP é parte da formacéo
inicial, € essencialmente uma aprendizagem situada que acompanha a
graduacéo enquanto a Residéncia Médica ocorre apds a graduac¢éo e ganha
sentido de especializacédo profissional. A proximidade esta na imersdo do
estudante, no processo de contato sistematico e temporario com préticas
profissionais reais, no caso, com professores e gestores educacionais
(formadores) que atuam nos contextos das escolas publicas (PPCP, 2014, p.
55).

As colocacdes trazidas pela autora mostram que a preocupacao da equipe que
elaborou o PPCP do curso de pedagogia estava preocupada com a formacéo inicial
dos professores, buscando, através do PRP, um melhor desempenho desses
profissionais no mercado de trabalho, diferente da residéncia médica que é

considerada uma especializacdo para os residentes.
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Diante disso, ja fica claro que o objetivo do PRP da UNIFESP ndo € uma
especializacdo para o0s estudantes, mas sim 0 seu estagio supervisionado,
diferentemente do PRP oferecido pela CAPES. No PRP ofertado pela CAPES, o aluno
residente participa do Programa e, em concomitancia, realiza os estagios
supervisionados dos seus cursos. Diante disso, podemos dizer que a proposta da
CAPES permite ao estudante residente chegar ao estagio supervisionado com uma
bagagem maior e, com isso, desenvolver uma melhor regéncia. A proposta da
UNIFESP € muito interessante, todavia o fato de PRP corresponder ao estagio, para
0 aluno ndo muda muita coisa com relagdo as dindmicas do estagio que sé&o
desenvolvidas nas demais licenciaturas.

Na pesquisa “Programa Residéncia Pedagdgica - UNIFESP: um estudo da
insercdo profissional & docéncia”, buscou-se identificar quais sdo o0s aspectos
facilitadores e dificultadores nos primeiros anos de exercicio profissional de uma
professora iniciante egressa do Programa Residéncia Pedagodgica da Universidade
Federal do Estado de Séo Paulo - PRP-UNIFESP. Foi descrito no trabalho o processo
de insercao vivenciado pela professora e identificado como os gestores, Diretor e
Coordenador Pedagdégico, compreendem o processo de inser¢ao profissional e de
atuacao da professora egressa.

Na pesquisa “Implicacdes de Programas de Iniciacdo a Docéncia ha Formacao
Inicial De Pedagogos”, intentou-se compreender quais sdo as implicacbes de dois
programas de iniciacdo a docéncia: o programa institucional de bolsas de iniciacéo a
docéncia e o programa de residéncia pedagdgica, proposta de estagio do curso de
pedagogia da Universidade Federal de S&o Paulo, na insercdo profissional

professores.

A partir do PRP, sera possivel relacionar o estagio como espacgo de pesquisa
gue aproxima o real, em um abandono da ingénua ideia de que esse
componente curricular ndo seria espaco para tal atividade. Na realidade, ele
€ mais do que pesquisa, € o fundamento de maior tradigdo no campo da
educacédo e da formacéao de professores. (CARVALHO Et al., 2019, p. 449)

A chegada do PRP nas universidades vem com a proposta de repensar a forma
Como 0s estagios nessas instituicbes vém sendo desenvolvidos. Entdo, com o PRP

sera possivel identificar o que pode ser melhorado, assim como também o programa
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permitird que os estudantes adquiram uma bagagem profissional antes mesmo de
irem para os estagios e entrarem no mundo do trabalho. As vivéncias antecipadas sdo
um caminho que ajudar&o os licenciandos a refletirem sobre como eles poderé&o ser
agentes de transformacao social, quando estiverem, de fato, exercendo a docéncia,
pois, através do PRP, eles, de fato, conheceréo o chéo da escola, assim podendo ver
de perto os grandes desafios que encontrardo pela frente.

“O conceito de natureza a partir das representacdes sociais dos participantes da
residéncia pedagdgica” é mais uma das pesquisas e trata de um estudo das
representacdes sociais sobre tal conceito mediante a visdo de um grupo de
estudantes participantes do Programa Residéncia Pedagogica, area das Ciéncias da
Natureza, uma vez que as representacdes construidas sobre o conceito de natureza
influenciardo diretamente as atividades desenvolvidas pelos estudantes no referido
programa, em uma perspectiva de Educacdo Ambiental.

No trabalho “A constituicdo da identidade profissional do formador do curso de
Pedagogia na Unifesp Campus Guarulhos”, buscou-se conhecer e analisar as
trajetérias de vida e de formacéo de alguns professores formadores que atuam no
curso de Pedagogia da UNIFESP campus Guarulhos; identificar as influéncias da
Instituicdo de ensino na constituicdo da identidade profissional docente do professor
formador e desvelar os aspectos que caracterizam as (re)configuracdes na identidade,
0s processos de atribuicdo e pertenca dos professores formadores ao longo de suas
trajetorias profissionais.

Na pesquisa “PIBID: construindo caminhos para préatica docente em educacao
fisica” foi realizado um estudo bibliografico sobre o PIBID em dissertacdes e teses do
Banco de Dados da Capes. Por fim, na pesquisa mais recente “Programa de
residéncia pedagdgica/CAPES: formacéo diferenciada de professores em cursos de
pedagogia?”’, busca-se identificar o diferencial formativo e as contribuicbes do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP/Capes), como acao de imersdo em campo
e de aprendizagem profissional dos estudantes residentes do curso de Licenciatura
em Pedagogia em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada e na formacéo
continua de professores preceptores na escola-campo publica (ambas instituicdes

localizadas na regido da Baixada Santista/SP), por meio de observagao com registros
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escritos em Diarios de Campo na escola-campo e nas IES e analise dos documentos
norteadores do PRP da Capes (Editais e Portarias) e da IES (Projeto Institucional e
Subprojeto de Pedagogia).

Através do estado do conhecimento, observamos que dois trabalhos
encontrados fazem referéncia ao PIBID, ou seja, mostrando que ambos 0s projetos
sdo importantes para a formacdo inicial de professores. Ressaltamos que, apesar de
serem muitos parecidos e até mesmo tidos como uma continuidade do outro, os
programas tem objetivos diferentes e isso pode ser visto no desenvolvimento das
atividades. No PIBID, os bolsistas ndo assumem a sala de aula, diferente do residente
gue, de fato, assume o papel do professor.

Outro ponto observado é que, em nenhum dos trabalhos encontrados, fala-se
sobre o desenvolvimento do projeto em uma instituicdo de educacgéao profissional. Em
todas as dissertagbes consultadas, o PRP foi desenvolvido em escolas publicas
municipais ou estaduais regulares. Diante disso, nenhum trabalho faz referéncia direta
a formacdo de professores para as praxis de licenciaturas na direcdo do curriculo
integrado na educacéo profissional.

Para o PRP explorar o curriculo integrado os estudantes das licenciaturas,
deveriam desenvolver, no minimo, suas atividades dentro de uma escola de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), pois séo instituicdes que trabalham com o Ensino
Médio Integrado. Logo, tendem a ter o curriculo integrado como proposta educacional.

Em nenhuma das dissertagcbes sobre o PRP encontramos evidéncias do seu
desenvolvimento em escola de EPT, assim como também nenhuma das pesquisas
encontradas trata da formacéo de professores em um Instituto Federal, que poderia
ter em seu curriculo disciplinas que abordem esse conhecimento. Todas as pesquisas
literalmente falam da formacéao inicial de professores, porém nao trazem contribuicées
gue nos permitam entender que esses estudantes que participaram ou participam do

PRP tém conhecimento sobre o curriculo integrado.

3 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA: APROXIMACAO DO
CURRICULO INTEGRADO
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A chegada do Programa Residéncia pedagodgica (RP) nas instituicbes
ofertantes de cursos de licenciaturas trouxe consigo uma viséao de transformacao para
os cursos de formacao docente, principalmente com a necessidade de reflexédo sobre
os curriculos dos cursos. Uma estratégia importante elencada na Meta 15 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) é a promocdo da reforma curricular dos cursos de
licenciatura, “de forma a assegurar o foco no aprendizado do estudante, dividindo a
carga horaria em formacéo geral, formacédo na area do saber e didatica especifica”
(estratégia 15.7)

Essa reformulagdo nos curriculos das licenciaturas é necessaria, visto que é
importante melhorar a qualidade dos professores egressos das universidades. Hoje,
€ comum, no mundo do trabalho, professores totalmente desmotivados nas salas de
aulas. De acordo com Kuenzer (2011), evidentemente, ndo se trata de responsabilizar
o professor por essa desqualificacdo, mas, certamente, a precarizacdo de sua
formacdo nos ultimos anos € um fator relevante a ser considerado. Tornamos a dizer
gue é preciso reformular os curriculos das licenciaturas.

De antemdo, podemos dizer que o que tem contribuido para melhorar e
incentivar a formacdao inicial de professores sdo os Programas desenvolvidos pela
CAPES, isto é, o PIBID e o PRP. O PRP, de acordo com a portaria 28 de fevereiro de

2018, tem como metas:

I. Aperfeicoar a formacéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dado e diagndstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de
ensino na formacéo de professores; e

IV. Promover a adequagédo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacéo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No primeiro objetivo do PRP ja sentimos o quanto o Programa tem uma
proposta diferenciada, tendo em vista que propde ao estudante desenvolver
atividades de forma ativa, ou seja, ele assume a responsabilidade dentro de sala de

aula. No referido programa, o licenciando residente torna-se totalmente protagonista
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da sua formacdo ao colocar em pratica aquilo que estudou na teoria. A formacéo
integradora do PRP, por meio das aprendizagens praticas oportunizadas pela
experiéncia proxima com a realidade da escola-campo, vai ao encontro dos objetivos
da oferta de licenciatura postulados nos documentos institucionais (CARVALHO Et al.,
2019).

Ademais, o estudante ndo s6 coloca em pratica como também analisa se 0s
caminhos escolhidos estdo corretos, caso contrario, ele pode fazer uma reflexao e

mudar de estratégia quando assumir a sala de aula. Nesse sentido,

O PRP, ainda que com muitas limitacGes na sua verséo de origem, possibilita
aos bolsistas residentes uma mudanca de postura profissional, uma vez que
nas suas experiéncias formativas nas escolas-campo poderdo nao somente
reproduzir o conhecimento obtido nos respectivos cursos de licenciatura, mas
ir além, exercitando, com autonomia, préticas reflexivas de intervencéo, que
conduzam a melhoria do ensino e da aprendizagem. (TAVARES, 2020, p.07).

A proposta do PRP é muito positiva, pois da autonomia para o residente
mergulhar profundamente nos espacos escolares e realmente buscar se aperfeicoar
cada dia mais. O PIBID vem proporcionando o alargamento da compreensao da
escola como espaco formativo antes mesmo de chegar aos estagios supervisionados.

Nesse contexto, entendemos que a proposta do PRP é possibilitar um
conhecimento pratico e pedagdgico na formacéo inicial do professor junto as escolas
publicas como espacos de aprendizagem, uma vez que os futuros professores podem
participar de eventuais dificuldades e possiveis intervencdes relacionadas ao
cotidiano da sala de aula junto ao Projeto Pedagdgico da escola (TAVARES, 2018).

Os estagios supervisionados sdo outra demanda que o PRP vem ajudar, pois
0s estudantes normalmente passam por etapas de estagios: a) Observacao da escola,
b) Gestédo, c) as préticas profissionais no ambito do programa. Se analisarmos o
estudante de cursos de licenciaturas tradicionais, antes de finalizar o curso, ele
desenvolve pouco a sua prética profissional, mas, com a chegada do Programa de
Residéncia Pedagogica, tal pratica promove mudancas, pois, a partir do 5° periodo, o
estudante ja pode se tornar residente e vivenciar ativamente o ambiente escolar.

Ademais, compreendemos que o PRP auxilia no aperfeicoamento do estagio

curricular supervisionado dos cursos de licenciatura do IFRN, uma vez que
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proporciona o aprofundamento nas reflexdes, tanto sobre os processos de ensino e
de aprendizagem quanto sobre as relacbes e implicacbes pedagodgicas e
administrativas do ambiente escolar (TAVARES, 2018).

Unindo a experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica com os estagios
supervisionados, os estudantes egressos das licenciaturas chegam ao mundo do
trabalho melhor orientados, atuando com maior seguranca pela vivéncia na
residéncia.

O Instituto Federal do Rio Grande do Norte tem se destacado no
desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagdgica, pois o Programa coloca o
estudante da licenciatura em acesso com a criacdo cultural, o desenvolvimento do
espirito cientifico, incentivando também a pesquisa, a cultura, a ciéncia e a tecnologia,
assim como também contribuindo para a elevacéo da qualidade da educacéo publica

na oferta de educacéo basica.

A adesé&o ao Edital CAPES n° 06/2018 pelo IFRN associa-se a um conjunto
de esforcos da instituicdo para incentivar a qualidade da oferta das
licenciaturas nos campi do Rio Grande do Norte. As raz8es que justificam o
desejo de aprovacdo do fomento para a instituicdo estao relacionadas aos
seguintes fatores: ampliacdo do debate e da producdo de conhecimento
sobre a formacao e praxis docente; cooptacdo de fomentos para beneficiar
estudantes dos cursos de licenciaturas; fortalecimento do dialogo entre as
Instituicdes de Ensino Superior, as Secretarias de Educacdo e as escolas
publicas de Educacéo Bésica; ampliacdo das experiéncias consolidadas no
contexto da cultura institucional da educacdo profissional no IFRN; e
articulacdo entre as licenciaturas da instituicdo, o estagio curricular e os
programas nacionais estruturantes da politica de formacéo inicial de
professores. (CARVALHO Et al., 2019, p. 437).

O IFRN sai na frente de muitas instituicbes formadoras de professores, tendo
em vista que desenvolve o PRP nas suas instalacdes. Dessa forma, tem aproximado
seus licenciandos do curriculo integrado, que hoje é considerado a melhor opcao de
formacéao para os filhos da classe trabalhadora. Segundo Kuenzer (2011), a formagé&o
de professores para atuar no Ensino Médio Integrado merece atencéo especial, uma
vez que esta tem sido considerada a etapa curricular que melhor atende aos jovens
oriundos da classe trabalhadora.

Ainda de acordo com o autor (op. cit, 2011, p. 14), “a formacao de professores
do Ensino Médio deve articular conhecimentos sobre o mundo do trabalho,
conhecimentos cientifico-tecnolégicos sobre a area a ser ensinada, conhecimentos

pedagogicos, formacdo em pesquisa e experiéncia no trabalho docente”. As
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colocacdes da autora mostram que € na formacédo inicial de professores que as
necessidades formativas precisam ser assimiladas, visando formar professores,
inclusive, que compreendam sobre a classe trabalhadora e sobre as suas
necessidades de formacao politica e humana integral, para além dos conhecimentos
basicos para o mercado de trabalho.

O IFRN é uma instituicdo que tem uma estrutura que permite aos licenciandos
ter uma formacdo mais ampla, possibilitando que conhecam o que € ideal para os
estudantes e, mais que isso, quando egressos das licenciaturas, busquem as devidas
melhorias no seu campo de trabalho. Portanto, para Carvalho El al. (2019, p. 441-
442).

O Projeto Institucional do IFRN considera o Edital CAPES n° 06/2018 como
uma politica destinada a incentivar a formacéo inicial de professores. Entende
a formacéo inicial como possibilidade de proporcionar a apropriagdo de novos
saberes de maneira articulada, assim como a docéncia como experiéncia de
proficuas aprendizagens conceituais, técnicas e cientificas.

7

O Curriculo Integrado é considerado um curriculo ideal para a classe
trabalhadora e ele deveria ser desenvolvido pelos professores nas escolas de Ensino
Médio, porém, para que esse sonho seja concretizado, é necessario reconstruir 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas e, mais que isso, reconhecer, em sua
construcdo, o que é o Curriculo Integrado, pois ndo € um curriculo que apresenta
especificidades. Nesse sentido, o IFRN vem apresentando esse curriculo aos seus
estudantes por meio da experiéncia do PRP, assim fazendo com eles se aproximem

e conhecam cada vez mais essa proposta de ensino.

Em sintonia com o projeto institucional, seus subprojetos pretendem:
assegurar no IFRN a realizacdo da oferta de licenciatura sintonizada com
politicas e programas destinados a formacéo inicial do professor; relacionar
a formagdo inicial com a filosofia da praxis; desenvolver a identidade
profissional da docéncia; aproximar os licenciandos do campo epistémico e
do campo operacional da educacéo profissional. (Carvalho et al., 2019, p.442)

O PRP nas instalagdes do IFRN permite aos licenciandos terem acesso a dois
conhecimentos que o proprio curriculo das licenciaturas da instituicdo néo oferece,
relacionando-se a aproximacdo dos com o curriculo integrado e com a educacgao
profissional que sdo propostas educacionais desenvolvidas pela instituicdo e que

sabemos ser uma proposta de ensino que traz grandes resultados.
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Para Imberndn (2000), é na reflexdo e na agdo que se desenvolve o profissional
com autonomia e poténcia de transformacdo para a pratica social. A educacéo se
constitui pratica social quando contribui para a formacdo humana por meio da
emancipacdo politica e psicolégica do estudante. As coloca¢cbes do autor s&o
pertinentes e acreditamos que o PRP, tendo seu desenvolvimento dentro do IFRN,
permitird aos licenciandos terem um embasamento maior sobre o curriculo integrado
gue consideramos ser uma proposta educacional que contribui para a transformacéo
social, principalmente na vida dos filhos da classe trabalhadora.

Para Saviani (2009), deveria haver uma escola-laboratério, especifica para a
formacédo de docentes, direcionada a reproduzir as vivéncias da profissdo docente na
formacdao dos futuros profissionais. O IFRN, atualmente, pode se configurar como uma
escola-laboratdrio proposta pelo autor citado, ao utilizar o PIBID e PRP como solucdes
para amenizar as dificuldades que os alunos possam encontrar quando chegarem aos
estagios e ao mundo do trabalho.

A coordenacéo institucional do PRP IFRN tém tido uma visdo ampla, quando
enxerga que o programa também é caminho para suprir as falhas dos curriculos das
licenciaturas quando néo se trabalha o curriculo integrado.

De acordo com Tavares (2020, p. 7);

A proposta do PRP do IFRN foi construida nesse sentido, que, por um lado,
privilegia a ampliacdo de espacos e tempos pedagdgicos voltados para a
aquisicdo de conceitos, procedimentos e atitudes, exaltando os principios e
valores da educacao profissional transformadora e, por outro, articula os
cursos de licenciatura com os cursos de ensino médio integrado, fazendo da
praxis, na sala de aula, a opcao filoséfica, como meio para conduzir a
formacdo humana integral dos estudantes.

O PRP na oferta de Ensino Médio Integrado do IFRN € visto como uma deciséo
assertiva, uma vez que permite que os estudantes conhegcam o chdo de uma escola
gue desenvolve o Curriculo Integrado. Normalmente, o residente do PRP também foi
bolsista do PIBID, e, no conjunto dessas experiéncias vinculadas ao cotidiano de
Escola Publica Municipal, Estadual ou Federal, o projeto educacional desenvolvido
nas licenciaturas do IFRN se torna mais includente.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Com o desenvolvimento da pesquisa, chegamos a algumas constatacfes
importantes. Inicialmente, que é urgente que, no Brasil, supere-se a escassez de
professores para o Ensino Médio, principalmente com relacdo aos cursos da area das
Ciéncias Exatas, como acontece na dinamica formativa dos IF que apresentam bons
indices de concluintes e egressos, inclusive na area das licenciaturas, caracterizadas
como areas de escassez formativa.

Podemos dizer também que ainda é necessario aperfeicoar o curriculo dos
cursos de licenciatura, principalmente daqueles direcionados para o exercicio da
profissdo docente no Ensino Médio. A pesquisa revela que o Ensino Médio Integrado
€ visto como um caminho para romper com a tendéncia pedagdgica liberal que
predomina nas escolas, sendo o Curriculo Integrado uma possibilidade de
desconstruir os interesses da classe dominante e difundir a ideia de desenvolvimento
humano integral

Pensando nisso, é necessario enaltecer estudos sobre o Curriculo Integrado
desde a formacéo inicial de professores, dado que, ao chegar no chdo das escolas,
os licenciados poderéo ter acesso ao PPP, ou até mesmo terdo que construir esses
documentos, e a partir de tal contato, terem a inciativa de desenvolver uma proposta
de Ensino Médio em que o Curriculo Integrado Ihe obrigara a ter conhecimento sobre
esse campo epistémico.

Considerando o que foi coletado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes para o estudo do conhecimento, pode-se perceber que o Programa de
Residéncia Pedagogica ndo é novidade as instituicbes nacionais brasileiras desde
2018, mas que o seu desenvolvimento promove melhorias na formacao inicial,
favorecendo a imersao dos licenciandos no desafiante mundo do trabalho, visto que
o estudante vem tendo contato com a realidade da escola antecipadamente, assim
fazendo com ele reflita sobre sua atuacdo docente, antes mesmo de sair das
universidades.

Evidenciamos o trabalho desenvolvimento pelo IFRN, uma instituicdo que
buscou, através do PRP, aproximar o licenciando das vivéncias do curriculo integrado

e, por meio do programa, tem conseguido cobrir uma lacuna que se tem no curriculo
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das licenciaturas oferecidas na instituicdo que € a auséncia de componentes que
trabalham o Curriculo Integrado, assim como também a Educacéo Profissional.
Diante disso, nédo significa que o PRP do IFRN tem propgésitos diferentes das
outras performances institucionais, porém o que faz o Programa da instituicdo se
destacar nacionalmente é que o mesmo tem se desenvolvido na sua prépria oferta
curricular de Ensino Médio e, a partir disso, tem conseguido, de forma significativa,
corrigir lacunas na formacéo dos estudantes de licenciaturas como, por exemplo, a
auséncia de discussdo sobre desenvolvimento humano integral, Ensino Médio

Integrado e Educacéo Profissional transformadora.
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RESUMO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é um programa que tem por objetivo
aprimorar a formacdo do graduando nos cursos de licenciatura, possibilitando a
imerséo do aluno na escola a partir da metade do curso, periodo que coincide com o
Estagio Supervisionado. Assim, 0 presente artigo tem como objetivo compreender a
importancia do PRP para formag&o do Educador do Campo. O estudo foi desenvolvido
a partir de uma pesquisa documental e bibliografica (GIL, 2008) nos quais foram
utilizados os fundamentos legais da PRP, Resolugdes CNE/CP n. 4/2018, n. 2/2017,
n.02/2015; LDBEN n. 9.394/96; Portaria GAB n. 38/2018; Constituicdo Federal (1988);
Editais CAPES; Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacdo Bésica;
BNCC; BNC - formacdo e revisbes bibliograficas articuladas aos referenciais de
formacao de professores, educacdo do campo e Estdgio Supervisionado. A pesquisa
foi estruturada descrevendo o Programa Residéncia Pedagogica enquanto politica
publica de formacdo de professores e sobre o PRP e a articulagdo com o Estagio
Supervisionado. Assim, compreendemos que o Programa Residéncia Pedagdgica
busca romper com a classica distancia entre a teoria e a préatica docente por meio de
uma experiéncia larga e de uma atuacdo compartilhada entre a universidade e a
escola da Educacéo Basica. Por conter uma carga horéria ampliada, colabora para
gue o futuro docente compreenda a praxis educativa e adquira experiéncias no ambito
escolar.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo Inicial. Residéncia Pedagdgica.
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PATHS OF TEACHING: THE IMPORTANCE OF THE PEDAGOGICAL
RESIDENCE PROGRAM FOR TEACHER TRAINING IN THE FIELD

ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program (PRP) is a program that aims to improve the
training of undergraduates in undergraduate courses, enabling the student's
immersion in school from the middle of the course, a period that coincides with the
Supervised Internship. Thus, this article aims to understand the importance of PRP for
training the Educador do Campo. The study was developed from a documentary and
bibliographic research (GIL, 2008) in which the legal foundations of the PRP,
Resolutions CNE/CP n. 4/2018, no. 2/2017, n.02/2015; LDBEN no. 9,394/96; GAB
Ordinance no. 38/2018; Federal Constitution (1988); CAPES Notices; Guidelines for
Training Basic Education Teachers; BNCC; BNC - training and bibliographic reviews
articulated with the references of teacher training, rural education and Supervised
Internship. The research was structured describing the Pedagogical Residency
Program as a public policy for teacher training and the PRP and the articulation with
the Supervised Internship. Thus, we understand that the Pedagogical Residency
Program seeks to break the classic distance between theory and teaching practice
through a broad experience and a shared action between the university and the Basic
Education school. As it contains an extended workload, it helps future teachers
understand the educational praxis and acquire experiences in the school environment.

Keywords: Rural Education. Initial formation. Pedagogical Residence.

CAMINOS DE ENSENANZA: LA IMPORTANCIA DEL PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA LA FORMACION DE PROFESORES EN EL
CAMPO

RESUMEN

El Programa de Residencia Pedagdgica (PRP) es un programa que tiene como objetivo
mejorar la formacién de los estudiantes de pregrado en cursos de pregrado, posibilitando la
inmersion del estudiante en la escuela desde la mitad del curso, periodo que coincide con el
Pasantia Supervisada. Asi, este articulo tiene como objetivo comprender la importancia del
PRP para la formacion del Educador do Campo. El estudio se desarrollé a partir de una
investigacion documental y bibliografica (GIL, 2008) en la que los fundamentos legales del
PRP, Resoluciones CNE / CP n. 4/2018, no. 2/2017, n. 02/2015; LDBEN n. 9.394/ 96;
Ordenanza GAB no. 38/2018; Constitucion Federal (1988); Avisos CAPES; Lineamientos para
la formacion de docentes de educacion basica; BNCC; BNC - Revision formativa y bibliogréafica
articulada con los referentes de formacion docente, educacion rural y Pasantia Supervisada.

| | Do |



La investigacion se estructuré describiendo el Programa de Residencia Pedagdgica como una
politica publica de formacién docente y el PRP y la articulacion con el Internado Supervisado.
Asi, entendemos que el Programa de Residencia Pedagogica busca romper la clasica
distancia entre teoria y practica docente a través de una amplia experiencia y una accién
compartida entre la universidad y la escuela de Educacion Basica. Al tener una carga de
trabajo extendida, ayuda a los futuros profesores a comprender la praxis educativa y adquirir
experiencias en el ambito escolar.

Palabras clave: Educacion del campo. Formacion inicial. Residencia Pedagdgica.

1 INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é um programa que tem por
objetivo aprimorar a formagéo do graduando nos cursos de licenciatura, possibilitando
gue o aluno seja inserido na escola a partir da metade do curso, periodo que coincide
com o Estagio Supervisionado. Conforme o Edital CAPES n. 06/2018, “[...] durante e
apos a imersao o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e
relagdo com a profissionalizag&o escolar e com isso fazendo registro em relatério pra
contribuir a avaliagado de socializagao de sua experiéncia como residente” (CAPES,
2018, p. 19).

Acerca disso, Pimenta e Lima (2006, p. 07) destacam que é necessario pensar
a teoria como referéncia para a pratica a fim de promover a articulagdo entre teoria e
pratica no Estagio Supervisionado. Neste sentido, é preciso que os estudantes sejam
inseridos no contexto educacional, tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias
da realidade escolar, busquem analisa-las e questiona-las criticamente a luz de
teorias.

As autoras defendem que, para superar esta problematica, € preciso observar
o “[...] estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexao e a intervencao
na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 7). Sendo assim, percebemos que necessita ser desenvolvido de forma ativa

para que faca diferenca na formacdo, uma vez que o estagio ndo deve ser cumprido
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por uma simples nota da disciplina, mas torna-se importante ser apoiado por projetos

nos cursos de formagao.

Em 2018, foi langado a primeira versdo do Edital do PRP pela CAPES. A
proposta do edital visava assessorar o aprimoramento do Estagio Curricular
Supervisionado dos cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior e, para
isso, o Edital apresentou trés fases: a primeira era treinamento de 60 horas; a segunda
fase, de caracterizacdo e imersdo na escola, de 60 horas; e, por fim, a terceira fase,
sendo a regéncia de classe, contendo 320 horas (CAPES, 2018).

Somente a partir da pratica enquanto atividade transformadora é possivel
desenvolver estratégias pedagogicas que contribuam na resolucdo dos problemas
presentes no ambiente de atuacdo do professor, fundamentadas na teoria
(VASQUEZ, 2007). Ao compreender a necessidade da articulagéo efetiva entre teoria
e pratica, estabelecemos uma dialética de formacdo na perspectiva critica,
transformadora e emancipatéria.

Na Universidade Federal do Piaui, o PRP foi implementando pela Profa. Dra.
Antonia Dalva Franca Carvalho, que também foi responsavel pela implantacdo do
PIBID na IES, atuando com exceléncia e compromisso na condugao dos programas
de iniciacdo a docéncia. Sempre visando contemplar todas as areas de conhecimento,
destacamos a presenca da area de Educacéo do campo presente no PIBID e no PRP.

No contexto do PRP, umas das conquistas importantes foi o edital contemplar
a area de Educacdo do Campo, abrangendo as escolas do campo. Diante dessa
conquista, como o Programa Residéncia Pedagodgica contribui para a formacdo do
educador do campo no desenvolvimento préaticas inovadoras na construcdo da
identidade docente dos discentes residentes em formacéo académica do LEDOC?

De acordo com Pereira et al (2020), podemos desatacar o reconhecimento do
espacgo campo de prética educativa, agendamento de visitas e observacgdes, inicio de
acOes praticas e/ou educativas, escolha da acdo de intervencdo pedagdgica,

conteudos, oficinas, planejamentos das aulas, projetos, todas essas atividades
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voltadas para vida campesina dos alunos. Os autores destacam, de forma geral, que
foi uma vitoria, para Educacdo do Campo, o debate acerca dessas questdes.

Ainda h& muito a conquistar para assegurar e trazer mais progresso para a
educacdo campesina, mas um passo foi dado. O debate acerca da Educacdo do
Campo tem se tornado solido, ampliando os entendimentos das pesquisas, das
modificacbes nas legislacbes educacionais, das requisicbes de deveres a serem
desempenhados pelas instituicbes de ensino, sociedade e Estado (PEREIRA et al,
2020). E isso esta visivel no entendimento da Educacdo do Campo, de acordo com
Nery e Molina, (1999), que destacam a finalidade de planejar uma Educacédo Basica
do Campo direcionada a convivéncia e ao acréscimo econdmico e social dos povos
onde trabalham e habitam (na zona rural), e acatando as discordancias histéricas e
culturais para uma convivéncia com dignidade e para que seja uma diversidade de
ideias e entendimentos pedagogicos.

Assim, a Educacdo do Campo assume um papel importante na vida
campesina, promovendo um empoderamento do individuo em seu ambiente,
trabalhando no sentindo transformador. Entéo, espera-se do educador do campo que
ele consiga ir além do convencional, que o ensino dia a dia seja transformado com
praticas inovadoras, mas que estejam dentro da realidade camponesa, e que faca
uma reflexdo que traga evolucao tanto para o educador quanto para a comunidade
(PEREIRA et al, 2020).

Diante desse contexto, qual o impacto que o PRP traz para a formacédo do
educador do campo? O PRP traz uma perspectiva diferenciada na formacéo dos
licenciados em Educacdo do Campo, ampliando seus conhecimentos em varios
aspectos, sobretudo, vivenciando experiéncias escolares que possibilitem o
desenvolvimento de praticas com dinamicas relacionadas ao ambiente campesino e,
assim, trazendo beneficios aos alunos que passam a ter suas aulas voltadas a sua
realidade.

Diante das vivéncias adquiridas como académica do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo/Ciéncias da Natureza (LEDOC), do Campus Amilcar Ferreira

Sobral (CAFS), da Universidade Federal do Piaui (UFPI), bem como das experiéncias
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oportunizadas pela participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), na Escola Municipal Benedito Rodrigues da Silva, localidade
Tabuleiro do Mato, e da participacdo no primeiro Edital do Programa Residéncia
Pedagogica, da area de Educacdo do Campo, de Floriano-PI, na Escola Municipal
Aldenira Nunes, localizada na comunidade L3, foi notdria a contribuicdo dos
programas para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas do campo.

Assim, o presente artigo tem como objetivo geral compreender a importancia
do Programa Residéncia Pedagogica para formacdo do educador do campo. Para
isso, tracamos como objetivos especificos: analisar o Programa Residéncia
Pedagdgica como Politica Publica de formacao de professores e identificar a relacédo
entre o Programa Residéncia Pedagdgica e o Estagio Supervisionado no processo de
aprendizagem da docéncia.

O percurso metodologico foi delineado a partir da pesquisa documental e
bibliografica, bem como da andlise documental, nos quais foram utilizados os
fundamentos legais da PRP, leis, resolugbes, constituicdo, editais CAPES PRP,
Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacdo Basica, BNC formacéo,
Portarias CAPES PRP e revisbes bibliograficas articuladas aos referenciais de
formacéao de professores.

Umas das maiores contribuicbes do PRP voltada para as escolas do campo é
possibilitar a oportunidade aos estudantes de uma aproximagao com a realidade das
escolas campo, ambiente este onde sera alcancado saberes que ajudardo nas
praticas futuras com realidade campesina. Segundo Silva (2015), ao articularmos o
estagio e as praticas desenvolvidas na PRP, compreendemos que é oportunizado ao
licenciando (residente) um momento absoluto e continuado de experiéncia na
realidade escolar sob supervisdo de um docente formador.

Sendo assim, € importante afirma que o PRP nao beneficia somente a sala de
aula, tornando admissivel ao estudante (residente) descobrir os diferentes aspectos
da escola, como o acompanhamento pedagdgico e a convivéncia com 0 espaco
escolar. Portanto, o PRP contém um papel significativo na formacéo, pois, por meio

dela, é sentido e experimentado episodios e atribuicbes que apenas docentes
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formados ja tiveram, trazendo, assim, colabora¢ao para o aprimoramento profissional
voltado, ainda, para o didlogo e coletividade, podendo expandir os conhecimentos

tanto do estudante quanto dos professores.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O presente artigo se desenvolve através de uma abordagem qualitativa, que,
segundo Corréa (2008, p.11), a “[...] pesquisa qualitativa € quando a técnica de
pesquisa busca entender as dinamicas de um ou poucos objetos de estudo, sem
preocupacdes relacionadas a numeros e quantidade, apenas com as caracteristicas
qualitativas do objeto de estudo”. Dessa forma, a pesquisa qualitativa é definida pelo
tipo de coleta de dados que visa detalhar diferentes textos por diferentes técnicas de
analise que ndo atenta para um perfil numérico. Nao faz determinacdes de valores,
nem medidas. Devido ao carater particular dapesquisa qualitativa, suas
consequéncias ndo devem ser exibidas por meio de solugcdes estatisticas, mas pelo
meio de relatérios que focalizam nos pontos de vista analisados.

O objetivo dessa pesquisa € compreender a importancia do Programa
Residéncia Pedagogica para a formacao do educador do campo. Dessa forma, torna-
se necessaria a utilizacéo da pesquisa bibliografica e documental. Para Corréa (2008,
p.11), a pesquisa documental é aquela que se caracteriza “[...] quando todas as
informacdes da pesquisa sdo encontradas ou retiradas de livros e documentos. [...]
servindo de base para o aprofundamento determinado tema”. Nesse sentido, os
documentos avaliados podem ser atualizados ou antigos e podem ser utilizados para
descrever contextos historicos, culturais, sociais e econdmicos de um espago ou
grupo de individuos em algum periodo da histéria.

Segundo Prodanov (2013, p. 131), “[...] destacamos que a finalidade da
pesquisa cientifica ndo é apenas um relatério ou uma descricao de fatos levantados
empiricamente, mas o desenvolvimento de um carater interpretativo no que se refere
aos dados obtidos”. Foram analisados documentos dos fundamentos legais da PRP,
leis, resolucdes, constituicdo, LDB, editais CAPES RP (2018, 2020), Diretrizes para
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Formacdao de Professores da Educacéo Béasica, BNC formacdao, portarias CAPES RP
e revisbes bibliograficas referentes e articuladas aos referenciais de formacdo de
professores.

Recorremos a andlise documental para realizar a organizacdo e analise dos
dados. Segundo Gil (2008), o mais levante em analise de dados é o cuidado no
contexto da unidade social. Dessa forma, esse autor enfatiza que a pesquisa
documental adota os mesmos métodos da pesquisa bibliografica.

De acordo com Corréa (2008), Gil (2008) e Prodanov (2013), foram realizadas
as analises documental e bibliografica, nos quais foram utilizados os fundamentos
legais da PRP, leis, resolucbes, constituicdo, editais CAPES PRP, Diretrizes para
Formacao de Professores da Educagéo Bésica, BNC formacéo, portarias CAPES RP
e revisdes bibliogréficas articuladas aos referenciais de formacao de professores. A
fundamentacao tedrica foi construida a partir dos objetivos expostos e nomeada da
seguinte forma: Programa Residéncia Pedagdgica enquanto Politica Publica de
Formacgédo de Professores; A Formacdo de Professores do Campo; O Programa
Residéncia Pedagdgica e a Articulagdo com o Estagio Supervisionado: Caminhos da
Docéncia.

A sequir, discutiremos sobre o Programa Residéncia Pedagdgica enquanto
Politica Publica de formacéo de professores.

3 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO POLITICA PUBLICA DE
FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo inicial de docente atua com uma preparagdo para exercer a
profissdo, constituindo um momento de passagem do estudante do curso de
licenciatura para o magistério. E indispensavel nessa etapa, que compreende a fase
de formacdo inicial, que signifique uma instrucéo ininterrupta do futuro professor. Por
meio do PRP, o estudante (residente) em formacdo adquire saberes relacionadas a
profissdo docente por estarem em contato com a realidade escolar, tendo em vista,

também, a justaposicdo entre as IES e o0 espaco escolar (CAPES, 2018).
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A partir dessa temética foram analisados documentos que embasassem a
construcdo do capitulo seguinte, que expde a residéncia pedagdgica como politica
publica, assim, favorecendo uma formacéo inicial de qualidade, e ainda tivemos uma
analise abordando conteudo que foi efetivada por meio de uma pesquisa bibliografica,
a partir dos autores, para discutir com embasamento tedérico as contribuicées do PRP
para a formacdao inicial dos residentes.

O PRP foi instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC), através da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela
Portaria GAB 38, de 28 de fevereiro de 2018. Em seu primeiro Edital CAPES n°
06/2018, o PRP teve como objetivos:

| - Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias. I
— Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica. Il —
Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura
e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores. IV - Promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de formacédo inicial de professores da educacéo
bésica as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (CAPES,
2018, p. 01).

Diante dos objetivos expostos, o PRP contribui para formacdo do residente
promovendo uma interacao entre a teoria e pratica docente, contribuindo para uma
formacdo inicial com todos os elementos que o residente necessita para uma
formacéao de qualidade.

O PRP foi também elaborado em concordancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo um projeto que fortalece o desempenho das redes de
ensino no desenvolvimento de futuros docentes e, assim, promovendo a adaptacao
dos curriculos e atividades pedagogicas dos cursos de licenciatura as dire¢cdes da
BNCC (CAPES, 2020). Em sintese, a ideia central é instruir os discentes para que
sejam capazes de discorrer sobre as habilidades, as atribuicdes e os conteudos

previstos na BNCC e que ir& fazer parte do componente da conjectura externa.
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Nesse sentido, o PRP foi delineado a partir do que preconiza a BNCC, que
consiste em “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). ABNCC
foi criada com o objetivo de estimular e assegurar o absoluto desenvolvimento
intelectual, social e artistico dos discentes. Deste modo, o documento também & um
instrumento para basear a caracteristica do ensino ao colocar os coeficientes de
desenvolvimento onde quaisquer estudantes podem ter permissdo para acesso. O
PRP aliado com a BNCC traz inUmeras vantagens, ja que todo sistema educacional
tem uma data prevista para estar totalmente adequado as orientac6es da BNCC.

Em 2019, foi instituida a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
que “[...] define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC Formacéo)” (BRASIL,
2019, p. 1). Diante dessa resolugao, podemos destacar:

[...]JArt. 1° A presente Resolugéo define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacgéo
Bésica e institui a Base (1) Resolu¢do CNE/CP 2/2019.Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacéao),
constante do Anexo, a qual deve ser implementada em todas as modalidades
dos cursos e programas destinados a formacédo docente. Paragrafo Unico. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Professores para a Educacdo Béasica e a BNC-Formacdo tém como
referéncia a implantacéo da Base Nacional Comum Curricular da Edu cagéo
Basica (BNCC), instituida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n°
4/2018 (MEC, 2019, ple p2).

No parégrafo Unico seguinte, do art. 1°, declara que BNC - formacéo e as DCNs
para formacao inicial nos cursos de licenciaturas para Educagédo Basica se embasa
na acdo da BNCC, estabelecida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n. 2/2017 e CNE/CP n.
4/2018 (BRASIL, 2019), bem como da Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN).

A BNCC ndo € a unica definir as diretrizes da educacdo as diretrizes da

educacdo. Conforme a LDBEN/96, em seu Art. 62, podemos destacar que:
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§ 1o A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 20 A formacdo continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 30 A formagcéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia.

8 40 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo
de docentes em nivel superior para atuar na educacao basica publica.

8 50 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas
instituicBes de educacéo superior.

§ 60 O Ministério da Educacgéo podera estabelecer nota minima em exame
nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o
ingresso em cursos de graduacdo para formacdo de docentes, ouvido o
Conselho Nacional de Educacdo — CNE [...]

§ 8o Os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2020, p. 43).

O disposto estabelecido na LDBEN/1996 vai ao encontro da Constituicdo
Federal de 1988, no seu Art. 205, que aponta que a educacéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL,1988).

Entendemos que a LDBEN/1996 traz como principal designio conduzir a
educacao brasileira. Aponta ainda que o docente precisara ter um apoio tedrico sélido,
constituido em concordancia entre as nocodes tedricas e praticas, de maneira que
possua habilidades a serem realizadas na pratica profissional. Nesse caminho, as
interversdes com politicas educacionais tornam-se necessarias para atender uma
articulacdo necessaria entre a escola e as IES. Dessa forma, a Residéncia
Pedagdgica surge como programa que auxilia os estudantes de licenciatura a ter uma
formacdo inicial que segue as diretrizes da educacdo, tornado o ensino e
aprendizagem que articula a teoria com praticas pedagaogicas.

O Ministério da Educacédo e Cultura, através da CAPES, em consenso ao que
prega a Resolucdo CNE/CP n. 02, de 1° de julho de 2015, fomentada pela nova
Resolucdo CNE/CP N° 02, de 20 de dezembro de 2019, conduz de forma a orientar
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principios basicos na formacéo docente e, assim, abranger os individuos aliados para
gue se atinjam os alvos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica. Seguindo esses parametros, foi lancado o Edital
CAPES n.° 06/2018, com o Programa Residéncia Pedagogica.

Vale, também, ressaltar que a Resolugcdo CNE/CP n. 02/2015, relata sobre a

formacao inicial no Art. 10, que:

Art. 10 A formacao inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educacao basica em suas etapas e modalidades de educacgéo
€ em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos,
compreendendo a articulagéo entre estudos tedrico-praticos, investigacéo e
reflexdo critica, aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino. Pardgrafo Unico. As atividades do magistério também
compreendem a atuacao e participacdo na organizacao e gestao de sistemas
de educacdo basica e suas instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenac¢do, acompanhamento e
avaliacdo de projetos, do ensino, das dinamicas pedagogicas e experiéncias
educativas;

Il - producdo e difusédo do conhecimento cientifico-tecnolégico das areas
especificas e do campo educacional (BRASIL, 2015, p. 9).

Diante do exposto, a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 visa garantir a base
comum nacional, ajustada pelo entendimento sobre o ensino como metodologia
independente e constante e reconhecendo a peculiaridade das tarefas docentes que
guiam as praticas como procedimento da articulacdo entre teoria e pratica e a
cobranga para que sejam levados em conta ambientes de acordo com sua realidade
nas instituicdes, vivenciados junto a realidade em que estdo entrepostos (BARREIRO;
GEBRAN, 2006).

A Resolugéo CNE/CP n. 02, de 20 de dezembro de 2019, que aborda das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial de docentes para a Educacéo
Béasica e que estabelece a BNC para a Formacao Inicial de docente da Educacédo
Basica conduz o tema das teorias e das préticas, assegurando que a formacéao
docente e demais qualificacdo da educacéo deve integra-las, bem como dar valor a
profissionalizagao docente (BRASIL, 2019).

Diante desse cenario, as politicas de formagdo docente mostram que

mudanc¢as no ensino sdo importantes para trilhar caminhos que ajudam a ganhar
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melhoria tanto no ambito social, cultural e econbmico e, assim, afirmando
planejamento da educacdo nas escolas que sdo contempladas nos projetos do
governo que sdo executadas através de reformas realizadas no ensino, que tem a
formacdo docente como chave principal na implementacdo (MIRANDA; JUNIOR,
2016). Dessa forma, destacamos o PRP como uma acéo de politica publica que auxilia
na formacao inicial do futuro professor.

Franca-Carvalho e Cavalcanti (2019, p. 418) consideram a formacgédo de

professores como.

[...] uma préatica social pluridimensional evidenciada por componentes
comunicativos, psicologicos, afetivos, éticos, estéticos, politicos,
antropolégicos, deontolégicos e praticos. Trata-se de uma praxis criadora e
situada que, ao se materializar na acdo eminentemente reflexiva, deliberativa
e pedagobgica do professor aproxima o trabalho docente de um oficio
intelectual, cuja natureza esta concentrada na razdo pratica da ecologia em
sala de aula.

O PRP foi direcionado para formacgéo primaria dos docentes, favorecendo os
estudantes dos cursos de licenciaturas, a experiéncia de trabalhar como professor em
um formato dinamico com duracao de 440h de pratica didatica, com acompanhamento
de um preceptor e um docente orientador (CAPES, 2018). Essa vivéncia possibilita ao
aluno residente conhecer melhor a escola do que no estagio comum, conseguindo,
entdo, desenvolver aptidées que irdo fazer diferenca na formagéo, tornando-o um
professor mais atuante. (FREITAS, FREITAS, ALMEIDA, 2020).

A colocacdo do graduando em sala de aula através do PRP possibilita que o
licenciando tenha oportunidade de praticar o conhecimento adquirido em sala na
universidade, assim, promovendo uma bagagem de conhecimentos e vantagens tanto

para o residente quanto para escola. Segundo a Portaria GAB n° 38/2018:

Art.1 Instuir o Programa de Residéncia Pedago6gica com a finalidade de
apoiar Instuicbes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos
inovadores que esmulem a arculac@o entre teoria e praca nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagéo
basica (CAPES,2018, p. 01).
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ApoOs a aprovacdo da Portaria, a CAPES langou, em margo de 2018, o edital 06
/2018, no qual visava “[...] selecionar, no ambito do PRP, Instituicdes de Ensino
Superior (IES) para implementacao de projetos inovadores que estimulem articulagao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educagéo basica” (CAPES, 2018, 2020. p. 1). Conforme o referido edital,
0 programa possui carga horéria de 440 horas e duracdo de 18 meses. Os
participantes séo: os residentes, que compreendem os alunos das Licenciaturas; o
preceptor, que é o professor da escola-campo; o docente orientador, correspondendo
ao professor da Instituicdo de Ensino Superior (IES); e o coordenador institucional,
gue realiza a coordenacéo do projeto.

Em 2020, foi langcado o segundo edital do PRP, o Edital n. 01/2020, no qual
continua com o mesmo objetivo e duracdo. A Unica mudanca foi divisdo da carga
horaria que o residente tera que cumprir, sendo dividida em trés modulos de 138
horas, que compdem o projeto de residéncia pedagdgica. Deverdo contemplar as
seguintes atividades: 86 horas para treinamento, caracterizagéo e imersao na escola
juntamente com o preceptor e o docente orientador, 12 horas de elaboracéo de planos
de aula e 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor, com duracéo de
6 (seis) meses para cada modulo.

Existe uma variedade de atividades pedagogicas que o residente do PRP
disponibiliza aos alunos da escola escolhida pelo programa e que auxiliam no ensino
e aprendizagem, principalmente em uma escola do campo, onde 0S recursos Sao
muito limitados, e ter um programa atuando de forma efetiva € muito enriquecedor.
Para o bolsista ou voluntario do PRP, ter a oportunidade de participar do programa é
uma experiéncia significativa, pois prepara o futuro professor para seu campo de
atuacao profissional.

A seguir, apresentamos a secdo o PRP e a articulacdo com o Estagio
Supervisionado, que abordara sobre saberes da docéncia, articulando o estagio com
0 PRP.
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4 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A ARTICULACAO COM O
ESTAGIO SUPERVISIONADO: CAMINHOS DA DOCENCIA

O Programa Residéncia Pedagdgica integra a politica de formacao de
professores e sugere uma experiéncia docente na Educacdo Basica como uma
proposta inovadora e encarando varios desafios. De acordo com Giglio (2010), as
experiéncias de formacdes inicial e continuada vieram como uma vinculagdo posta
entre o metddico e provisorio nas metodologias pedagogicas, seguida de orientacdes
dos professores e gestores no ambito escolar, onde atua na realidade vivenciada na
pratica no convivio escolar. Podem ser apresentadas como uma adequacédo
profissional na formacéo docente no ensino-aprendizagem.

De acordo com a Lei n. 11.788, de 25 de setembro de 2008, em seu Art. 1°,
destaca que o estagio € um ato educacional escolar, desenvolvido no ambito de
trabalho, que aponta para a elaboracdo de um trabalho bem-sucedido do estudante
gue esteja cursando o ensino regular nas IES, de educacéo profissional, procurando
educar docentes, habilitando-os para atuar diretamente na educacdo em VAarios
campos do conhecimento (BRASIL, 2008).

As pesquisas de Pimenta e Lima (2012) pontuam que a formacdao inicial de
docentes ndo pode ser limitada a métodos e instrumentaliza¢édo técnica, contudo, se
faz imprescindivel implantar o estudante na propria realidade e leva-lo a uma
aplicacao social, pois a profissdo docente é praxis e exercicio diario.

N&o podemos deixar de destacar o Art. 2, que aborda sobre a obrigatoriedade
do estagio e ird depender da Instituicdo de Ensino Superior em que o estudante esteja
matriculado, segundo as consigna¢des das diretrizes curriculares da fase em que o
aluno se encontra, Programa Pedagdgico de Curso, caracteristica e area de

ensino. Destacamos, também, os paragrafos abaixo citados.

§ 12 Estagio obrigatdrio é agquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horaria é requisito para aprovacao e obtenc¢éo de diploma.

§ 22 Estagio ndo-obrigatério é aguele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatdria.

§ 32 As atividades de extensdo, de monitorias e de inicia¢ao cientifica na
educacdao superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser
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equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagoégico do
curso (BRASIL, 2008, p. 1).

Nessa perspectiva, podemos entender que o estagio consiste em uma etapa
de desenvolvimento realizado pelos académicos que consta com supervisao
apropriada tanto por parte da IES quanto pela escola campo de estagio. Ele se
organiza em uma pratica integrante na formacéo universitaria que atende o preparo
do licenciando numa realidade das escolas com a concretizagdo entre teoria e a
pratica na procura de aprimoramento profissional. As universidades tém os estagios
como tatica de aprendizagem. No curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, a
formacgéo do docente das escolas do campo necessita ser direcionada para o ambito
da vida dos estudantes e para suas vivéncias sociais, econdmicas, culturais e politicas
(ARROYO, 2004).

O destaque desse aprendizado pedagdgico precisa ser a procura de um
projeto educativo que atravessa os paradigmas habituais de um ensino que nao da
valor ao trabalho do homem do campo, nem a forma de economia sustentavel e
altruista. E, neste sentido, o estagio tem a funcdo decisiva na formacdo destes
docentes do campo (CALDART, 2004). O estagio supervisionado na Educacédo do
Campo se caracteriza por abranger o tema da Educacédo do Campo a poder ter uma
instrugdo de qualidade como [...] sujeitos de histéria e de direitos; como sujeitos
coletivos de sua formagao enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos”.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 11-12).

Ao falarmos da formacdo de professores, necessitamos avaliar todos o0s
formatos de informacdes: tedricas e praticas, no¢des individuais de acordo com a
historia e articuladas as novas informacgdes, em especial, dados ocorridos de analises
do meio educacional em prol de estratégias que favorecem o desenvolvimento do
processo de qualificacdo docente. Nesse sentido, permite uma relacdo social do
contexto de sala de aula. Segundo Marques Fonseca (2016), € preciso que o professor
tenha consciéncia do seu papel social para que possa ajudar o aluno a compreender

a sociedade, para que possa resolver os problemas que a vida nesta sociedade ira
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apresentar, dando uma visdo critico-reflexiva para interpretar os problemas que
emergem no cotidiano.

Segundo Tardif (2002), a exercicio cotidiano do docente da origem a sua
vivéncia no exercicio do saber. A formacado inicial ndo supre a necessidade de
aprendizado do docente, entdo, o PRP surge para auxiliar o aluno, promovendo uma
articulacdo do conhecimento te6rico com o préatico. O programa oportuniza a vivéncia
do estagio, pois é formado por duas etapas: a inicial, com a observagdo em sala de
aula ao lado do docente da escola e orientado pelo docente da instituicdo formadora,;
e a segunda, no exercicio da regéncia. Deste modo, o PRP ¢é arquitetado como uma
possibilidade formativa exitosa, fomentando o desenvolvimento de diversas
habilidades e competéncias nos residentes que proporcionam uma ampliagdo de
conhecimento. Nas areas especificas, permite ao aluno construir sua bagagem de
conhecimento acerca do trabalho docente, aprendendo a realizar o planejamento das
aulas e aprendendo a lidar com certas situacdes em sala de aula.

Embora o Programa Residéncia Pedagdgica seja um programa novo, ja possui
relevantes impactos na formacao inicial, obtendo resultados expressivos tanto para o

residente quanto para a comunidade escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido teve como objetivo compreender a importancia do
Programa Residéncia Pedagdgica para a formacao do professor do campo e, para
isso, delineamos como objetivos especificos a analise do Programa Residéncia
Pedagdgica como politica publica de formacdo de professores e identificando a
relacdo entre o PRP e o Estagio Supervisionado no processo de aprendizagem da
docéncia. Para tracarmos esses caminhos, foram realizadas pesquisas documentais
e andlise bibliogradfica com embasamento nos principais autores que foram
fundamentais para compor essa pesquisa.

O Programa Residéncia Pedagogica surge como uma politica de ampliacdo da

formacao inicial de professores, tal como o PIBID, divergindo deste por atuar no eixo
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da regéncia. Dessa forma, o PRP na Educacdo do Campo se apresenta como uma
estrutura de apoio a formacao inicial do professor do campo por viabilizar aos
licenciandos uma imersao pratica, construindo uma vivéncia profissional e delineando
direcOes formativas em sala de aula. Também possibilita que o residente construa
uma identidade profissional docente quando ele passa atuar na escola e, assim,
desenvolver habilidades que ndo envolvem somente conteddos escolares, ja que essa
€ uma das vantagens de uma formacé&o inicial voltada para Licenciatura em Educacgéo
do Campo: considerar a realidade campesina da escola em que o residente ira atuar.

Ao analisarmos o Programa Residéncia Pedagogica como politica publica de
formacéo de professores, encontramos varios documentos que compde o PRP, como
a BNCC, que foi criada com o objetivo de estimular e assegurar o absoluto
desenvolvimento intelectual, social e artistico dos discentes, e a BNC-Formacao, que
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica. As Resolu¢cdes CNE/CP n. 2/2017 e CNE/CP n. 4/2018,
Resolucdo CNE/CP n. 02/2015, bem como da LDBEN n. 9.394/96, a Portaria GAB n.
38/2018, que institui o RP e os editais referentes as duas edi¢cdes PRP, também foram
analisadas sobre a formacao de professores e os direitos e deveres da educacao.

Com relacdo ao Programa Residéncia Pedagogica e a articulagdo com o
Estagio Supervisionado, identificamos que, nessa perspectiva, 0 estagio é o
desenvolvimento realizado pelos académicos de licenciatura, que consta com
supervisao tanto por parte da IES quanto pela escola campo de estagio, com o
preceptor. Entdo, concluimos que, apesar do PRP ser um programa novo, ele esta,
sim, desenvolvendo um papel importante na formagao inicial dos licenciados. Seria
importante se o0 programa conseguisse comtemplar mais alunos, ja que as vagas sao
limitadas. Deveria ter uma politica de orientacdo desde que o aluno ingressasse na
universidade para ele ver o PRP com um olhar diferente e ndo concorresse somente
pelo motivo da bolsa que o programa oferece, mas, sim, pela bagagem de
conhecimento que o residente iria adquirir ao longo do programa.

Assim, compreendemos que o Programa Residéncia Pedagogica busca romper

com a classica distancia entre a teoria e a pratica docente por meio de uma
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experiéncia mais larga e de uma atuagéo dividida entre a universidade e a escola da
educacédo Bésica. Por conter uma carga horaria ampliada, colabora para o que o futuro
docente passe a compreender e ter experiéncias no ambito escolar em um formato
mais aprofundado. O PRP também possibilita que o estudante consiga trocar
informacBes com os professores no andamento do estagio através do PRP.

Diante contexto exposto, destacamos a necessidade de ampliar as pesquisas
acerca da formacéo inicial de professores do campo, bem como das contribui¢des dos
Programas de Iniciacdo a Docéncia nesse processo para o fortalecimento da
Educacdo do campo e também oportunizar a construcao da identidade docente e a

valorizag&o dos saberes campesinos no contexto escolar.
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RESUMO

A formacéo de professores no Brasil € atravessada por inUmeras dificuldades, principalmente no que
diz respeito a relagéo teoria e pratica. Esse problema é decorrente de um modelo de formagéo que
prioriza a teoria em detrimento da préatica. Partindo de uma concepc¢éo de formagdo docente que alie
teoria e pratica no fazer educativo, este artigo, busca refletir sobre o processo de formagéo do professor
de Ciéncias Sociais/Sociologia para a Educagdo Basica evidenciando a contribuicdo do Programa
Residéncia Pedagdgica para uma formacgao que integre teoria e pratica, bem como para o exercicio de
uma pratica pedagdgica reflexiva-investigativa. Por meio da pesquisa bibliografia articula o dialogo
entre pesquisadores da area da educacgdo como Selma Garrido Pimenta (2006), Donald Schon (2000),
Terezinha Gongalves (1998), Linda Darling-Hammond (2014), com pesquisadores da area de Ciéncias
Sociais como Moraes (2003) Hangle Cacete (2014) Bourdieu (1983) dentre outros.

Palavras-chave: Ensino basico. Formacao de professores. Pratica reflexiva. Residéncia Pedagdgica.
Sociologia.
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LA IMPORTANCIA DEL PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
PARA LA FORMACION REFLEXIVA DEL PROFESOR DE
SOCIOLOGIA

RESUMEN

La formacién docente en Brasil pasa por innimeras dificultades, sobretodo en el sentido de relacionar

teoria y practica. Este problema se debe al modelo de formacién que prioriza la teoria sobre la practica.
En este articulo, se intenta reflexionar sobre la formacion de docentes de Ciencias Sociales / Sociologia
para la educacién béasica, evidenciando la contribucion del Programa Residencia Pedagdgica para una
formacién que integre teoria y practica, asi como el ejercicio de una practica pedagdgica que sea
reflexiva e investigativa. A partir de una investigacion bibliogréafica intenta dialogar con investigadores
del campo de la educacion como Selma Garrido Pimenta (2006), Donald Schon (2000), Terezinha
Goncalves (1998), Linda Darling-Hammond (2014), y Ciencias Sociales como Moraes (2003) Hangle
Cacete (2014) Bourdieu (1983) entre otros.

Palabras clave: Educacion basica. Formacién de profesores. Préactica reflexiva. Residencia
Pedagdgica. Sociologia.

THE IMPORTANCE OF THE PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM
FOR REFLECTIVE AND INVESTIGATIVE TRAINING OF SOCIOLOGY
TEACHERS

ABSTRACT

The training of teachers in Brazil is crossed by numerous difficulties, especially with regard to the
relationship between theory and practice. This problem is due to a training model that prioritizes theory
over practice. Based on a conception of teacher training that combines theory and practice in education,
this article seeks to reflect on the training process of Social Science/Sociology teachers for Basic
Education, highlighting the contribution of the Pedagogical Residency Program for a training that
integrates theory and practice, as well as for the exercise of a reflective and investigative pedagogical
practice. By means of bibliographic research it articulates dialogue between researchers from the area
of education such as Selma Garrido Pimenta (2006), Donald Schon (2000), Terezinha Gongalves
(1998), Linda Darling-Hammond (2014), with researchers from the area of Social Sciences such as
Moraes (2003) Hangle Cacete (2014) Bourdieu (1983) among others.

Keywords: Basic education. Teacher education. Reflective practice. Pedagogical residency. Sociology.
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1 INTRODUCAO

O processo de formacdo dos professores da area de Ciéncias
Sociais/Sociologia para a educacdo basica tém sido um desafio na historia da
disciplina em nosso pais. Até os anos de 1930, ndo havia cursos de formacéo de
professores para educacdo secundaria, sendo a maioria dos professores autodidatas
(HANGLEI CACETE, 2014), com a instalacdo dos cursos superiores no Brasil ainda
na década de 1930, os cursos oferecidos na area de Ciéncias Sociais ndo tinham
como objetivo principal a formacdo de professores, mas estavam voltados para
“formar quadros técnicos para a gestdo publica e privada” (BODART E TAVARES,
2019, p.247).

De acordo com Hanglei Cacete (2014) o surgimento do ensino superior no
Brasil, deu-se de forma lenta e gradual; primeiro em forma de cadeiras, sucedidas por
cursos, para posteriormente transforma-se em faculdades e recorrendo a Anisio
Teixeira (1989), afirma que, a falta de uma formacéo académica superior, deixava
extremamente precdaria a formacdo dos professores da educacdo secundaria pois,
como no Brasil, sé havia com nivel superior as escolas profissionais de saber aplicado,
o ensino secundario de humanidades era inevitavelmente precério e ineficiente. Dessa
forma, a formacdo de professores para o magistério da educacdo secundaria

encontrava-se marginalizada.

A década de 1930, pode ser considerado com um ponto de inflexdo no
processo de formacao docente, sobretudo na area de Ciéncia Sociais, pois é nesse
periodo que foi criado o Estatuto das Universidades Brasileiras, como uma iniciativa
de reorganizacado da educacédo no pais, bem como a institucionalizacéo das Ciéncias
Sociais. Com a criacdo do referido estatuto, ampliou-se a necessidade da formacao
para os professores do magistério secundario, exigindo destes, um nivel superior, e
para atender a essa exigéncia foram instaladas as universidades, sobretudo, na regiao
Sudeste (BORDART E TAVARES, 2019; HANGLEI CACETE, 2014). Entretanto, é
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pertinente notar que a Universidade de Sao Paulo - USP, uma das primeiras
instituicbes de ensino superior no pais, ndo tinha como proposito central a formacgéo
de professores. Esta, deveria oferecer cursos basicos para todos os alunos, porém
seu intuito principal era se tornar uma instituicdo dedicada aos altos estudos em

guaisquer ramos da filosofia, ciéncias e letras (MORAES, 2003).

De acordo com os estudiosos dessa tematica, a formacao docente no Brasil
estava alicercada numa perspectiva técnica. E por esta razdo, desenvolveu-se a partir
de um esquema de formacéo, denominado 3+1, onde o estudante cursava 3 anos de
bacharelado e complementava com um ano de formacédo pedagdgica para a
licenciatura. Esse modelo de formacgao historicamente utilizado no Brasil, apresenta
dois aspectos que, a nosso ver, sdo embleméticos: a relagéo teoria e préatica no fazer
educativo e a pratica pedagogica reflexiva. Independente da area de formacao, nota-
se que dentro desse modelo, os licenciandos possuem contato tardio com a realidade
escolar; apenas nos ultimos periodos de sua formacdo com a realizacdo dos estagios
curriculares obrigatérios quando dispdem de uma rapida passagem nas instituicdes

escolares.

Dessa forma, a experiéncia do estagio € limitada, pois separa teoria da
pratica e influencia imaginarios acerca desse momento especifico. Para muitos
licenciandos o estagio € uma contraposicdo a formacao teérica, sendo visto como
aquele momento em que o mesmo ira “aplicar” todo o conhecimento adquirido durante
sua formacao. Esse tipo de pensamento, transforma essa etapa formativa em uma
atividade pratica instrumental e de aplicabilidade (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 6)
impedindo o reconhecimento do estagio como campo de conhecimento e de préatica

investigativa e reflexiva da escola.

No intuito de romper com esse modelo formativo, algumas iniciativas vém
sendo promovidas pelo Governo Federal no intuito de aperfeicoar a formacao inicial
dos docentes e com isso, antecipar o contato dos licenciandos com o contexto escolar
e a regéncia em sala de aula. Trata-se, portanto, do Programa Institucional de Bolsas

de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagdgica (RP), que nos
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ultimos anos tem sido de extrema relevancia para uma formacdo docente

integralizada.

Neste artigo buscamos refletir sobre a importancia do Programa Residéncia
Pedagogica para a formacédo do professor de Ciéncias Sociais/Sociologia frente a
urgéncia de uma formacao em que a pratica seja reflexiva e consiga efetivamente
preparar o professor para atuar frente aos problemas presentes na escola e na
educacéo. Para tanto, utilizamos a pesquisa bibliografica que possibilita “explicar um
problema a partir de referenciais tedricos publicados e [...] conhecer e analisar as
contribuicdes culturais ou cientificas do passado, existentes sobre um determinado
assunto ou problema” (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 55). Dentre os estudiosos com 0s
guais dialogamos neste artigo, destacamos Linda Darling-Hammond (2014), Selma
Garrido Pimenta e Maria do Socorro Lucena Lima (2006), Donald Schon (2000), dentre

outros.

O artigo é composto por esta introducdo onde apresentamos o tema e
objetivo da pesquisa e mais trés secdes: a primeira intitulada “formacédo de
professores: relagdo entre teoria e pratica”, refletimos sobre as fragilidades dos
modelos de formacdo de professores nos cursos de licenciaturas do Brasil,
evidenciando as dificuldades na relacdo entre teoria e pratica; na segunda secao
nomeada “formacao docente do professor de Ciéncias Sociais/ Sociologia”, expomos
algumas lacunas na formacé&o do licenciando da area devido ao modelo de formacéo
que é assumido e, na terceira secado intitulada “a importancia da Residéncia
Pedagogica na formagao da pratica reflexiva do professor de Sociologia” refletimos
sobre o papel do programa como elemento de integracdo entre teoria e pratica na
formacdo docente, o que possibilita uma formagdo mais solida e integrada do

professor de Sociologia.

2 FORMACAO DE PROFESSORES: RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
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A universidade publica, assim como as instituicdes privadas de ensino, tem
uma responsabilidade fundamental com o processo de formagao de professores no
sentido de garantir uma formagéo solida e de qualidade, que além do dominio dos
conhecimentos especificos de sua area, possuam também, atitudes reflexivas e
habilidades metodoldgicas em sua pratica docente. Faz parte desse compromisso a
articulagcdo com as ciéncias da educacéo e a garantia de uma formacao continuada
(OLIVEIRA; ANTUNES, 2019, p. 64), porém o gue se observa na pratica € uma série

de barreiras que dificultam a concretizacdo desses preceitos basicos.

Os modelos de formacédo de professores, de modo geral, sdo frageis e
pouco integrados com as outras areas de conhecimento, sua relacdo com a area da
educacdo se da de forma isolada, geralmente priorizando a formacéo tedrica. De
acordo com Oliveira e Antunes (2019), os modelos de formacdo que mais predominam
no Brasil sdo igualmente ineficazes em sua pratica. O primeiro e mais presente nos
cursos de licenciatura € o modelo “3+1”, conhecido também como modelo da
racionalidade técnica, nele os trés primeiros anos sdo apenas de disciplinas tedricas
e somente no ultimo ano o licenciando entra em contato com a pratica pedagdgica.
Esse modelo torna a formacdo docente isolada e separa a teoria da pratica
demonstrando a pouca importancia dada aos estagios curriculares obrigatorios e as
disciplinas de educacédo. O segundo modelo de formacdao, visa integrar o bacharelado
com a licenciatura sendo as disciplinas ofertadas de modo concomitante, o problema
deste modelo é que ndo ha uma delimitacdo da identidade da licenciatura, havendo
uma hierarquizacdo, onde o bacharelado € mais valorizado, o habitus (BOURDIEU,
1983) do bacharelado nesse modelo de formacdo predomina, e mesmo havendo a
proximidade entre as modalidades, a licenciatura permanece desarticulada e sem
definicdo. O terceiro e ultimo modelo separa radicalmente bacharelado e licenciatura,
assim, o graduando cursa disciplinas gerais da area de conhecimento, as especificas
do curso e em um determinado momento, geralmente no fim, decide optar por
bacharelado ou licenciatura. Esse modelo € um dos mais frageis, ja que o graduando
fica deslocado no curso sem definicdo da sua modalidade de atuacdo e pode vir

confundir-se na escolha da opc¢do, o que termina por garantir a dominacdo do
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bacharelado, j4 que este € mais valorizado no meio académico e as licenciaturas
geralmente ficam como segunda opgédo para aqueles que ndo tiveram um bom
desempenho (OLIVEIRA; ANTUNES, 2019, p. 70). Na relacdo entre teoria e pratica,
observa-se que esses modelos ndo tém demonstrado bons resultados, pois 0s
graduandos saem com uma formacao fragmentada e desarticulada, muitas vezes nao
conseguindo relacionar a teoria com a pratica e ndo reconhecem esta ultima como

meio de producgéo de teoria.

Quanto aos Estagios Curriculares Obrigatorios, extremamente
fundamentais para a formacao do futuro professor, observa-se uma negligéncia que
diminui sua importancia advinda de estereGtipos que sdo comuns acerca desse
momento especifico da formacg&o. Por esta razdo, € comum ouvir que no estagio se
“aplica” todo conhecimento tedrico adquirido ao longo do curso. Compreende-se que
essas falas sao frutos dos modelos de formacao vistos anteriormente, que separam o
pensar do agir, fragmentando e desvalorizando a préatica docente, tornando esse
momento em uma atividade tecnicista e de aplicabilidade.

Essa ideia é problemética porque incentiva muitos licenciandos a realizarem seus
estagios a partir de um método tradicional, ou seja, o licenciando € inserido no
contexto escolar para observar e imitar o fazer do professor e/ou os modelos que
aprendeu nas teorias estudadas, sem fazer os ajustes adequados para o contexto,
sem refletir sobre a sua propria pratica. Dessa forma, concorda-se com as professoras

Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2006), quando afirmam que:

A pratica como imitacdo de modelos tem sido denominada por alguns autores
de ‘artesanal’, caracterizando o modo tradicional da atuagao docente, ainda
presente em nossos dias. O pressuposto dessa concepgédo é o de que a
realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também
0 sao. ldealmente concebidos, a escola, competiria ensina-los, segundo a
tradicdo. Nao cabe, pois, considerar as transformag@es histdricas e sociais
decorrentes dos processos de democratizacdo do acesso, que trouxe para a
escola novas demandas e realidades sociais, com a inclusdo de alunos até
entdo marginalizados do processo de escolarizagdo e dos processos de
transformacédo da sociedade, de seus valores e das caracteristicas que
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criangas e jovens vao adquirindo. Ao valorizar as praticas e 0s instrumentos
consagrados tradicionalmente como modelos eficientes, a escola resume seu
papel a ensinar; se os alunos ndo aprendem, o problema é deles, de suas
familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente valorizada pela
escola (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 8).

Esse modelo tradicional de atuar impede que o licenciando perceba a
escola como um campo de conhecimento que se constitui como uma atividade
constante de pesquisa da pratica docente, onde busca-se observar, elaborar e
reelaborar diariamente sua propria atuacdo em decorréncia das demandas que a
escola e a sala de aula apresentam. O professor, portanto, precisa assumir uma
postura critica acerca dos modelos de ensino-aprendizagem para que sua pratica seja

verdadeiramente investigativa e articulada com o conhecimento teérico adquirido.

Outra fragilidade das licenciaturas se funda na nocéo naturalizada destas
como segunda opc¢ao. Além disso, ha ainda a ideia de que a opc¢ao pelo magistério
seria a Unica saida para aguelas pessoas oriundas de escola publica e, por essa l6gica
hierarquica, néo tiveram uma boa educacao e por isso, a unica forma de ingressar no
ensino superior sdo as licenciaturas. Essa visdo errbnea sobre as licenciaturas &
resultado de todo o processo historico de desvalorizacdo j& mencionado, o que traz
duas consequéncias: por um lado, os cursos de licenciatura apresentam uma baixa
nota de corte, o que permite o ingresso de estudantes com algumas deficiéncias
oriundas da educacado basica, e por outro, torna-se uma oportunidade de pessoas

afetadas com as desigualdades sociais terem acesso a uma educacao superior.

Tem-se observado que os modelos de formagé&o vigente possuem muitas
vulnerabilidades e tendem a conservar os problemas do sistema educacional, agindo
de modo tecnicista, sem reflexdo e aprendizagem, perpetuando o ciclo de ma
formacdo presente no sistema educacional. Tendo em vista os modelos de
organizacdo dominante, é primordial que as instituicdes os identifique e procure
modelos alternativos que de fato solucionem o problema em sua raiz, e integre a teoria

com a pratica, que valorize o magistério e conceba o profissional docente também
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como pesquisador, aquele que reflete e produz teoria com base em sua acéo
(SCHON, 2000).

3 FORMACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS SOCIAIS/SOCIOLOGIA

Ao considerar todas as questdes historicamente relacionadas a formacéo
docente no Brasil, percebemos que a formacgéo do professor de Sociologia é afetada
de modo preocupante, pois, além da auséncia de cursos de formacao especifico, a
Sociologia enquanto ciéncia vem sendo contestada desde a sua consolidacdo, na
tentativa de deslegitimar sua utilidade para a sociedade. No principio, a Sociologia era
destinada a questionar os modelos da sociedade e fazer reformas sociais para atingir
0 progresso, influéncia direta dos ideais positivistas da época, depois passou a ser
vista como uma disciplina necesséaria ao exercicio da cidadania. Os académicos
tinham dificuldade em reconhecé-la enquanto ciéncia, o que refletia na sociedade; um
dos motivos € o fato dos pesquisadores da area estarem igualmente inseridos dentro
de uma realidade social tal qual seus “objetos” de estudo, assim, poderiam inferir juizo

de valor sobre as analises socioldgicas.

As ciéncias humanas em geral, possuem carater mais reflexivo, explicativo
e seus resultados nao sao fixos em fungcéo da dinamicidade da sociedade. Diferente
das ciéncias exatas, que fornecem resultados concretos e precisos a partir de leis e
formulas, a Sociologia enquanto ciéncia se utiliza da propria acdo social para a
producdo do conhecimento, por essa razao, sua legitimidade ainda vem sendo
discutida, o que de certa forma enfraguece a obrigatoriedade de seu ensino na
educacao bésica. Nesse sentido, concordamos com Filho (2014, p. 4) quando afirma
que a Sociologia “é uma das raras ciéncias que € obrigada a desfazer mal-
entendidos”, ou seja, ainda hoje ndo é tratada como ciéncia produtora de teoria

baseada em métodos.

Diante de todos os desafios da propria validacdo da Sociologia, ha alguns

gue recaem na formagé&o do professor desta area de conhecimento, que precisam ser
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identificados e superados, pois o0 que se percebe nos atuais modelos de licenciaturas
em Ciéncias Sociais, especificamente na Universidade Federal do Piaui (UFPI), é a
separacao das disciplinas da area especifica com as da educacao e, sobretudo entre
as disciplinas teoricas e as de metodologia de ensino. Esse distanciamento,
consequéncia de uma falta de didlogo, atinge negativamente a formacdo, pois a
integracdo entre os campos do conhecimento e relacao teoria e pratica, proporcionaria
uma experiéncia mais rica e consequentemente uma melhor formacao. Nesse sentido,
faz-se necessario um equilibrio na organizacdo dos modelos de formacéo, como algo
basico para que se possa integrar as areas especificas com 0s conhecimentos
pedagdgicos, metodoldgicos e epistemologicos sobre o ensino (MORAES, 2003,
p.16).

Outra consequéncia identificada do modelo de formacéao dominante é o fato
de a maioria dos professores universitarios serem bacharéis, ndo possuirem
experiéncia com formacao de professores, e muitas vezes sédo os que trabalham nas
licenciaturas. Uma formacdo apenas em bacharelado ndo é suficiente para tornar
alguém apto a dar aulas, pois o educador cumpre um papel muito mais amplo e
necessita de conhecimentos pedagdgicos e metodolégicos. Mas, infelizmente no
imaginario académico € perfeitamente comum e quase inquestionavel o fato dos
bacharéis serem maioria no corpo docente universitario, pois se identifica um
consenso de que uma formacdo apenas em licenciatura ndo forma sociélogos, mas

“s6 bacharéis” podem ser professores de Sociologia (MORAES, 2003, p.10).

Cumpre ressaltar que a aprovagdo em concurso para professores sem
necessariamente ser licenciado, pode gerar uma falta de reconhecimento da
importancia da formacéo docente e das disciplinas pedagogicas; visées como essas
enfraquecem ainda mais a profissionalizacdo do professor de Sociologia. E nesse
sentido que as contribuicbes de Moraes (2003), se tornam pertinentes, pois segundo
esse autor, para que a formacédo seja eficiente e segura é necessario e urgente, que
haja uma integracédo do bacharelado com a licenciatura e a valorizagdo da pesquisa

em Ensino de Sociologia por parte de toda a comunidade de cientistas sociais, dessa
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forma € possivel trilhar um caminho mais eficaz no processo de formacdo de

professores de Ciéncias Sociais.

Ha outras evidéncias da insuficiéncia das licenciaturas na area das
Ciéncias Sociais, como por exemplo: a composi¢cdo do curriculo que, geralmente,
encontra poucas disciplinas que tratam e preparam para ensino e aprendizagem, além
de abarcar uma quantidade limitada de conteudo. A disciplina de Metodologia do
Ensino de Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Piaui é um exemplo; ha
apenas uma disciplina para uma grande demanda de conteudos. Ela tem por objetivo
articular o conhecimento especifico com as praticas de ensino, e uma carga horaria
de 60h ndo é o bastante para preparar o professor para o ensinar, estudar
metodologias alternativas, desenvolver planos de ensino anual e semestral e fazer da
disciplina um laboratério de experiéncia tedrica e pratica. Isso se deve a imposicao
das ofertas de disciplinas que ndo consideram a realidade concreta, apenas elaboram
0s curriculos no campo tedrico e essas mesmas praticas terminam por limitar uma
série de debates e resultam apenas em uma formacdo que questiona, identificam

problemas, teorizam sobre, introduzem interpretagdes, mas sem soluciona-los.

E, portanto, dentro desse contexto que programas de incentivo a formacéo
inicial docente se fazem fundamental na trajetéria do professor de Sociologia, pois o
torna mais habitual ao ambiente de sala de aulas, dando-lhes a oportunidade de
aprender com professores experientes, elaborar na pratica planos de aula,
metodologias de ensino, formas diversificadas de como melhor transmitir os
conteudos proprios da Sociologia, podendo pensar seus métodos de maneira situada

e contextualizada.

4 A IMPORTANCIA DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMAGCAO DA
PRATICA REFLEXIVA DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA

As discussbes sobre a implementacdo do programa Residéncia
Pedagdgica no Brasil apresentaram-se sob diferentes nomenclaturas e propostas. Em

2007, surgiu a primeira proposta, por meio do projeto de lei do senador Marco Maciel
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(PFL/PE) pensado como formacdo continuada de professores. Nomeado de
Residéncia Educacional (Projeto de Lei do Senado n°® 227/2007), o programa teria
carga horaria minima de 800h, cujo intuito era complementar a formacéo docente da
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), previa bolsas de incentivo e
se constituia como quesito obrigatério para atuacdo na educacdo basica (BRASIL,
2007).

Ressalta-se que a inspiracdo do Senador para propor o programa foi a
Residéncia Médica, visto 0os avan¢os que o programa possibilitou para esta categoria
profissional ja que apés a diplomacdo o médico possuia um intenso contato com a
pratica em instituicbes de salde acompanhado de profissionais ja experientes, no
entanto, ao elaborar o projeto, o senador ndo atentou para as especificidades e as
demandas particulares da area da Educacdo. Em 2009 o projeto foi analisado em
audiéncia publica no ambito da Comissdo de Educacdo do Senado (CE) e
representantes do Conselho Nacional da Educacgao (CNE), da Confederacao Nacional
dos Trabalhadores da Educacéo (CNTE) e do Ministério da Educacao (MEC) contudo,
nao prosseguiu para o Congresso Nacional para ser votado sendo arquivado em 2011
(BRASIL, 2007).

De acordo com Janaina Sobreira (2010), essa proposta inicial do programa,
apresentava algumas deficiéncias que precisariam ser sanadas, e destaca trés como
as principais: a) a forma equivocada que se propunha a relacéo teoria e pratica nos
cursos de Pedagogia, pois transferia a pratica pedagdgica para depois da graduacéo,
aprofundando ainda mais a problematica ja presente na formacéo dos professores,
que devido ao modelo de formacdo denominado “racionalidade técnica”
impossibilitava uma formacéo integrada entre teoria e prética, além de retirar a
responsabilidade das universidades e seu comprometimento com a formacéao
docente; b) a obrigatoriedade do cumprimento de 800h, sendo uma carga horaria
extensa vista pelo projeto apenas como momento da pratica, ndo considerando a
Residéncia Educacional como uma etapa na carreira do professor ou como uma pés-

graduacgdo; c) as condicbes econbmicas a que os professores poderiam ser
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submetidos em seus primeiros anos de carreira poderiam ser desfavoraveis, ja que
um dos problemas que impossibilitaria a aprovagao do projeto seria a falta de recursos
financeiros para investimento, agravando ainda mais a desvalorizacdo desse

profissional.

Em 2012, o projeto 227/07 de Marco Maciel € reformulado pelo senador
Blairo Maggi (PL/MT) pela PLS n° 284/12. As principais mudancgas do projeto estdo
relacionadas ao nome que passa a Residéncia Pedagdgica e a néo obrigatoriedade
da participac&o no projeto como pré-requisito para atuacdo na educacao basica. Essa
ultima mudanca, tinha como objetivo assegurar aos docentes que nédo tiveram o
contato com o programa possibilidades de emprego, porém o projeto ainda servia
como um diferencial nos processos seletivos de provas e concursos como também
estratégia de atualizacdo profissional do docente. Apesar das alteracfes, algumas
caracteristicas do projeto anterior permaneciam, essa etapa ainda era tida como
formagéo continuada e destinada a professores do Ensino Infantil e Fundamental (1°
ano ao 5° ano), com carga horaria minima de 800h e bolsas de remuneragdo. O
projeto foi terminantemente aprovado na Comissdo de Educagdo com 14 votos
favoraveis (BRASIL, 2012).

Em 2014, é aprovado o projeto de lei n° 6/ 2014 pela Comissédo de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado proposto pelo Senador Ricardo Ferrago
(MDB/ES) que propunha a alteracdo da LDB incluindo a Residéncia Docente (RD). O
projeto incluia a RD como etapa posterior a formacédo docente sendo ofertada para
docentes com até 3 anos de conclusdo da graduacao em cursos de licenciatura sendo
exigidas 2.000h de carga horéria divididas em dois periodos de 1.000 horas. O
residente também dispunha de bolsas remuneradas sendo coordenado por docentes
das instituicbes formadoras e professores preceptores das escolas-campo. O
interessante do projeto é que a carga horaria era bem mais extensa que os outros
projetos j& aqui mencionados e ao fim da residéncia era recebido um Certificado de

Especialista em Docéncia da Educacgéo Bésica equivalente a titulo de pos-graduagéo
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lato sensu e também como diferencial nos processos seletivos de provas e concursos
(BRASIL, 2014).

De acordo com Faria e Pereira (2019) uma primeira experiéncia de
residéncia como formacao inicial de professores foi o Programa implementado no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP) na cidade de
Guarulhos no ano de 2009, onde os licenciandos vivenciavam na segunda metade do
curso o programa como modelo de estagio supervisionado. Ainda segundo as autoras,
outra experiéncia de residéncia na formacao inicial foi o Projeto de Imersao Docente
desenvolvido pelo Centro Pedagogico (CP) da Escola de Educacdo Basica e
Profissional da UFMG. Neste projeto, a imersdo nao estava atrelada ao modelo de
estagio curricular, era realizada inteiramente na propria escola-campo tendo
oportunidade de efetivo exercicio docente de forma orientada. Estava direcionado
para os campos de Arte, Ciéncia Bioldgicas, Geografia, Historia, Letras, Matematica
e Pedagogia, porém o licenciando ndo acompanhava somente as aulas referente a
sua area de formacgédo. Outras experiéncias de residéncia, como formacao continuada
ou formacao inicial, vinham acontecendo de forma isolada nos campos de formagéo
de professores para educacdo basica em redes de ensino municipal, estadual e

federalt

O atual Programa de Residéncia Pedagdgica do Ministério da Educacao
(MEC), foco deste artigo, foi instituido em Marco de 2018 constituido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como acao
gue integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores. Consiste em um
programa de estagio que busca a valorizacdo e qualificagdo inicial do professor da
educacéo basica, é voltado para os graduandos que cumpriram o percentual de 50%
da totalidade do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo e, tém por
finalidade promover a experiéncia de regéncia em sala de aula nas escolas publicas
da educacao basica sendo acompanhado por um professor-preceptor. Seus objetivos

sao:

! Conforme: Silva e Cruz (2018).
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| - incentivar a formagé@o de docentes em nivel superior para a educagéo
bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre
teoria e pratica profissional docente;

Il - promover a adequacéo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de licenciatura as orientagfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Il - fortalecer e ampliar a relagédo entre as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educacgao basica para a formacao inicial de
professores da educacgéo bésica; e

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formagéo de futuros professores
(PORTARIA N° 259, 2019).

Ao considerar os objetivos do Programa, podemos constatar sua
importancia e contribuicdo no processo de formacdo docente. E, mesmo que em
nossa instituicdo a participacdo no programa seja utilizada como substitutivo do
estagio supervisionado, entendemos que a acdo formativa do programa vai muito
além daquela proporcionada pelo estagio. E portanto, nesse sentido, que destacamos
a contribuicdo do programa na melhoria da formacdo docente de forma geral e

particularmente do professor de Sociologia/Ciéncias Sociais para a educacao basica.

Primeiramente, o programa proporciona maior articulacdo entre as
Instituicbes de Ensino Superior e as escolas-campo onde as atividades sé&o
realizadas, ja que ambas passam por processos seletivos para serem contempladas
pelo projeto. Observa-se maior relacdo entre os poderes publicos em niveis Federais
(MEC, CAPES, IES) e Estaduais (Secretarias de Educacao, Escolas), estabelecendo
melhor parceria e certeza dos campos de atuacdo. Além disso, h4 ainda a
possibilidade de os residentes realizarem projetos extraclasse, eventos, ou qualquer
acao gque gere envolvimento em toda a comunidade académica, gerando portanto,
uma maior relacdo com o contexto social que a escola esta inserida e até mesmo com

as familias dos estudantes.
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Acreditamos que as bolsas, proporcionam incentivo e motivacao para 0s
individuos envolvidos no projeto?.No estagio, que se organiza estruturalmente de
forma parecida com a Residéncia, nenhum profissional envolvido recebe outro valor
além de seu salario fixo, comprometendo sua responsabilidade em orientar o
estagiario de forma efetiva. Inclusive, alguns se sentem felizes em receber estagiarios
e veem esse momento como oportuno para descansar ou se “livrar” de tarefas de seu
fazer pedagdgico ja que tem o estagiério para fazer, fato que ndo deve ocorrer com o
preceptor dos residentes, pois estdo trabalhando de forma articulada em reunides,
planejamentos, projetos de intervencgao, etc. Com isso, 0 programa avanca em relacéao
ao estagio. Vemos isso também como um caminho para a valorizagdo desse futuro
professor e sua atividade docente, além de uma forma de complementacdo dos

salarios dos outros professores que compdem o projeto.

O programa contempla os trés pilares das universidades: ensino, pesquisa
e extenséo; diferente do estagio que é visto apenas como o momento da “pratica”, e
possibilita construir uma interacdo entre a pesquisa académica e a teoria-pratica
docente, tal caracteristica é importante para valorizar e incentivar o professor-
pesquisador, pois ha hierarquia académica ha um esfor¢co de reduzir o papel desse
profissional apenas ao “fazer’” e as rotinas escolares. A atividade professoral,
geralmente, ndo é vista como uma pratica que também é investigativa, ndo se
reconhece a educacao e a escola como um campo de conhecimento que deve ser
investigado (SCHON, 2000). E muito comum observar essa desvalorizacdo na
estrutura académica onde 0s incentivos de projetos sdo maiores nas pesquisas que
ndo envolvem a educacéo, por esta razdo o programa de Residéncia Pedagdgica se
faz tdo necessario para os cursos de licenciatura e, em especial, as licenciaturas em

Ciéncias Sociais por ajudar o futuro professor a refletir sobre sua acéo.

2 0 Coordenador Institucional, aquele responsavel pelo projeto na IES, recebe R$ 1.500,00; o Docente
Orientador, responsavel pela efetivacdo do projeto nas areas de atuagdo, ganha R$1.400,00; o
Preceptor, professor da escola-campo que supervisiona as atividades do residente, recebe R$ 765,00;
e o Residente, a quem o programa se dedica, ganha R$ 400,00 (PORTARIA N° 259, 2019).
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Conforme Schon (2000, p. 33) refletir na acdo é um processo de
investigagcdo consciente, um exercicio critico as formas como se atua, que busca
constantemente um aperfeicoamento da acdo, o que implica em uma mudancga de
estratégias e metodologias compreendendo os fenbmenos ndo como problemas e sim
como situagdes-problema de diversos tipos e que exigem solu¢cdes adequadas a cada
um, tal exercicio é importante para refletir sobre as mudancas feitas e seus respectivos

resultados, servindo para uma analise geral do processo.

A Residéncia Pedagdgica estabelece uma integracdo da teoria e pratica de
forma efetiva proporcionando uma formacéo reflexiva do futuro professor de
Sociologia. O contato com a realidade escolar, a partir do programa possibilita
experimentar praticas pedagogicas para adquirir experiéncia profissional e maior
confianca ao lidar com os problemas da sala de aula de forma mais eficaz, evitando
improvisos ou panico no momento em que se depara com as primeiras situacoes-
problema, pois ndo existe uma forma padréo de lidar com as probleméticas devido a
dinamicidade da sala de aula. Por outro lado, o professor que ndo tem contato com
esse tipo de formacéo, dificilmente irh assumir uma postura reflexiva, atenta e critica,

pois estard demasiado ocupado pensando em solu¢cdes imediatistas.

A prética reflexiva contrapbe a pratica por imitacdo (LIMA; PIMENTA,
2006), fala-se de uma prética atenta as proprias acdes e em como 0s estudantes estao
recebendo e reagindo ao fazer docente, caso perceba a nao eficiéncia e dificuldade
de aprendizado é necessario parar, refletir e alterar o que se esta fazendo até perceber
gue o processo de ensino-aprendizagem esta ocorrendo de maneira exitosa, trata-se
sobretudo de um processo artesanal de sua prépria pratica construindo diariamente
alternativas de ensino. Precisa-se compreender que a realidade escolar ndo é
estatica, ela sofre alteracdes todos os dias, portanto, ainda que uma metodologia de
ensino consiga alcancar seu objetivo durante um periodo é necessario sempre
experimentar outras metodologias e fazer da sala de aula um laboratério, mas que no
final o aprendizado prevaleca. Tal reflexdo possibilita pensar conjuntamente com o0s

alunos e criar solugbes que se adeque mais as suas realidades e que pense
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alternativas outras, como a implementacdo de materiais didaticos alternativos,
variacgdo das metodologias de ensino e recursos didaticos, gerando um
aproveitamento maior dos conteudos, ocasionando, assim, a constru¢cdo de uma
relacdo mais solida e ao mesmo tempo flexivel com os discentes. Refletir na acdo é
um movimento tedrico-pratico é o olhar clinico e critico sobre a prética e cabe ao
professor identificar os fendmenos. E esse modelo de educacéo reflexiva esta sendo
construido no e a partir do programa Residéncia Pedagogica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O fortalecimento do Programa Residéncia Pedagodgica € imprescindivel,
visto o0 impacto que este possui em toda a comunidade de ensino, da academia as
instituicdes escolares, até mesmo no contexto social na qual o projeto se realizara que
pode envolver agentes como familias e pessoas mais proximas. Consegue-se
perceber que os beneficios do programa estdo para além da formacao de professores,
a escola que recebe a Residéncia Pedagodgica consegue uma melhoria exponencial
na qualidade de ensino pelo suporte que os residentes oferecem. Assim, pontuar o
aumento de vagas nos processos seletivos e a oferta de bolsas é um incentivo para
gue cada vez mais tenham-se futuros professores com uma melhor formacéao, visto
gue a qualificacao destes impactam diretamente no aprendizado do aluno (DARLING-
HAMMOND, 2014). O incentivo do programa no curso de Ciéncias Sociais é
importante para formar professores cada vez mais comprometidos com a mudanca da
realidade social, possibilitando um conhecimento critico aos estudantes e criando um

futuro melhor e menos desigual.

Embora a Residéncia Pedagogica proporcione uma formagdo reflexiva, ndo
desconsidera-se a necessidade da formacgé&o continuada dos professores. A formacgéo
nao se encerra com a concluséo do curso, os desafios continuam e o professor deve
continuar pensando e discutindo de que forma sua pratica docente pode servir para a
transformagéao social. Esse objetivo exige uma integragdo de toda a comunidade

académica, juntamente com as instituicdes publicas, a fim que se possa reformular os
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modelos de ensino vigente, tanto a nivel de educacado basica, como superior. Faz-se
urgente um compromisso das instituicbes com a qualidade das licenciaturas,
principalmente para criar condigdes de realizar projetos de investigagao cientifica de
ensino, que une teoria e pratica, que aproxima a universidade da escola. Sendo assim,
projetos de extensdo sdo uma excelente forma de o professor universitario fazer
pesquisa no campo da educacdo, de se reconhecerem enquanto docente-
pesquisador, proporcionando uma formacdo completa a seus alunos e uma
complementacao da sua propria formacéo construindo e solidificando a pesquisa na
area da educacado (TADEU; TEREZINHA, 1998, p. 114, 115).
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RESUMO

O artigo discute a formacéo docente em Histéria tendo como referéncia os limites e
possibilidades do Programa de Residéncia Pedagdgica- RP, destacando a mediacéo
na insercao dos licenciandos nas escolas de Educagéo Basica. O objetivo é refletir, a
partir dos relatorios mensais dos residentes, sobre as atividades que realizavam nas
escolas, como as planejavam, quais suas contribuicdes para o ensino da disciplina e
para sua formacéao docente. A questdo norteadora indaga, como a mediagéo da RP,
na imersdo dos residentes em Historia nas escolas de Educacao Basica, contribuiu
para sua formacdo docente? A fundamentacdo tedrica do texto baseou-se nos
estudos de: Freire (1997); Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998); Fonseca, 2003; Tardif
(2014); Névoa (1992, 2019), e outros. A metodologia utilizada foi cunho qualitativo,
em que se trabalha com uma gama de significados, ndo sendo passivel de
guantificacdo. (MINAYO, 2009). O corpus do trabalho foi construido com base no
dialogo entre leituras nos relatérios discentes produzidos ao longo da vigéncia do
programa, de 2018 a 2020 e os estudos sobre a tematica da formacédo docente e
pratica pedagodgica. O estudo ilumina, de forma reflexiva, a participagdo dos
residentes no ambiente escolar, apontando limites, possibilidades e aprendizagens na
construcdo dos saberes pedagogicos e melhoria na formacdo docente em Historia.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria. Formacédo docente. Programa de Residéncia
Pedagdgica
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TEACHER EDUCATION IN HISTORY: THE PEDAGOGICAL
RESIDENCE PROGRAM AND THE IMMERSION IN BASIC
EDUCATION

ABSTRACT

The article discusses teacher education in History with reference to the limits and
possibilities of the Pedagogical Residency Program - RP, highlighting the mediation in
the insertion of undergraduates in Basic Education schools. The objective is to reflect,
based on monthly reports from residents, on the activities they carried out in schools,
how they planned them, what their contributions to the teaching of the discipline and
to their teacher education were. The guiding question asks, how did PR mediation, in
the immersion of residents in History in Basic Education schools, contribute to their
teacher training? The theoretical foundation of the text was based on the studies of:
Freire (1997); Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998); Fonseca, 2003; Tardif (2014); Novoa
(1992, 2019), and others. The methodology used was qualitative, in which it works with
a range of meanings, not being quantifiable. (MINAYO, 2009). The corpus of the work
was built based on the dialogue between readings in the student reports produced
throughout the duration of the program, from 2018 to 2020, and studies on the theme
of teacher training and pedagogical practice. The study reflexively illuminates the
participation of residents in the school environment, pointing out limits, possibilities and
learning in the construction of pedagogical knowledge and improvement in teacher
training in History.

Keywords: History Teaching. Teacher training. Pedagogical Residency Program.

LA FORMACION DEL PROFESORADO EN LA HISTORIA: EL
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA Y LA INMERSION EN
LA EDUCACION BASICA

RESUMEN

El articulo analiza la formacion del profesorado en Historia con referencia a los limites
y posibilidades del Programa de Residencia Pedagodgica - PR, destacando la
mediacion en la insercion de los estudiantes de pregrado en las escuelas de
Educacion Basica. El objetivo es reflexionar, a partir de los informes mensuales de los
vecinos, sobre las actividades que realizaron en las escuelas, como las planificaron,
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cuales fueron sus aportes a la ensefianza de la disciplina y a su formacion docente.
La pregunta orientadora se pregunta, ¢cémo contribuyd la mediacion de las RR.PP.,
en la inmersion de los residentes en Historia en las escuelas de Educacion Bésica, a
su formacion docente? La base tedrica del texto se baso en los estudios de: Freire
(1997); Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998); Fonseca, 2003; Tardif (2014); N6voa (1992,
2019) y otros. La metodologia utilizada fue cualitativa, en la que trabaja con una
variedad de significados, no siendo cuantificable. (MINAYO, 2009). El corpus de
trabajo se construy6 a partir del didlogo entre las lecturas de los informes de los
estudiantes elaborados a lo largo de la duracion del programa, de 2018 a 2020, y los
estudios sobre el tema de la formacion docente y la practica pedagdgica. El estudio
ilumina reflexivamente la participacion de los residentes en el ambito escolar,
sefialando limites, posibilidades y aprendizajes en la construccion del conocimiento
pedagdgico y la mejora en la formacién del profesorado en Historia.

Palabras clave: Enseflanza de la Historia. Formacion de profesores. Programa de
Residencia Pedagogica.

1 INTRODUCAO

A formacéao docente tem sido pauta frequente de debates e estudos nas ultimas
décadas. As pesquisas tém revelado que, apesar de algumas permanéncias de
modelos formativos considerados inadequados e ultrapassados, € possivel vislumbrar
sinais de mudancas na formacao de professores, no Brasil.

Para NOvoa, é preciso “[...] reconhecer as mudangas que, inevitavelmente,
atingem os professores e a sua formacao. ” (2019, p.3). Ou seja, as mudancas na
formacao de professores tém sido quase inevitaveis, pois a dinamica da educacao
escolar assim o exige, uma vez que essa passa pela “[...] renovagéo da escola no
contexto de um espaco publico da educacgéo; e o esfor¢co para reconstruir 0 comum,
nunca deixando de valorizar a diversidade. (NOVOA, 2019, p. 5). As demandas da
contemporaneidade, por uma escola democratica, plural, inclusiva e contra

hegemonica exigem um repensar sobre a formacao dos docentes.

A presente reflexdo discute a formacdo docente em Histéria na Universidade

Federal do Piaui - UFPI, a partir da mediacdo do Programa Residéncia Pedagdgica-
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RP na insercdo dos licenciandos no universo da Educacdo Bésica, contexto em que,

formacéao e atuacéo pedagogica se articulam, dialogam e se complementam.

A ideia de insercédo dos licenciandos nas escolas de educacédo basica, como
l6cus de aprendizagem da docéncia, articulando teoria e préatica, ndo € nova. Os
estagios supervisionados obrigatérios das licenciaturas tém, de uma maneira geral,
sido trabalhados sob essa perspectiva. Mas, a forma como o0s estagios tem sido
tradicionalmente, conduzidos é legataria de uma visdo de ciéncia e educacédo que
concebe esses dois aspectos de forma dissociada, sobreposta e qualitativamente

diferente.

O modelo cientifico positivista imprimiu na formag¢éo docente caracteristicas
gue lhe colocaram no patamar de uma profissdo eminentemente pratica, nos moldes
da formacdo de um técnico capaz de aplicar métodos e técnicas consideradas

eficientes para o ensino e aprendizagem de criancas, jovens e adultos.

A RP, enquanto programa que tem como um de seus objetivos repensar e
requalificar o espacgo/tempo do estagio supervisionado, busca desconstruir essa
concepcao de teoria e pratica como dois lados de uma moeda e, portanto, como
aspectos separados e, refletir sobre esses elementos como indissociaveis, articulados

e continuos.

Nesse sentido, buscou-se nos relatorios mensais dos residentes subsidios
sobre como planejavam as atividades didatico-pedagdgicas, quais atividades que
realizavam nas escolas, quais suas contribuicdes para o ensino da disciplina e para
sua formacdo docente. A questdo norteadora indaga, como a mediacdo da RP, na
imerséo dos residentes em Histéria nas escolas de Educacédo Basica, contribuiu para

sua formacao docente?

A fundamentacéo teorica foi construida a partir do dialogo com: Freire (1997)
gue discute quais saberes sdo necessarios a pratica educativa dialogica; Geraldi,
Fiorentini, Pereira (1998), que mergulha na tematica da formacdo docente, tendo
como base 0s pressupostos da pesquisa-acao; Fonseca, (2003), que reflete sobre

experiéncias, reflexbes e aprendizados na formacdo e préatica pedagdgica de
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professores de Historia; Tardif (2014) que caracteriza os saberes docentes
indispenséaveis a formacédo profissional e, Novoa (2019), que discute a formacéo a

partir das historias de vida e formacéo dos professores, dentre outros.

No delineamento da trajetéria metodoldgica desenhou-se um percurso cuja
base foi a pesquisa qualitativa, de cunho descritivo, (MINAYO, 2009) tendo como
instrumento de construgdo dos dados relatérios dos residentes, considerados como
fontes documentais capazes de iluminar as experiéncias vivenciadas pelos residentes

nas escolas de educacéao basica.

Nas consideracoes finais, destaca-se os limites, e as potencialidades da RP
mediando a insercdo dos residentes na educacdo basica, como acdo formativa na

licenciatura em Histéria da UFPI.

2 VERTENTES NA FORMACAO DOCENTE: O PAPEL DA RP

As discussdes em torno da formacéo docente, potencializadas por pesquisas
desenvolvidas nas ultimas décadas, tém se intensificado a partir de pelo menos trés
vertentes: a necessidade de se pensar a formacao e pratica docente a partir de um
viés reflexivo (MATOS, 1998; PIMENTA, GHEDIN; 2010; SCHON, 2000); a
emergéncia de visdes que enxergam no docente sujeito ativo, mobilizador e
construtor de saberes indispensaveis ao seu oficio (TARDIF, 2014; FIORENTINI,
SOUZA JR, MELO (1998) e, a (re) significacdo da formacdo pedagodgica, como
elemento de articulacdo entre os saberes especificos, de cada formacao e, aqueles
da formacado profissional, oriundos das ciéncias da educagdo e da ideologia
pedagdgica, (FREIRE, 1997; TARDIF, 2014).

2.1 As discussdes sobre reflexividade

O conceito de professor reflexivo tem sido utilizado, de forma recorrente, nos
debates, documentos oficiais e estudos sobre formacéao e pratica docente, indicando,
pelo menos em tese, uma tendéncia, de formacdo e exercicio docente em bases

reflexivas.
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Um dos estudos pioneiros nessa perspectiva e que inspirou muitos
pesquisadores no Brasil € o de Donald Schon (2000), em que propde uma formacao
profissional de cunho reflexivo, baseada na articulacdo entre teoria e pratica
vivenciada através do processo da reflexdo-na-acao, privilegiando-se a aprendizagem
através do fazer pedagdgico docente. O autor defende seus postulados afirmando

que,

A reflexdo-na-acdo tem uma funcao critica, questionando a estrutura
de pressupostos do ato de conhecer-na-acdo. Pensamos criticamente
sobre o pensamento que nos levou a essa situacao dificil ou essa
oportunidade e podemos, nesse processo reestruturar as estratégias
de acédo, as compreensdes dos fendmenos ou as formas de conceber
os problemas. (SCHON, 2000, p. 33).

A despeito de seu pioneirismo e a adocao de suas ideias no contexto brasileiro
a proposta de educar o profissional reflexivo de Schon (2000) vem sendo revisitada e
tem recebido interpretacbes e analises criticas. A esse respeito Santos (2020)
assevera que, “Apesar do significativo reconhecimento e massiva adogao das teorias
de Schon, para o campo da formacéo docente no Brasil, suas teorias vém, ha algumas
décadas sendo alvo de revisitagdes, criticas, indicacdes de fragilidades e sugestdes
de reformulagdes. ” (2020, p. 54).

Ao advogar a predominancia do ensino pratico reflexivo como primordial na
formacdo docente as teorias de Schon (2000) podem indicar a preponderéancia da
pratica em detrimento da teoria levando a perda de alicerces tedrico-filosoficos

indispenséaveis a formacéo docente (SANTOS, 2020).

Os preceitos da formacéo reflexiva foram amplamente adotados em reformas
educacionais no Brasil, da década de 1990 para c& e referendaram o jargdo do
“aprender a aprender” cotejado pela epistemologia da pratica, numa retorica sobre
modernidade, progresso e eficiéncia nos processos de ensino aprendizagem
(SANTOS, 2020), que tem forte conotacédo nas ideias do pragmatismo neoliberal, cuja
esséncia assenta-se nas exigéncias do mercado de trabalho, onde o conhecimento

deve estar vinculado as necessidades praticas, “[...] serve s6 o que é util, contrapondo-
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se a teoria, colocando-a como desnecessaria e nao util.” (CINTRA; COSTA, 2020,
p.7).

Como um alargamento e contraponto as ideias defendidas pela epistemologia
da pratica sobre a formacé&o docente emerge o conceito de praxis, que busca imprimir
um caréter critico-reflexivo a relagdo teoria e préatica, buscando em Vazquez (1977)
os subsidios tedricos para compreender essa articulacao,

[...] entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacéo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acao; tudo isso como passagem para
indispenséavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido
uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediagdes, 0 que antes sO existia idealmente, como

conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo. (p. 207).

Diante dessa proposicao, a indagacdo que se impde é, como se caracteriza a
formacao do professor de Historia tendo por base a ideia de praxis? E o que isso
significa de fato, em termos de perfil desse docente?

Como uma possivel resposta aos questionamentos postos corroboramos com

o pensamento de Cintra; Costa quando assim se posicionam:

A concepcado de epistemologia da préaxis [..] esta além do
reducionismo de teoria e pratica justapostas. Ela constitui-se por meio
da visdo de totalidade do real e na concepcao filoséfica de praxis,
compreendida por uma acdo conjunta entre teérica e pratica que
podera transformar a organizacdo social e realizar mudancas,
conjeturando uma participacdo consciente com Vviés contra
hegemonico do modo de producdo capitalista. Nessa perspectiva,
contempla-se uma formacéo de professores que requer conceber a
indivisibilidade entre a teoria e a pratica para a praxis, em uma
concepcgdo materialista historica [...]. (2020, p. 7)

Na argumentacdo empreendida esté a defesa de se ultrapassar o reducionismo
da sobreposicéo teoria e pratica, que coloca em polos diferentes aspectos, que ndo
podem ser considerados separadamente, pois sé existem articulados e imbricados.
Por outro lado, enfatiza a possibilidade de transformacéo social que pode ser
viabilizada através de formacgdo docente em bases critico-reflexivas, com potencial

para superar as exigéncias de uma formacao tecnicista neoliberal, que vislumbra em
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seus alunos, tdo somente a formacdo de competéncias para execucao de tarefas

praticas necessarias ao mercado de trabalho.

A despeito dos usos e abusos do termo reflexividade em legislacdes e reformas
curriculares no Brasil (LDB/96), outros autores também realizaram estudos e
proposicoes de revisitagbes acerca do conceito de professor reflexivo. A esse
respeito, Matos interroga: “[...] por que tantos adjetivos e tanta preocupagdo em
adjetivar o trabalho docente. Talvez seria demasiado simplista, mas arriscamo-nos a

indagar: quando sera que iremos falar do professor-professor? ”. (1998, 278).

Pimenta, se propds construir uma critica em torno do conceito e o fez partindo
da construcao de sua historicidade, bem como dos usos e abusos que se faz dessa

concepcgao, ao afirmar que,

[...] a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas
reformas educacionais dos governos neoliberais, transforma o
conceito de professor reflexivo em mero termo, expressdo de uma
moda, a medida que despe de sua potencial dimenséo politico
epistemoldgica, [...]. (2010, p.45.).

No entanto, essas analises criticas em torno do conceito de professor reflexivo
ndo anulam sua importancia na formacdo e atuacdo docente, pois precisam ser

dimensionadas e contextualizadas historicamente. Para Santos,

A perspectiva do ensino reflexivo, desenvolvido incialmente em
contexto internacional e depois adotado em programas de formacado
docente no Brasil, associa-se ao desejo de superagcdo de modelos
formativos que concebiam os professores, como técnicos, meros
executores de trabalhos planejados e elaborados por outrem. (2020,
p.60).

Esses postulados nos remetem ao entendimento de que as teorias sobre
professor reflexivo devem ser compreendidas inseridas no momento histérico em que
foram gestadas, sob o equivoco de se cair em anacronismos. Freire, quando nos
ensina sobre os “saberes necessarios a pratica educativa” como essenciais para a
construcdo da autonomia dos professores, enfatiza a importancia de uma
“[...]formacao docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em
favor da autonomia do ser dos educandos, [...], (1997, p.14), como condi¢céo

imprescindivel para a formacao de professores na contemporaneidade.
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A compreensédo que permeia essa reflexdo se encaminha para vislumbrar que
uma formacédo s6 pode ser entendida como reflexiva se tiver, em suas bases teorico-
filoséficas uma concepcao docente que entende a educacao como ferramenta contra
hegemoénica de transformacado social, isso implica em defender uma praxis que
imprima nas atividades pedagogicas, “[...] o viés politico que deve ser a base da
formacao inicial e continuada de professores do magistério precisa contemplar a
concepcao de préaxis, almejando processos democraticos e emancipatorios para uma
sociedade mais justa.( CINTRA; COSTA, 2020, p.8).

2.2 Saberes profissionais docentes: mobilizacdo e construcao

Estudos sobre a mobilizacdo e construcao de saberes que servem de base ao
oficio docente tém se constituido em vertente tedrico-metodologica que reconhece o
lugar de fala de professores, enfatizando as histérias de vida, bem como a construcao
de saberes e fazeres. pedagogicos e especificos, em suas trajetérias formativas e
profissionais. (TARDIF, 2014).

A abordagem sobre os saberes, como fundamentos tedrico-metodologicos para
compreender a formacdo e prética pedagdgica de professores, se assenta na
proposicdo de rompimento com estudos anteriores que enxergavam Nno pPercurso
formativo docente lugar de construcdo de competéncias e técnicas, ocasionando

separacao entre teoria e préatica (SANTOS, 2020).

Os saberes da formacao e profissionalizacdo docente foram incorporados aos
discursos e proposicoes formativas, da década de 1990 para ca, buscando “[...]
repensar, agora, a formacdo para o magistério, levando em conta os saberes dos
professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano. ” (TARDIF, 2014,
P.23).

Considerados como plurais, estratégicos, porém, desvalorizados, os saberes
docentes foram concebidos por Tardif (2014) como a articulacdo entre o que foi
aprendido na formag&o profissional através dos ensinamentos das ciéncias da

educacédo, a chamada formacédo pedagogica; os disciplinares, que trabalham a parte
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especifica de cada curso; os curriculares, que, “Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares ( objetivos, conteudos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2014, p. 38) e, os da experiéncia profissional no

oficio docente.

Os saberes experienciais, que sao aqueles mobilizados e forjados no
exercicio docente se “[...]Jincorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma
de habitus e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de
saberes experienciais ou praticos”. (TARDIF, 2014, p.39). Essa perspectiva
investigativa, que toma a experiéncia profissional como eixo central recebeu a
denominacéo de epistemologia da prética, cuja finalidade,

[...] é revelar esses saberes, compreender como sdo integrados
concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes o0s
incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em fungéo
dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho.
Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim
como o papel gue desempenham tanto no processo de trabalho

docente quanto em relacédo a identidade profissional dos professores.
(TARDIF, 2014, p.256)

A despeito de ser um viés que compreende o professor como sujeito ativo de
sua formacao e atuacao profissional, dotado de capacidade criativa e autonomia, a
perspectiva dos saberes profissionais docentes carece de revisitacbes e olhares
criticos, pois a énfase nos aspectos praticos, representada pelo predominio dos
saberes experienciais articuladores dos demais, para construir a identidade
profissional docente, pode suscitar um menor investimento nos suportes teorico-
filoséficos dos cursos de graduacéo, levando a num empobrecimento da licenciatura.
(SANTOS, 2020).

RevisitacOes criticas sobre a perspectiva de formacgéo de professores a partir
da analise dos saberes docentes e profissionais, fizeram emergir movimentos que
vislumbraram nas narrativas, sobre historias de vida, formacgéo e profissionalizacéo,
dispositivos de analise para compreender e (re) pensar a formacédo e atuacdo de

professores. Nessa perspectiva,
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Vida e profissdo estdo imbricadas e marcadas por diferentes
narrativas biogréficas e autobiograficas, as quais demarcam um
espaco onde o sujeito, ao selecionar lembrancas da sua
existéncia e ao trata-las na perspectiva oral e/ou escrita,
organiza suas ideias, potencializa a reconstrucdo de sua
vivéncia pessoal e profissional de forma autorreflexiva e gera
suporte para compreensdo de suas experiéncias formativas.
(SOUZA, 2011, p.213).

O uso de narrativas, assim como postulado, se configura como alargamento
do campo analitico dos saberes profissionais, pois enfatiza os significados sociais e
culturais que os professores atribuem a seu percurso de vida, formativo e profissional,
possibilitando compreensédo das experiéncias formativas, tanto na formacéo inicial,

como no exercicio de seu oficio. (SOUZA, 2011)

2.3 A RP na formacdo docente em Histdoria: a construcdo de saberes

pedagdgicos

Articulado ao movimento de valorizacdo de narrativas enquanto percursos
tedrico-metodoldgicos formativos; ndo desconsiderando a praxis e a reflexividade
como dispositivo fundamental na formacéo e atuacdo docente e, reconhecendo 0s
professores como protagonistas na mobilizacéo e construcao de saberes profissionais
docentes, emergem demandas que buscam (re) significar a formacdo pedagogica
como elemento de importancia singular na formacao inicial docente. (SOUZA, 2011,
PIMENTA,2010; TARDIF,2014; SANTOS, 2020).

Por formacédo pedagogica compreende-se a parte do curso que se ocupa da
mobilizacdo e construcdo dos saberes da formagao profissional, trabalhados mais
especificamente pelas Ciéncias da Educacédo e, que Tardif (2014) denomina também

de saberes da ideologia pedagogica.

A RP se consolida como uma das acdes da Politica Nacional de Formacao de
Professores, programa cujo objetivo primordial é induzir o aperfeicoamento na

formacao de professores nos cursos de licenciatura, através da proposicéo de varias
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atividades, dentre elas a imersao dos licenciandos nas escolas de educacgéo bésica.
(BRASIL, 2019).

Dentre as atividades que os residentes exercem durante a vivéncia nas escolas
estdo: planejamento, elaboracéo e realizacdo da regéncia de ensino na sua area.
Realizam também intervencdes pedagodgicas, em formato de projetos didaticos,
elaboracdo de material de apoio, feiras culturais e a participacdo no cotidiano das
escolas. A vivéncia da relacdo teoria e pratica, nos moldes da praxis pedagdgica, no
universo escolar possibilita também que os residentes produzam estudos cientificos,

a partir de suas vivéncias e aprendizagens.

A mediagdo da RP, na imersdo dos licenciandos nas escolas de educacéo
basica, propiciou além da aproximacao e vivéncia com o universo que sera seu futuro
campo de atuacdo, a mobilizacdo e construcdo dos saberes pedagogicos, uma vez
gue requer que os residentes desenvolvam habilidades didatico-pedagogicas que séo
inerentes ao trabalho escolar na educacao basica.

Por essa compreenséo, a RP tem papel significativo, pois induz os residentes
participarem de atividades educativas da educacido basica, onde “[...] a pratica
docente ndo € apenas um objeto de saber das ciéncias da educacéo, ela € também
uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de
pedagogicos. ” (TARDIF, 2014, p. 37).

Assim, a formagdo pedagogica nas licenciaturas se inscreve, como ambiente
por exceléncia, de aprendizagem da docéncia, uma vez que desenvolve aspectos
cientificos sobre a area especifica, didatico-pedagdgica e proporciona espago/tempo
de vivéncia da articulacédo teoria e pratica. Para Tardif,

Os saberes pedagOgicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgOes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacao e
de orientacdo da atividade educativa. (2014, p.37).
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No curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Piaui — UFPI,
a RP tem papel de suma importancia, pois possibilita a consolidacdo dos estagios
supervisionados como a praxis exitosa e rica em possibilidades para a formacéo dos

futuros professores dessa disciplina.

O acolhimento ao programa, por parte das redes municipal e estadual de ensino
do Piaui, concretizado através da abertura que a RP encontra nas escolas-campo é
elemento potencializador do sucesso dessa caminhada. Somam-se a isso,
competente e comprometida participacdo dos docentes da educacédo basica,
denominados de preceptores. Cujo ponto de partida no programa e a participacdo no
Curso de Iniciagdo a Docéncia, com carga horéaria de 60 horas e tem que tem como
objetivo, possibilitar suporte para o desenvolvimento de acdes da RP, aprimorando
sua atuacdo docente, contribuindo com sua formacgédo continuada e qualificando-os

como protagonistas dessa a¢ao educativa.

N&o menos fundamentais nessa caminhada sao os residentes, que buscam
consolidar sua formagé&o inicial, através da imersao no “chao da escola”. Experiéncia
gue, muitas vezes marca, de forma indelével, sua identidade profissional docente,
desvelando suas aptiddes, aspiracdes e sonhos. Por outro lado, os professores da
UFPI atuam como o terceiro vértice desse triangulo, sob a denominacdo de
orientadores e assumindo a responsabilidade de articular as aprendizagens
especificas com a construgdo dos saberes pedagogicos, viabilizados através das

experiéncias vivenciadas na RP.

Os saberes pedagdgicos, que sao mobilizados e construidos pelas Ciéncias da
Educacao, tém na RP locus privilegiado que articula de forma critica as aprendizagens
especificas do curso de Historia, em que os licenciandos mergulham na historiografia,
enguanto ciéncia que constréi o conhecimento dessa disciplina e, ao mesmo tempo
desenvolvem os saberes do oficio docente, nos moldes da epistemologia da pratica
(TARDIF, 2014; SCHON, 2000), que advoga uma estatuto de criticidade e

reflexividade para a atividade docente.

3 TRILHAS METODOLOGICAS DO ESTUDO
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Desenhar as trilhas metodolégicas de uma investigacdo é importante, para
desvelar os caminhos percorridos para a construcdo da reflexdo. O fundamento
tedrico metodoldgico desse estudo foi a pesquisa qualitativa, (MINAYO, 2009) pois ela
lida com crencas, valores e significados emitidos pelos residentes através dos

Relatorios Mensais elaborados sobre a sua participacdo da RP.

A pesquisa utilizou como fontes de informagdes os Relatorios Mensais dos
residentes. Neles foram realizadas leituras analitico-explicativas, buscando iluminar

informacdes e opinides sobre suas atividades, vivéncias e aprendizagens na RP.

Os documentos, objeto dessa andlise, ou seja, os Relatérios Mensais, tém
como caracteristica o fato de serem do tipo fotogréafico, o que implica em considerar
gue as atividades e vivéncias relatadas, foram complementadas com imagens. Essa
caracteristica, que pode ser considerada uma limitacdo, tendo em vista que as
informacdes séo diretas, objetivas e pontuais, pode, por outro lado, ser objeto de uma
andlise critica e mais aprofundada em estudos posteriores. Nessas reflexdes, o foco

foi um olhar sobre as informacdes e anotagcdes descritas pelos residentes.
3.1 Sobre o planejamento das atividades didatico-pedagodgicas

Um dos aspectos fundamentais da participacdo dos residentes na educacéo
basica é o planejamento das atividades didatico-pedagdgicas, realizadas no ambito
do espaco escolar da educacgdo basica, cujo pressuposto bésico é exercitar essa
atividade como um primeiro passo indispensavel ao bom andamento dos trabalhos a

serem executados naquele espaco/tempo.

Os licenciandos, quase sempre, chegam a academia com uma ideia de senso
comum de que o planejamento € uma atividade burocrética e sem sentido e que
somente professores iniciantes precisam realiza-la. A RP tem, nesse sentido, papel
importante na desconstrucdo desse pensamento. Concordamos com Vasconcelos ao

afirmar que,
[...] planejar € elaborar o plano de intervencao na realidade, aliando as
exigéncias de intencionalidade de colocacdo em acdo, € um processo

mental, de reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo
qualquer, mas gravida de intengbes na realidade. ” (2007, p. 43).
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Assim, planejar é atividade fundamental, que envolve elaboracdo mental, a
partir de reflexdes sobre os objetivos e a intencionalidade da atividade pedagdgica.
Esse esforco mental de reflexdo deve considerar os alunos das escolas-campo, em
suas caracteristicas cognitivas e biolégicas, o processo de ensino aprendizagem, 0s

docentes e 0 contexto dessa atividade.

Foi possivel perceber, nos relatérios, que o planejar era um momento muito
singular e importante, pois implicava, segundo relato dos residentes, em reunir todo o
grupo em lugar diferenciado como a biblioteca, sala de professores ou outro espaco,
em que preceptor e residentes dialogavam e produziam coletivamente o plano de
trabalho semanal ou mensal. Um documento, que detalhava o que iriam realizar
naquele intervalo de tempo. Nessas reunibes, segundo foi possivel vislumbrar,
normalmente se socializavam as dificuldades e possibilidades vivenciadas,
caracterizando-se também como momentos de avaliacfes, o que se configura como
um dos elementos basilares do planejamento de ensino. Nesse sentido, ficou
evidenciado que o planejamento era atividade dialégica, reflexiva, coletiva e
indispensavel ao bom andamento das atividades da RP, no espaco escolar e/ou em
salas da UFPI.

3.2 Atividades da RP e sua importancia na Educacdo Basica

Enquanto programa que busca potencializar a imersao dos licenciandos na
educacdo basica, privilegiando como lécus de aprendizagem da docéncia, as
vivéncias e experiéncias no universo das escolas campo, a RP realiza um elenco de
atividades que ultrapassam, a observacéo participante e regéncia de aulas, esses,

talvez sejam apenas 0s aspectos mais visiveis.

O leque de outas atividades, além da regéncia, que os residentes realizaram
foi grande e variado, o que impossibilita esgotarmos sua descricdo nesse texto. A titulo
de sintese, a partir do que se vislumbrou nos relatorios, pode-se inferir que os
residentes reforcaram os conteddos estudados em sala; acompanharam tarefas
escolares, operacionalizando os saberes curriculares (TARDIF, 2014); estiveram a

frente de diversas palestras e debates; elaboraram painéis de imagens e textos sobre
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assuntos da Histoéria e de outras tematicas como Bullying, violéncia contra a mulher,
dentre outros, numa alusdo aos saberes disciplinares (TARDIF, 2014);
confeccionaram maquetes e prototipos para feiras e eventos culturais; participaram
de eventos como desfile de 7 de setembro; organizaram e participaram de visitas a
museus; foram protagonistas na organizagdo, ornamentagcdo e apresentacdes das
festas juninas, concretizando os saberes pedagdégicos (TARDIF, 2014) buscaram,
junto aos alunos e o preceptor, na internet subsidios para suas atividades;
participaram ativamente de eventos de outras areas; exibiram videos, realizaram
palestras debates, reflexdes criticas e, mobilizaram a comunidade escolar em torno

das chamadas “datas comemorativas”, dentre outas coisas.

Além das atividades aludidas, os residentes desenvolveram producdes
cientificas em formato de artigos, para apresentar em eventos, sobre as metodologias
e vivéncias no programa, numa acepc¢ao ao que Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998)
concebem como professor pesquisador.

A atuacdo da RP Historia/UFPI-CMPP, segundo o que se vislumbrou nos
relatorios. pode ser compreendida a partir de trés aspectos interligados e
complementares: a atuagao dos residentes numa espécie de “refor¢o” dos conteudos,
gue pode ser traduzida como aprofundamento das tematicas histéricas; a participacao
efetiva de residentes no contexto escolar, que, com sua jovialidade, conseguiram se
aproximar e dialogar (FREIRE, 1997) com os alunos até mais que o proprio docente
e, por suas reflexdes contextualizadas e critico-reflexivas sobre teméaticas variadas,

proporcionando maior interesse pelo estudo da area.
4 CONSIDERACOES FINAIS: A RP NA FORMACAO DOCENTE EM HISTORIA

As atividades, vivéncias e experiéncias exercitadas na RP pelos licenciandos
de Histéria, aqui denominados de residentes, se articulam as vertentes
contemporaneas da formacgéao docente, cotejadas sobre a reflexividade no percurso
formativo (SCHON, 2000; PIMENTA, 2010; SANTOS, 2020), uma vez que
ultrapassam a formacdo meramente técnica e reconhecem no protagonismo docente

0 caminho para a construcdo de posturas de sujeitos criticos e reflexivos.
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Além disso, a RP proporcionou campo fértil para a mobilizacdo e construcéo de
saberes essenciais ao oficio docente (TARDIF, 2014; SANTOS, 2020), na medida em
gue, ao viabilizar a participacdo ativa dos residentes numa variada gama de
atividades, possibilitou que estes buscassem articular os saberes disciplinares,
especificos de seu curso; os curriculares, que estdo imersos nos contetdos de ensino;
0s pedagdgicos, que dizem respeito aos saberes e fazeres da sala de aula e, os
experienciais, que (re)significam e sao (re) significados pelas atividades praticas.
(TARDIF, 2014).

A mobilizacdo e construcdo dos saberes da formacdo profissional ou da
ideologia pedagdgica (TARDIF, 2014), se configurou como um dos principais frutos
da imersao no contexto escolar proporcionado pela RP, pois os residentes tiveram a
fértil oportunidade de vivenciar e experienciar a docéncia enquanto atividade

significativa, para a construcao de sua identidade profissional.

Esse, talvez, tenha sido o aspecto mais visivel, por parte dos residentes, porque
praticaram, de forma harménica e imbricada, o que vém aprendendo sobre o0s
conteudos historiograficos e sobre as ciéncias da educacao, ou seja articularam de

forma organica, teoria e pratica.

Assim, pode-se dizer que a imersdo no cotidiano da educacdo bésica
propiciado pela RP pode contribuir para a exceléncia da formagdo docente em
Historia, na medida em que, apresenta condi¢cbes férteis para a mobilizagdo e
construcdo da relacao teoria e pratica, cotejada pelas tendéncias contemporaneas da
formacdo docente que as concebem, sem dicotomia, sem fragmentacdo, sem a
qgualificagcdo de um, em detrimento do outro. Buscando desconstruir desenhos
curriculares, baseados na ciéncia positivista, que enxergam no professor, um técnico,
cumpridor de funcBes. Reafirma-se dessa forma, a necessidade de formacéo docente
cujas bases estejam assentadas nos preceitos tedrico-metodolégicos da ciéncia
historiogréfica e da educacéo, cujo aspecto técnico e intelectual do oficio docente seja
construido, ao longo de sua formacao e trajetoria profissional, de forma articulada,

harménica e imbricada.
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A fertilidade das atividades da RP no curso de Histéria da UFPI, enquanto
elemento articulador entre teoria e pratica e, com potencialidade para contribuir com
a formacdo docente de qualidade, encontram eco na compreensdo de que, se a
universidade é local, por exceléncia, para as discussdes e aprofundamentos tedrico-
metodolégicos sobre a especificidade da formacgao de professores, por outro lado, as
escolas de educacdo basica se configuram como espacos privilegiados para a
vivéncia e producao de uma epistemologia da praxis (CINTRA, COSTA, 2020), assim
entendida como uma acao conjunta entre teoria e pratica, com perspectivas de
provocar mudancas e desconstru¢cdes de modelos contra hegemonicos de formagéao

docente.
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RESUMO

Em 2018, o Ministério da Educacdo (MEC), através da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), lancou o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), destinado a discentes regularmente matriculados em
cursos de licenciatura. Este programa visa aprimorar a formagcao dos académicos por
meio de praticas que fortalecam o campo da docéncia em uma escola de educacéo
bésica denominada escola-campo. Sua proposta € a inclusdo de um novo modelo de
Estagio Curricular obrigatério, funcionando como uma tentativa de quebra de
paradigmas de modelos de estagios que tradicionalmente fazem parte do percurso
académico dos discentes. Diante disso, este trabalho foi realizado com o objetivo de
conhecer a proposta formativa do Programa Residéncia Pedagdgica no ambito da
Licenciatura em Educacédo do Campo. Realizou-se pesquisa de abordagem qualitativa
em que se utilizou a analise documental da legislacao que regulamenta o PRP, bem
como do projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo como
instrumentos e técnicas de producao de dados. Os resultados mostraram que, existem
algumas pontos de aproximacao e divergéncias entre 0s pressupostos formativos do
Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo e as proposi¢cdes do PRP. Conclui-se
gue, embora o Programa Residéncia Pedagdgica ndo fundamente as suas praticas
na formacao do intelectual organico, como propde o projeto politico pedagodgico da
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LEdoC, ele contribui para a constituicdo da identidade profissional, pois suas ac¢des
sdo desenvolvidas no espaco do povo camponés.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Saberes docentes. Educacdo do Campo.

THE TRAINING OF FIELD TEACHERS IN THE FRAMEWORK OF THE
PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM

SUMMARY

In 2018, the Ministry of Education (MEC), through the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), launched the Pedagogical
Residency Program (PRP), aimed at students regularly enrolled in undergraduate
courses. This program aims to improve the training of students through practices that
strengthen the field of teaching in a basic education school called field school. Its
proposal is the inclusion of a new model of compulsory Curricular Internship,
functioning as an attempt to break paradigms of internship models that traditionally are
part of the students' academic career. Therefore, this work was carried out with the
objective of knowing the formative proposal of the Pedagogical Residency Program in
the scope of the Degree in Field Education. A qualitative research was carried out in
which the documental analysis of the legislation regulating the PRP was used, as well
as the pedagogical project of the Course of Degree in Field Education as instruments
and techniques of data production. The results showed that there are some points of
approximation and divergences between the formative assumptions of the
Undergraduate Course in Field Education and the propositions of the PRP. It is
concluded that, although the Pedagogical Residency Program does not support its
practices in the formation of the organic intellectual, as proposed by the political
pedagogical project of ledoc, it contributes to the constitution of professional identity,
because its actions are developed in the space of the peasant people.

Keywords: Science Teaching. You know teachers. Country Education.

LA FORMACION DOCENTE EN EL PROGRAMA PEDAGOGICO DE
CAMPO NO TIENE AMBITO DE RESIDENCIA

ABSTRACTO

En 2018, el Ministerio de Educacion (MEC), a través de la Coordinacion de
Perfeccionamiento del Personal de Educacién Superior (CAPES), registro o Programa
de Residencia Pedagogica (PRP), dirigido a estudiantes matriculados habitualmente
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en cursos de pregrado. Este programa tiene como objetivo mejorar la formacion de
dos académicos a través de practicas que fortalezcan el campo docente en una
escuela de educacion basica denominada Escola-Campo. Su propuesta es incluir un
nuevo modelo de Estudio Curricular obligatorio, trabajando como un intento de romper
los paradigmas de los modelos escolares que tradicionalmente son parte de la
trayectoria escolar de dos estudiantes. Por otro lado, este trabajo se realizé con el
objetivo de conocer la finalidad pedagogica del Programa de Residencia Pedagogica
no incluido en la Licenciatura en Educacion del Area. Se realiza una investigacion de
enfoque cualitativo utilizando el analisis documental de la legislacion regulatoria o
PRP, asi como un proyecto pedagdgico de la carrera de Licenciatura en Educacion
como instrumentos y técnicas para la produccion de datos. Los resultados mostraran
gue existen algunos puntos de aproximacion y divergencia entre los costos de
formacion de la Licenciatura en Educacion Rural y las propuestas del PRP. Se
concluye que el Programa de Residencia Pedagdgica no basa sus practicas en la
formacion de intelectuales organicos, como propuesta o proyecto politico pedagogico
de LEdoC, que contribuya a la constitucién de la identidad profesional, por sus
actividades realizadas en el campo pobre.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Ensefianza del conocimiento. Educacion
rural.

1 INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) possui como principal objetivo
aprimorar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar, de forma, ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional
docente (CAPES, 2018).

O PRP propde os seguintes objetivos: aperfeicoar o estagio curricular
supervisionado nos cursos de licenciatura, induzindo a sua reformulacéo; fortalecer,
ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola; promover a adequacao dos
curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacéo inicial de professores da
educacao basica as orientagfes da Base Nacional Comum Curricular e aperfeicoar a
formacgédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do fortalecimento da
relacdo teoria e pratica (BNCC, 2017) (CAPES, 2018).
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Considerando tais objetivos, percebe-se a amplitude das proposicdes desse
programa no que diz respeito a diversidade de possibilidades que o compdem,
configurando-se como uma politica publica cuja intencionalidade busca o
aprimoramento da formacéao inicial de professores, que deve ser desenvolvida a partir
do compromisso e responsabilidade de transformar a realidade educacional na qual
educandos e educadores fazem parte.

Essa politica educacional possui carga horéaria de 440 horas, que devem ser
implementadas em 18 meses, realizada, preferencialmente, numa mesma escola e
em dias consecutivos e acompanhada por um professor da escola, denominado
preceptor, que precisa ter formacao e experiéncia na etapa ou componente curricular
da habilitacdo do residente (CAPES, 2018). Assim, o PRP possui uma dindmica de
formacédo-acdo um tanto complexa se comparado a outros programas, sendo
fundamental que toda a equipe integrante compreenda as suas proposi¢oes a fim de
gue se alcance com éxito as exigéncias estabelecidas.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo /Ciéncias da Natureza, da
Universidade Federal do Piaui, Campus de Teresina desenvolveu as a¢gfes do PRR
com 25 (vinte e cinco) alunos, que cumpriram 440 horas divididas nas seguintes
etapas: ambientacdo na Escola (60 horas); imersdo dos residentes na escola (220
horas); regéncia de classe (100 horas); avaliacdo, socializacdo dos resultados e
relatério final (60 horas).

A pesquisa foi desenvolvida a partir da seguinte questdo norteadora: quais
interfaces entre a proposta formativa do PRR e as orientagdes curriculares da
Licenciatura em Educacdo do Campo? Para a definicdo desta questao, partiu-se do
pressuposto de que, pelo desenho do PRP possui potencial para o desenvolvimento
de uma formacéo fundamentada na articulacdo entre teoria e pratica, bem como na
aproximacao entre universidade e escola do campo. O objetivo do estudo foi conhecer
a proposta formativa do Programa Residéncia Pedagdgica no ambito da Licenciatura
em Educagéo do Campo.

Realizou-se pesquisa de abordagem qualitativa, cujo método tem como uma
de suas caracteristicas a imersao do investigador no cenério dos pesquisados com

proposito entender as situacdes investigadas e conhecer como constroem a realidade
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onde atuam. Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa corresponde a um
conjunto de procedimentos utilizados pelo pesquisador com vistas a compreender 0s
significados, valores, crencgas e atitudes dos sujeitos investigados. Utilizou-se como
instrumento e técnica de producéo de dados a analise documental da legislacédo que
regulamenta o PRP, bem como do projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo.

Espera-se contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos acerca da formacéo
de professores no contexto da Educacdo do Campo, assim como ampliar o debate
sobre a importancia de politicas educacionais voltadas para o fortalecimento da

formacdo inicial.

2 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E EDUCACAO DO CAMPO:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

Ao longo da historia da educacgéo, o papel dos professores adquiriu diferentes
naturezas de ambito social, com forte vinculacao politica e econdmica. Assim, ao tratar
sobre formacao de professores € necessario refletir sobre o perfil desse profissional,
gue saberes e conhecimentos ele deve dispor para contribuir para a educacéo escolar
de pessoas. Nesse panorama, a formacédo docente é muito mais complexa do que
transparece ser, razao pela qual é necessario conhecer as diferentes perspectivas
gue fundamentam as politicas educacionais nessa area.

Embora existam distintas formas de designar as racionalidades que
fundamentam as propostas de formacéao de professores, este estudo fundamentou-se
em Pérez Gomez (2000), que apresenta quatro perspectivas basicas e suas
caracterizagdes no que se refere aos objetivos da formacdo. Elas encontram-se

caracterizadas no Quadro 01.
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Quadro 01: Perspectivas de Formacao de Professores

PERSPECTIVA PROPOSITO DA FORMACAO DOCENTE

ACADEMICA Defende o carater eminentemente cientifico do curriculo da formacao inicial,
compreendido como um processo de transmissdo de conhecimentos
cientificos e culturais cujo proposito € o dominio do saber cientifico pelo
professor.

TECNICA A formacdo objetiva o desenvolvimento de competéncias profissionais,
tendo em vista que sdo elas que viabilizam a aplicacdo do conhecimento e
da técnica. Assim, o papel do professor é aprender o dominio das técnicas
propostas pelos especialistas e a formacdo tem como objetivo treinar os
docentes para o0 uso das mesmas.

PRATICA O enfoque tradicional prop8e que a formacao seja desenvolvida por meio de
um modelo associado a aprendizagem pela experiéncia e observagéo.

O enfoque reflexivo defende que a formacéo esteja diretamente ligada a
acéo reflexiva dos professores sobre a pratica, para a pratica e a partir da

pratica.
RECOSNTRUCAO O objetivo da formacédo é desenvolver a capacidade critica dos formandos
SOCIAL para analise do contexto social e dos processos de ensino e aprendizagem,

excedendo os muros das escolas, enxergando, criticando e encabecando
proposicbes com vistas a superacdo das contradicdes sociais e
desigualdades educacionais.

Elaborado a partir da analise da obra de Sacristan e Gomez (1998, p. 352-379).

Garcia (1999) afirma que estas concepc¢des variam em funcdo das diferentes
abordagens e paradigmas norteadores do curriculo, da imagem do professor e das
perspectivas a respeito dos processos de formacdo. Elas também definem os
processos de selecdo, transmissédo e produgcdo do conhecimento, a escolha dos
métodos e as estratégias utilizadas nos processos de formacdo.

Ndo ha duvidas de que, por se tratar de uma politica educacional
governamental, a perspectiva teérica que fundamenta as acbes do Programa
Residéncia Pedagogica € aquela caracterizada pela concepgédo hegeménica presente
no Ministério da Educacédo — MEC. Sobre o conceito de hegemonia, Gramsci (1987)
afirma que este esta relacionado a uma compreensao de mundo que, em determinado
momento, se torna predominante e objeto de consentimento e reconhecimento. Vale
salientar que hegemonia nédo pode ser confundida com dominacédo; hegemonia
representa uma direcdo, conquista, luta, guerra de posicao.

Nesse sentido, um importante aspecto para a analise da proposta formativa do
PRP ¢é a identificacdo da concepc¢do de formacdo de professores que se encontra
explicita e implicitamente definida, razdo pela qual apresenta-se abaixo alguns
recortes do Edital 06/2018:
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O objeto do presente edital € selecionar, no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica, Instituicbes de Ensino Superior (IES) para
implementacao de projetos inovadores que estimulem articulacao entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura. (CAPES, 2018, p. 1).

O Programa de Residéncia Pedagdgica visa: |. Aperfeicoar a formacgao dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
gue fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente (CAPES,
2018, p. 1).

[...] l. Docente Orientador: para o docente que orientara o estagio dos
residentes estabelecendo a relacéo entre teoria e pratica. (CAPES, 2018, p.
3).

Conforme expressdes do documento supracitado, o Programa Residéncia
Pedagodgica, estruturado a partir do olhar governamental, representa a hegemonia do
Estado sobre as politicas de formacgao de professores, possuindo como um de seus
principios norteadores a relacéo teoria e pratica. Garcia (1999, p. 39) afirma que essa
perspectiva € muito presente na formacado inicial, sendo que “o modelo de
aprendizagem associado a esta orientacdo é o da aprendizagem pela experiéncia e
observacgao”, em que o professor toma um lugar de participante na construcéo da
aprendizagem dos estudantes atraves da observacéo e fornecendo orientagdes sobre
0 exercicio da docéncia.

O PRP propde a aprendizagem de conhecimentos e saberes elaborados ao
longo da trajetéria formativa. Assim, préaticas desenvolvidas no ambito dos processos
formativos precisam ser realizadas a partir uma intencionalidade pedagogica definida
e bem fundamentada, seja no ambito das experiéncias de formagéo inicial, seja no
ambito das experiéncias desenvolvidas nas escolas de educacgdo béasica. Segundo
Silva e Cruz (2018, p. 238), a perspectiva da Residéncia Pedagogica fragmenta-se na
“‘unidade teoria e pratica e coloca a énfase na pratica como concepcao utilitarista da
formacao de professores”.

Na Educacdo do Campo, teoria e pratica sdo articuladas e mediadas por
objetivos comuns, ou seja, uma ndo substitui a outra, juntas elas se complementam e
potencializam em prol da formac&o humana. Trata-se de uma concepcéao de educacéo

gue se fundamenta, a priori, na perspectiva de reconstrugdo social, que congrega
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posi¢cdes tedricas que concebem o0 ensino como uma atividade critica, uma prética
social de carater ético. Nesse enfoque, o professor é visto como um profissional critico
gue reflete sobre a préatica, mas que também tece reflexdes sobre o contexto social
em que a escola esta inserida, conforme explicitacées do Quadro 01.

Dessa forma, o papel do professor ndo se limita a aprendizagem de
competéncias para o exercicio da docéncia como propde a perspectiva técnica, mas
um profissional que possui saberes e conhecimentos amplos e compreende que a
educacéao faz parte do desenvolvimento social e humano, que através dela a realidade
social pode ser transformada. Nessa perspectiva, a amplitude do ser professor que
vai além de um mero transmissor de conhecimentos cientificos, como propfe a
perspectiva académica, abarcando o papel de um profissional que assume o
compromisso de formar pessoas para a cidadania, para a compreensao e
transformacdo de seu contexto social, como propde a perspectiva de reconstrucao

social. Imbernon (2011, p. 24), neste sentido, defende que:

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovacdes prescritas, mas deveria converter-se em um
profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo
de inovacdo e mudanca, a partir de e em seu préprio contexto, em um
processo dinamico e flexivel.

E possivel perceber que Imbernén faz uma critica ao modelo de formagdo e
pratica pedagogica fundamentados na racionalidade técnica, que compreende 0s
processos de ensino como intervencao tecnoldgica, o professor como um técnico e a
formagdo como treinamento para desenvolvimento de competéncias, conforme
explicitacdes do Quadro 01. Ressalta-se a importancia de uma formacgéo que promova
reflexdes criticas e que supere a énfase da racionalidade técnica, reconhecendo a
necessidade de articulacdo entre os conhecimentos especificos e o exercicio da
docéncia em prol da superacao das desigualdades educacionais e sociais.

Diante da proposta de formacdo ofertada pelo Programa Residéncia
Pedagogica, € necessario estar atento se esta possui relacbes com o perfil de
profissionais que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo almeja formar,

assim como compreender como este modelo de formacdo respeita e valoriza as
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especificidades dos discentes do referido curso. Com esse propdsito, apresenta-se
enxertos ilustrativos do Projeto Politico Pedagdgico da LEdoC e do Edital Capes
06/2018:

[...] o perfil do egresso da LEdoC € o de um educador cuja préatica pedagoégica
esteja baseada numa visdo de totalidade da realidade em que se insere e
numa metodologia de producdo do conhecimento que seja pertinente a
transformagéo dessa realidade (MELO, 2018, p. 130).

[...] o licenciando deve exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias. (CAPES,
2018, p. 1).

Enquanto as proposi¢des do Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo é
a de um profissional comprometido com a transformacgao da realidade, seja no espaco
escolar, seja comunitario, as concepcbes do Programa Residéncia Pedagogica
propdem um perfil docente que, fazendo a relacdo teoria e pratica, conhecendo a
realidade na qual atua e usando metodologias diversificadas, volta-se para a garantia
da aprendizagem dos estudantes. Embora a primeira concepc¢ao tenha uma dimensao
mais abrangente, uma ndo contradiz a outra, razao pela qual € possivel desenvolver
as propostas do Programa Residéncia Pedagogica no Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo fazendo pequenas adequacdes no desenvolvimento das acoes.

No tocante as especificidades da formacédo de professores para atuacdo nas
escolas do campo, as Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo (2002)
afirmam que é responsabilidade dos sistemas educacionais assegurar que seja
planejada a partir das necessidades e realidade dos camponeses, e promovida com
efetiva participagdo dos educadores no seu processo de planejamento e
implementacéo.

Outro importante marco legal € o Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010,
gue dispbde sobre a Politica de Educacdo do Campo. Em seu Art.1°, paragrafo 4°,

estabelece que:

A educacao do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formac&o inicial
e continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢cbes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livro didaticos,
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equipamentos, laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequado
ao projeto politico e pedagogico e em conformidade com a realidade local e
a diversidade das populacdes do campo.

[...]

I1I- O desenvolvimento de politicas de formacéao de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢Bes concretas da populacdo social da vida no campo (BRASIL,
2010, p. 82).

Em seu Art. 5°, 0o Decreto n° 7.352/2010 determina que a formacdo de
professores seja desenvolvida considerando “concomitantemente a atuagao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educacéo
do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2010,
p.84). Mediante esta l6gica, percebemos que a politica nacional de Educacédo do
Campo propde um modelo de formacdo docente que visa atender os sujeitos do
campo e suas particularidades, inclusive defende a Pedagogia da Alternancia como
principio e forma de organizacdo do trabalho pedagogico. O atendimento a essas
prorrogativas legais é relevante, uma vez que o Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira (LDB 9694/96) afirma que

Na oferta de educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessdrias a sua adequacado as peculiaridades

da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetidos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural: Il — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p.25).

Para que o professor esteja preparado para planejar e desenvolver situacdes
de ensino que respeitem as peculiaridades da vida rural, bem como trabalhe
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes camponeses, € necessario que disponha de
conhecimentos e saberes especificos que contribuam para a materializacdo dessas
proposicdes legais, implicando o desenvolvimento de formacao especifica como é o
caso da Licenciatura em Educacdo do Campo. A respeito dessa questdo, Molina
(2015) afirma que os processos formativos devem considerar a realidade historico-
social na qual os educandos/educadores estdo inseridos, suas necessidades
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formativas para a vida escolar/académica e cotidiana e, de igual modo, a
indispensavel relacdo entre teoria e pratica.

Contrapondo esta concepcédo, Oliveira (2013) afirma que os cursos de
formacéao de professores no Brasil ainda desenvolvem um curriculo formal e genérico
com conteudo e atividade distanciados da realidade das escolas, contrapondo o0s
objetivos da Politica Nacional de Educacdo do Campo, explicitada no Decreto
7.352/2010, mostrando o distanciamento entre as proposi¢cdes desse documento e a
realidade circundante.

No que se refere as aproximacoes e distanciamentos entre as proposicdes do
Programa Residéncia Pedagdgica e as orientacdes legais sobre a formacdo de
professores do campo, esclarece-se inicialmente que o PRP ndo é uma politica
especifica, mas um programa voltado para o atendimento de todos os cursos de
licenciatura, cuja proposta formativa foi elaborada para ser desenvolvida em cursos
regulares implementados durante o periodo regular das Instituicbes de Ensino
Superior — IES. Tal fato gera dificuldade para o desenvolvimento de suas ac¢des no
ambito das licenciaturas em educagdo do campo, cujas dindmicas formativas
desenvolvem-se por meio da Pedagogia da Alternancia.

A titulo de ilustracéo, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC)
da UFPI de Teresina desenvolve-se por meio de duas dimensdes formativas
integradas: o tempo universidade! (TU) e o tempo comunidade? (TC). As atividades
de TU sao realizadas nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto e durante
encontros sistematicos realizados ao longo do periodo letivo. As atividades que
configuram a dimenséao TC sao realizadas no espaco socioprofissional do aluno, para
que ele possa refletir sobre os problemas, discutir com a comunidade e colegas e

levantar hipoteses acerca das solugdes possiveis. Esta dimensédo se concretiza em

STempo universidade (TU) — periodo em que os estudantes ficam na Universidade participando das
atividades académicas do Curso.

5Tempo comunidade (TC) - periodo em que os académicos desenvolvem atividades de pesquisa e

intervengcdo no espaco socioprofissional em que residem e ou trabalham. Essas atividades séo
desenvolvidas nos meses de margo/abril e setembro/outubro.
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sala de aula, a cada retorno para as atividades de TU, mediante discussoes,
socializac6es e a realizagcédo anual de um Seminério Integrador?.

A proposta desse curso é formar educadores para atuar nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas do campo. A sua missdo de
formar professores para a constru¢do de uma sociedade que luta pela justica social e
pelos seus direitos. Giroux (1997) afirma que as escolas devem se tornar espaco de
ensinar formas de conhecimento, valores e relagcdes sociais, educando para a
criticidade e néo para a subjugacao.

A participacao de estudantes e professores da LEdoC no Programa Residéncia
Pedagdgica foi possivel gracas a adaptacfes realizadas pelas equipes participantes
em termos de reorganizagao dos tempos e espacos de formacéo, estudo da legislacao
e do PPC do curso para buscar as aproximacOes e evitar conflitos entre as
proposi¢cdes formativas de ambas as propostas.

Assim, embora o Programa Residéncia Pedagdgica ndo fundamente as suas
praticas na formacdo do intelectual organico?, como propde o projeto politico
pedagogico da LEdoC, ele contribui para a constituicdo da identidade profissional, pois
suas acdes sao desenvolvidas no espaco do povo camponés. Ademais, os residentes
desenvolvem uma pratica fundamentada nos saberes e conhecimentos obtidos no
curso, através da estreita relacéo entre teoria e prética.

A participacao de estudantes e professores da LEdoC no Programa Residéncia
Pedagdgica foi possivel gracas a adaptacfes realizadas pelas equipes participantes
em termos de reorganizacao dos tempos e espacos de formacéao, estudo da legislacao
e do PPC do curso para buscar as aproximacdes e evitar conflitos entre as

proposi¢cdes formativas de ambas as propostas.

" Este seminario é realizado por meio da parceria dos professores e estudantes. O seu objetivo é
favorecer a reflexdo e socializacdo sobre 0 movimento da realidade nos diferentes territérios de
referéncia dos estudantes.

40 Intelectual organico é um tipo de intelectual que se mantém ligado & sua classe social originaria,
atuando como seu porta-voz. E um conceito criado pelo italiano Antonio Gramsci (1891-1937).
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

A respeito da configuracao do PRP no atendimento de estudantes do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo notou-se algumas dificuldades que precisam
ser retomadas para que possa integrar o modelo educativo proposto pela Educacgao
do Campo, de modo a respeitar as especificidades dos povos do campo.

Enquanto o Programa Residéncia Pedagdgica fundamenta-se suas acdes
formativas na perspectiva da pratica, cujo enfoque defende que a formacdo seja
desenvolvida por meio de um modelo associado a aprendizagem pela experiéncia,
observacéo e a acao reflexiva dos professores sobre a pratica, o Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo ancora a sua proposta formativa na perspectiva da
reconstrucdo social em que o objetivo € desenvolver a capacidade critica dos
professores para andlise do contexto social e dos processos de ensino e
aprendizagem, excedendo os muros das escolas, enxergando, criticando e
encabecando proposi¢cdes com vistas a superacdo das contradicdes sociais e
desigualdades educacionais.

Conclui-se que, embora o Programa Residéncia Pedagdgica ndo fundamente
as suas praticas na formacéao do intelectual organico®, como propée o projeto politico
pedagdgico da LEdoC, ele contribui para a constituicdo da identidade profissional, pois
suas acoes sao desenvolvidas no espago do povo camponés. Ademais, o0s residentes
desenvolvem uma pratica fundamentada nos saberes e conhecimentos obtidos no

curso, através da estreita relacao entre teoria e pratica.
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RESUMO

O presente artigo aborda questdes voltadas ao ensino de Histéria na
contemporaneidade. O foco nesta tematica fundamentou-se na perspectiva de
compreender os desafios enfrentados pelos professores de Historia no exercicio da
profissdo, assim como as ferramentas por esses utilizadas na busca pela superacéao
desses obstaculos. A pesquisa foi construida com base em depoimentos orais. As
discussbes presentes no trabalho partiram das experiéncias empiricas no Estagio

1 Artigo produzido como uma das atividades do Programa Institucional Residéncia Pedagdgica, da area
de Histdria, sob orientagdo do Docente Orientador Prof. Dr. Raimundo Nonato Lima dos Santos, no
periodo 2019.1, na Universidade Federal do Piaui, Campus de Picos.
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Supervisionado e, no Programa Residéncia Pedagdgica, em dialogo teérico com Circe
Maria Fernandes Bittencourt (2004), Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena
Lima (2005/2006), Selva Guimaraes Fonseca (2012), Linda Hammond Darling (2014),
Isaide Bandeira da Silva (2014), Marcos Napolitano (2002) e José Petrucio de Farias
Juanior (2015). Os resultados evidenciaram a importancia de os residentes
pedagogicos/licenciandos compreenderem o0s desafios que permeiam 0 universo
docente e as estratégias que podem ser utilizadas a fim de tornar o ensino de Historia
mais dinamico.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Desafios. Contemporaneidade

CHALLENGING PARADIGMS: NEW PERSPECTIVES FOR HISTORY
TEACHING IN CONTEMPORARY

ABSTRACT

This article addresses issues related to contemporary history teaching. The focus on
this theme was based on the perspective of understanding the challenges faced by
History teachers in the exercise of their profession, as well as the tools used by them
in the quest to overcome these obstacles. The research was built based on oral
testimonies. The discussions present in the work started from the empirical
experiences in the Supervised Internship and, in the Pedagogical Residency Program,
in theoretical dialogue with Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004), Selma Garrido
Pimenta and Maria Socorro Lucena Lima (2005/2006), Selva Guimaraes Fonseca
(2012 ), Linda Hammond Darling (2014), Isaide Bandeira da Silva (2014), Marcos
Napolitano (2002) and José Petracio de Farias Junior (2015). The results showed the
importance of pedagogical residents/licensing students to understand the challenges
that permeate the teaching universe and the strategies that can be used in order to
make the teaching of History more dynamic.

Keywords: History Teaching. Challenges. Contemporaneity.

DESAFIO DE PARADIGMAS: NUEVAS PERSPECTIVAS PARA LA
ENSENANZA DE HISTORIA EN CONTEMPORANEO

RESUMEN

Este articulo aborda temas relacionados con la ensefianza de la historia
contemporanea. El enfoque de este tema se basé en la perspectiva de comprender
los desafios que enfrentan los docentes de Historia en el ejercicio de su profesion, asi
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como las herramientas que utilizan en la busqueda de la superacion de estos
obstaculos. La investigacion se construyd a partir de testimonios orales. Las
discusiones presentes en el trabajo partieron de las experiencias empiricas en el
Pasantia Supervisada y, en el Programa de Residencia Pedagogica, en dialogo
tedrico con Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004), Selma Garrido Pimenta y Maria
Socorro Lucena Lima (2005/2006), Selva Guimardes Fonseca (2012), Linda
Hammond Darling (2014), Isaide Bandeira da Silva (2014), Marcos Napolitano (2002)
y Joseé Petrlcio de Farias Junior (2015). Los resultados mostraron la importancia de
los residentes / licenciados pedagogicos para comprender los desafios que permean
el universo docente y las estrategias que se pueden utilizar para dinamizar la
ensefianza de la Historia.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia. Desafios. Tiempo contemporaneo.

1 INTRODUCAO

O ensino de Histoéria no Brasil sofreu um longo processo de transformacao no
decorrer dos anos. No periodo colonial, por exemplo, esse ensino foi deixado a cargo
dos jesuitas tendo assim um carater religioso e a definicdo enquanto disciplina se deu
a partir do século XIX. Embora o Instituto Historico Geografico do Brasil (IHGB) tenha
influenciado nesse processo de regimento da disciplina, criando métodos para o
ensino, a histdria continuava centralizada nos feitos daqueles que eram vistos como
herois, além de prezar pela formacdo moral e civica, ou seja, possuia uma
intencionalidade politico-cultural.

Em relacdo aos periodos que sucedem desde o final do século XX e decorrer
do século XXI, percebemos uma ampliacdo gradual e consistente assim como um
aumento na produtividade do ramo da producdo historiografica. Também a midia,
direta ou indiretamente, se faz presente nessas discussdes acerca do ensino de
Histdria ao enfatizar “sobre o que, para que e como promover esse ensino aos milhdes
de jovens que frequentam as escolas brasileiras” (GUIMARAES, 2012, p.19-20).

Nesse sentido, nossa pretensdo é levantar quais desafios os professores do
ensino basico, enfrentam ao lecionarem a disciplina de Histéria e, principalmente,
fazer com que o aluno enxergue nessa um valor. E ndo apenas imagine que essa,
seja uma reproducdo do passado, ndo tendo, portanto, um sentido importante no

presente.
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Na construcdo deste trabalho, entrevistamos os professores: Rivaldo Campos
(ex-supervisor do programa PIBID? e atuante na Escola Mario Martins), Mara
Goncgalves de Carvalho (atua atualmente no CETI-Marcos Parente) e Antdnio Carlos
Pereira do Vale (Unidade Escolar Jorge Leopoldo). Estes dois udltimos foram
preceptores do programa Residéncia Pedagogica® e atuam na rede basica de ensino
dos niveis fundamental e médio, da cidade de Picos-PI, que, lecionando ha um bom
tempo, nos permitiram entender com mais precisao que desafios seriam esses, como
lidam e buscam supera-los constantemente.

Como embasamento tedrico de sustentacdo da andlise das entrevistas
supracitadas, utilizamos a autora Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004), para
compreendermos as dificuldades que os professores enfrentam atualmente quanto a
escolha dos conteudos a serem trabalhados e, sobretudo, a forma como vao ser
conduzidos. Essa mesma autora aborda ainda, a variedade de documentos que
podemos utilizar nas salas de aulas como fontes histéricas e como podemos aplica-
las no cotidiano escolar.

Também contamos com o referencial tedrico das autoras Selma Garrido
Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2005/2006), que nos auxiliaram na
compreensao sobre a importancia do estagio para a formagéo do professor, ja que
nos permite notarmos a diferenca entre a teoria e a pratica e dessa ultima como uma
imitagdo de modelos e instrumentalizagao técnica.

Ademais, fizemos uso das contribuigdes da autora Selva Guimaraes (2012)
que, ao escrever sobre a “Didatica e préatica de ensino de Histéria: Experiéncias,
reflexdes e aprendizados”, nos permitiu revisitar a disciplina de Histéria. A partir de
suas abordagens, que retratam as transformacdes sociais, politicas, econémicas e
educacionais de maneira ampla que essa disciplina sofreu ao longo do tempo.

A autora Linda Darlling- Hammond (2014) também foi de fundamental

importancia, uma vez que, nos conduz a perceber a necessidade de aprofundamento

2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia — PIBID é um programa de incentivo e valorizagio
do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacéo béasica, vinculado a
Diretoria de Educagdo Basica Presencial — DEB — da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES.

3 O Programa de Residéncia Pedagdgica ¢ uma das acBes que integram a Politica Nacional de Formagéo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersao do licenciando na escola de educacéao basica, a partir da segunda metade de seu curso.
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e flexibilidade por parte dos professores acerca dos conteldos e que sejam capazes
de avaliar a aprendizagem dos alunos, compreendendo suas singularidades e
adaptando sua instrucdo a diferentes praticas de ensino, bem como outros aspectos
relacionados as concepc¢des do ensino de histéria.

Contribuiram ainda neste trabalho, as discussdes feitas pela autora Isaide
Bandeira da Silva (2014), ao nos mostrar que o livro didatico assume, na
contemporaneidade, um objeto de grande significancia para muitos pesquisadores,
docentes e discentes e que na visdo de muitos autores esse material didatico é
insubstituivel. Assim como as discussdes feitas pelo historiador Marcos Napolitano
(2002), nos fazendo entender que podemos utilizar a masica tanto como objeto de
estudo, como uma das ferramentas para se trabalhar o ensino de Historia hoje.

Por fim, fizemos uso também dos aportes do autor José Petrucio de Farias
Junior (2015), que traz reflex6es acerca do ser professor de Historia nos dias atuais,
principalmente, na rede basica de ensino, assim como discute o distanciamento
existente entre as reflexdes que ocorrem no ambiente académico e as praticas de
ensino em sala de aula, sendo essa uma grande problematica, sobretudo, para os

recém-formados.

2 IMPLICACAO DA TEORIA NA PRATICA DOCENTE

No decorrer da Graduacéo, no curso de Licenciatura Plena em Histéria, nos
deparamos com diversas alternativas, sejam elas voltadas para as pesquisas
historiograficas, de modo geral, ou especificamente para a nossa pratica docente,
sendo essas expostas apenas no ambito discursivo. As propostas pedagodgicas
abordadas no ambiente académico, enfatizam a necessidade de, ao exercer o oficio
de professor de histéria, possamos compreender as singularidades dos alunos, a fim
de que sejam formados intelectualmente e socialmente.

Porém, na pratica, sobretudo em algumas experiéncias do Estagio

Supervisionado Obrigatério 14, presenciamos realidades por vezes assustadoras. Ao

4 Estagio Supervisionado Obrigatdrio 1, do curso de Histdria, da Universidade Federal do Piaui-UFPI, Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros-CSHNB, realizado pelas autoras deste trabalho, na Escola Municipal Tia
Celeste, na cidade de Picos, no periodo de 2018.2.
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lidarmos muitas vezes com um espaco de sala de aula superlotado, a escassez de
materiais didaticos, recursos tecnolédgicos limitados ou inexistentes, auséncia de
espacos de leituras e, sobretudo, a atuacdo de professores em areas que nao fazem
parte da sua formacao, percebemos que esses fatores acabam por impossibilitar o
bom desempenho do que dita a teoria.

Nessa perspectiva, é importante trazermos as discussdes que a autora Selva
Guimardes (2012) faz ao escrever sobre O estagio na formacdo de professores:
unidade, teoria e préatica? Ela defende a importancia da préatica por meio do estagio,
acreditando que essa possibilita o estagiario realizar o confrontamento com as
realidades que lhe sdo apresentadas na teoria.

Durante essa experiéncia, os discentes poderiam propor novas perspectivas a
realidade do alunado, tendo em vista as inUmeras possibilidades que conheceram por
meio das disciplinas pedagdgicas. Contudo, encontra-se nesse primeiro contato dos
discentes de licenciatura com a pratica de ensino a primeira barreira, que seria como
implantar novas formas de se ensinar em um sistema que ja esta consolidado na
realidade escolar.

Essa dificuldade enfrentada pelos discentes em Estagio Supervisionado
Obrigatério | e Residéncia Pedagdgica, do curso de Histdria, da Universidade Federal
do Piaui/ Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, pode ser observada também
no cotidiano escolar, pois muitos professores da rede basica de ensino possuem o
desejo de propor novos métodos, mas acabam desestimulados, diante desses
obstaculos ja mencionados. A exemplo, podemos destacar a experiéncia com o
Estagio Supervisionado Obrigatério I, na qual uma docente nos pediu que, ao ser
observada, relevassemos algumas coisas, pois sua maior dificuldade era lecionar em
uma area que nao correspondia a sua formacao.

O fato mencionado acima n&o condiz com os professores entrevistados, uma
vez que todos esses atuam na sua area de formacgdo. Quanto as demais dificuldades
encontradas, seus relatos nos permitiram analisar que, apesar dos desafios, esses
buscam contornar a situacado na medida do possivel, como podemos perceber na fala
do docente Rivaldo Campos, atuante ha mais de dez anos na rede publica e privada,
lecionando atualmente no Centro de Educacao de Tempo Integral Mério Martins. Ao

ser questionado sobre a tematica aqui abordada, ele nos relatou que:
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As dificuldades consistem nos entraves criados pelo préprio sistema
de ensino que limita 0 conhecimento a uma reproducdo mecéanica de
conteudo, sendo assim, torna-se necessario a dinamizacao das aulas
no intuito de despertar o interesse do aluno na discussdo de temas
relevantes para o seu crescimento intelectual. (Rivaldo Campos,
2019).

Ao final da sua fala, o professor Rivaldo Campos aponta uma dificuldade que
pode ser vista também na fala da professora Mara Gongalves de Carvalho, que
enfatiza para além do sistema, uma falta de interesse por parte do aluno, o que exige
dos mesmos alternativas dindmicas de meétodos de ensino. Ela nos relatou que, ao
buscar fugir dessa mecanizacdo de conteldo, costuma “imprimir imagens para
mostrar durante as aulas” (Mara Carvalho, 2019), assim como considera também a
ferramenta slide® como um dos elementos importantes, pois torna as aulas mais
atrativas.

A respeito desse uso de imagens no ensino de Historia, a autora Circe Maria
Fernandes Bittencourt (2014) nos mostra que vem crescendo o uso desse tipo de
documentacdo ndo escrita, como recurso pedagdgico no ensino de Historia e, que
cada uma dessas, possui suas especificidades, produzidas assim de forma distinta.
No entanto, € um tipo de documentagéo que exige um certo tratamento metodolégico,
pois ndo podemos utilizar esse tipo de fonte apenas como ilustragdes ou como forma
de fugir da monotonia.

Ao pensarmos em imagens como um tipo de fonte que podemos utilizar para
se trabalhar o ensino de Histéria, podemos destacar a fotografia que nos permite
relembrar ou ver um passado desconhecido. A autora Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2014) considera que essa “tem contribuido para muitos estudos do
periodo contemporaneo, sendo objeto de pesquisa ou fonte documental para muitos
historiadores” (BITTENCOURT, 2014, p. 366).

Sob esse viés, inferimos que assim como nos demais tipos de fontes, a
fotografia também exige certos cuidados de abordagens, pois sendo essa uma
representacdo do real, é necessario visualizarmos, interpretarmos, desconstruirmos

e, principalmente, questionarmos o que esta sendo fotografado, o porqué e para que

°> O slide a que a professora Mara Carvalho se refere é produzido no aplicativo de computador Power Point, do
pacote Office, da empresa Microsoft.
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foram feitas, uma vez que sabemos que essas sdo sempre produzidas com alguma
intencionalidade.

Ademais, é importante compreendermos ainda, ao escolhermos esse tipo de
fonte para se trabalhar o ensino de Histéria, que as fotografias estdo sempre
conectadas a um processo de memoria, despertando dessa maneira sempre a
oralidade. Percebemos que a professora Mara Gongalves de Carvalho ndo deixou
explicito na sua fala como se da o seu processo de selecdo de imagens como fontes
histéricas, mas sabemos que é essencial serem datadas, assim como reproduzirem
cenas e personagens gue possam ser reconhecidos com facilidade pelos discentes,
permitindo-lhes fazerem associa¢cdes com outras fontes.

Para além das fotografias impressas, a docente afirma utilizar também slides
como uma forma de tornar as aulas mais interessantes, fugindo assim um pouco do
livro didatico. Esse posicionamento se assemelha, de certa medida, a concepcéo do
educador Jonathas Serrano (1912) que durante muito tempo procurou mostrar aos
professores que os alunos poderiam aprender também pelos olhos e ndo apenas
pelos ouvidos ao assistirem, por exemplo, filmes.

Os filmes nédo foram mencionados por nenhum dos trés entrevistados como
ferramentas por eles utilizadas no ensino de Histéria, mas percebemos que essa
pratica tem sido bastante usada pelos professores, 0 que nem sempre sabemos € se
esses sao repassados como ilustracdo de uma tematica explanada na aula ou apenas
encarados como se fossem “ressurreigdes histéricas” (BITTENCOURT, 2004, p. 370).

Ao abordar essa fuga do livro didatico, compreendemos que a intencdo da
docente Mara Goncalves de Carvalho nao foi descarta-lo, mas utiliza-lo como uma
entre as varias ferramentas existentes que podem ser utilizadas para se trabalhar o
ensino de Historia e fazer com que o discente também compreenda isso. A autora
Isaide Bandeira da Silva (2014) chama a nossa aten¢do ao tocar nessa tematica,
porque segundo ela esse tipo de recurso assume na contemporaneidade, para muitos
autores, um grande valor que o torna insubstituivel.

Ainda nesse quesito de uso de documentos escritos e nao-escritos na sala de
aula, podemos citar também a musica, esta que vem sendo objeto de pesquisa de
muitos historiadores e até mesmo utilizada como recurso didatico com certa

frequéncia. A musica, como objeto de cultura, carrega consigo uma historicidade. Ela
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permite, por exemplo, o desenvolvimento de leituras e interpretagéo de textos, bem
como o préprio contato dos alunos com outras linguagens.

Segundo a autora Circe Fernandes Bittencourt, “dentre os géneros musicais
mais utilizados, destaca-se a musica popular, em suas variantes de samba, forré e
musica sertaneja” (BITTENCOURT, 2014, p. 377). Todavia, sabemos que a musica
popular continua sendo a mais utilizada pelo fato de estarem relacionadas a alguns
acontecimentos breves e, principalmente, por estarem associadas direta ou
indiretamente a conjunturas politicas ou econémicas, por ser na visdo do historiador
Marcos Napolitano, “a intérprete de dilemas nacionais e veiculo de utopias sociais;
canta o futebol, o amor, a dor, um cantinho e o violao” (NAPOLITANO, 2002, p. 7).

Observando esse tipo de fonte ndo escrita que podemos utilizar no exercer da
profissdo docente, como uma das ferramentas para se trabalhar o ensino de Histéria,
devemos também nos atentar a forma como vamos transformar essa em objeto de
investigacao, pois é preciso diferenciarmos o ouvir e 0 pensar a musica. Esta que, nos
livros didaticos, geralmente sdo sugeridas como atividades complementares ao
conteudo, sendo exigidas apenas uma leitura da sua letra, quando na verdade
compreendemos que ha outras inimeras possibilidades de abordagens, por exemplo,
gue levem em consideracdo outros momentos historicos, povos e culturas, que

envolvem o seu contexto de producao e difuséo.

3 O ENSINO DE HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE SOB DIFERENTES
PERSPECTIVAS

Na busca em compreendermos os desafios que os professores geralmente
enfrentam ao ministrarem a disciplina de Histéria e, de modo especial, partindo da
perspectiva dos professores entrevistados, percebemos que cada um desses tem uma
visdo acerca de qual seja o desafio mais relevante que enfrentam no exercicio do seu
oficio. O docente entrevistado Anténio Carlos Pereira do Vale, nos afirmou que:

O ensino de Histéria consiste na interpretacdo das experiéncias
humanas ao longo do tempo, sensibilidades e habilidades, como
analisar textos e formular hipéteses sdo pretendidas pelos professores
historiadores. A dificuldade ou o desafio é convencer os alunos de que
estudar Historia Ihes trard uma consciéncia de mundo, em longo
prazo, enquanto eles buscam o imediatismo das Ciéncias Exatas.
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(Antbnio Vale, 2019).

Ao nos relatar sua visdo acerca do ensino de Historia, o referido professor
menciona algo que vem sendo discutido no decorrer das graduacées em Historia. Ou
seja, de o aluno enxergar nessa disciplina um sentido, assim como encontram, por
exemplo, nas ciéncias exatas. Mas, esse ndo nos informou, por exemplo, o que esse
faz ou pensa em fazer para ajudar esses alunos a terem uma outra concepgao sobre
0 que estuda a Historia e qual a sua importancia.

Sob essa perspectiva, o historiador José Petracio de Farias Junior (2015), ao
escrever sobre Ser professor nos dias de hoje: algumas reflexdes, nos mostra uma
metodologia que pode ser utilizada para que o interesse do aluno seja despertado.
Porém, alerta para o cuidado que devemos ter ao fazer uso dessa sistematizacao. De
acordo com ele:

Para despertar o interesse do aluno, é aconselhavel que os conteudos
histéricos sejam introduzidos a partir de questdes ou situacdes-
problema que estejam relacionados as experiéncias cotidianas dos
alunos ou questdes que contemporaneamente nos inquietam ou

7

envolvem (...) No entanto, é recomendavel que o professor evite
digressdes, ou seja, as indagacbes propostas pelo docente devem
estar estreitamente vinculadas aos objetivos da situacdo de
aprendizagem proposta, de tal forma que, ao final das atividades, os
alunos consigam responder, pelo menos, parte das questbes
levantadas inicialmente. (FARIAS JUNIOR, 2015, p. 61).

Assim, entendemos que esse tipo de metodologia pode permitir ao discente
melhor entendimento acerca da sociedade na qual estdo inseridos e, sobretudo, a
percepcdo de, por exemplo, as experiéncias e determinados comportamentos
humanos do passado, refletindo no presente. Nesse sentido, percebemos certa
semelhanca com a visdo do docente Rivaldo Campos acerca das contribuicdes
positivas que a Historia pode oferecer a sociedade, quando este ressalta que “a
histéria amplia a visdo de mundo possibilitando uma melhor compreensao da
realidade com o descortinar de novos horizontes do saber” (Rivaldo Campos, 2019).

Na medida em que esses autores trazem o desafio do discente enxergar na
Histéria um valor e, ndo apenas a vejam como uma disciplina, que estuda
acontecimentos passados, deduzimos como a concep¢ao classica da historia,
enquanto narrativa de fatos passados, ainda permanece presente no pensamento e

acao de alguns professores. Essa vertente historiografica, conhecida como “historia

| | DOI: https://doi.org/10.26694/epeduc.vlil |



https://doi.org/10.26694/epeduc.v1i1

positivista”, difundida durante o século XIX e relacionada ao historiador prussiano
Leopold Von Ranke, defende que caberia aos historiadores recolher os fatos
considerados mais importantes, ordena-los de forma cronolégica e narra-los.

Ainda sob essa perspectiva, percebemos por parte dos entrevistados um outro
aspecto, ou seja, a interdisciplinaridade da Histéria com outros campos de
conhecimentos, como a Sociologia, por exemplo. O docente Anténio Carlos Pereira
do Vale, considera que a aproximacao de forma saudavel entre esses dois campos
pode ser uma maneira de se trabalhar o ensino de Histéria e fazer com que os
discentes tenham mais curiosidades a respeito desse, assim como tracem paralelos
com a contemporaneidade. Além disso, afirma que:

De fato, as Ciéncias Humanas sao um tanto subjetivas e isso da
margem para especulacdes sobre sua importancia. Cabem a nés,
historiadores, combater ideias oriundas do senso comum que
guestionem a importancia da nossa area de conhecimento. (Antbnio
Vale, 2019).

Ao pontuar que é dever do historiador combater visbes que questionem a
importancia de se estudar as ciéncias humanas e, de modo particular, a disciplina de
Historia, podemos salientar que se faz cada vez mais necessario, no exercicio da
profissdo, mostrarmos aos nossos alunos “que a Histdria ndo é constituida de fatos
prontos e acabados, do ponto de vista da interpretacdo” (FARIAS JUNIOR, 2015, p.
63). E preciso que olhemos para as fontes histéricas e fagamos novas abordagens
juntamente com esses alunos, fazendo assim com que esses construam 0S seus
préprios conhecimentos.

Ademais, inferimos que o fato de o aluno construir esses conhecimentos,
influencia diretamente no préprio ambiente da sala de aula, pois este deixa de ser um
espaco com a figura centralizada do professor, como o Unico agente “transmissor” dos
conhecimentos e, passa a ser um espaco de construcdo coletiva dos sentidos, ou seja,
de docente e discentes. A respeito disso, a autora Linda Darling-Hammond (2014) fala
das contribuicdes da pratica docente, por ser essa, na sua visdo, quem “desenvolve
as habilidades dos professores para examinar o ensino sob a perspectiva dos alunos,
que trazem experiéncias e referéncias a sala de aula” (HAMMOND, 2014, p. 230).

Ainda em consonancia com essa concep¢ao, o docente Anténio Carlos Pereira

do Vale considera que:
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Esse processo de ensino-aprendizagem deve ser 0 mais democratico
possivel, s6 assim ocorrera contraposicao de diferentes abordagens
historiograficas que tdo ansiosamente esperamos ver entre as
habilidades de nossos alunos. (Antonio Vale, 2019).

Sob esse viés, podemos inferir também que se faz necessario, por parte do
historiador, a selecdo diversificada de fontes histéricas, de modo que os alunos
compreendam a complexidade dos acontecimentos, bem como as mudancas e
continuidades de muitas experiéncias humanas. Ensinar Histéria é assim, na
contemporaneidade, podermos considerar um comprometimento com visdes de
mundo, pois o professor deve pensar métodos de ensino que permitam o aluno
construir, de forma autbnoma, o seu conhecimento historico, e esses, ao construirem,
percebam que esse tipo de conhecimento € sujeito a revisdes e reformulacdes e nao

algo pronto e acabado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Através dos cursos de licenciatura, os futuros professores tém acesso a varias
propostas metodoldgicas que podem fazer uso, para tornar suas aulas mais didaticas
e atrativas. Porém, percebemos ao longo do texto, a partir de nossa experiéncia na
disciplina de Estagio Supervisionado, que quando vamos para a sala de aula, tentar
colocar em prética os conhecimentos tedricos adquiridos, nos deparamos com uma
realidade bastante diferente do que imagindvamos. Em nossa experiéncia de
estagiarias/residentes presenciamos a falta de estrutura das escolas, salas de aulas
lotadas, livros didaticos que ndo atendiam a demanda de alunos e, recursos
tecnoldgicos limitados. Dessa forma, todos esses fatores acabam por dificultar, muitas
vezes, a execucdo dos métodos que aprendemos na teoria, nos cursos de formacédo
de professores.

Dessa forma, intuimos que ser professor de Histdria € um desafio continuo,
pois embora existam esses problemas estruturais nas escolas, cabe ao mesmo
ensinar aos seus alunos a pensarem criticamente. Para isso, o professor deve
elaborar algumas estratégias que prendam a atencdo dos discentes como, por
exemplo, fazendo-os perguntas interessantes e que fagam parte do seu cotidiano;

fazendo uso de imagens, musicas, séries e filmes e, a partir dessas ferramentas,
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ajuda-los a problematizarem o contetudo/tema que foi discutido no decorrer da aula.

Mas é preciso compreendermos também que algumas precaucdes devem ser
tomadas ao pensarmos essas novas estratégias de se ensinar Historia. As instituicoes
escolares — publicas e privadas, de centros e periferias — apresentam condicbes e
realidades diferentes, ndo permitindo assim, na maioria das vezes, a aplicacdo dos
mesmos métodos para todas as escolas. Assim, podemos imaginar que 0 mais
acessivel e eficaz seja levantarmos questionamentos, que levem em consideracao os
interesses dos discentes e que se relacione, principalmente, com a realidade em que
estao inseridos, permitindo-lhes assim associarem passado e presente.

Desse modo, para além dos desafios encontrados no que tange ao ensino de
Histéria na contemporaneidade, apontados ao longo deste trabalho pelos
entrevistados, percebemos que todas as ferramentas citadas como forma de supera-
los se convergem. A experiéncia profissional desses docentes nos fez entender
também que, independentemente do método escolhido para se trabalhar esse ensino,
€ de responsabilidade do professor de Historia ajudar seus alunos a se enxergarem
como cidadaos. Isto €, como pessoas que devem participar ativamente da sociedade
brasileira, reconhecendo os problemas coletivos e, buscando formas para soluciona-
los. E, agindo dessa forma, professores e alunos perceberiam a importancia do
conhecimento historico, para a vida humana em sociedade.

Por fim, compreendemos que por meio de nossa atuacdo como residentes do
Programa Residéncia Pedagodgica, podemos realizar esse exercicio de percepcéo,
acerca das varias ferramentas que podem nos ajudar a trabalhar o ensino de Historia.
Mas, vale ressaltar, utilizando-as de forma coerente, proporcionando ao aluno um
melhor entendimento e novos olhares acerca do que se estuda a Histéria, seus valores

e contribuicdes para a sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho aborda as estratégias do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) para incentivar as diferentes habilidades de criangas com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) através do ludico, em uma turma do sexto ano do Ensino
Fundamental na cidade de Bom Jesus- Pl. Teve como objetivo analisar quais
estratégias educacionais ludicas inclusivas poderiam auxiliar na aprendizagem dos
alunos com deficiéncias fisicas, dificuldades de aprendizagem e transtornos
comportamentais na escola municipal Maria Aristéia Figueireido da Fonseca. Para que
0s objetivos da pesquisa fossem alcancados, utilizou-se o questionério e a entrevista
como instrumento de construcédo das informacdes. O contexto empirico da pesquisa
ocorreu em uma escola da rede municipal, e contou com a participagdo de quatro
professores, sendo nas areas de biologia, matematica e portugués. A investigacao
revelou que as intervencdes didaticas ludicas propostas pelo PRP foram significativas,
pois refletiu, segundo o relato dos professores, na aprendizagem dos alunos, visto que
0S mesmos conseguiram reconhecer as letras, formar nomes, montar quebra-cabecgas
e de forma geral, se comunicar melhor através dos diferentes materiais apresentados.
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Com base neste trabalho, foi possivel concluir que o Programa Residéncia
Pedagdgica, apresentou contribuicdes para a melhoria da qualidade do ensino, e mais
gue isso, ofereceu suporte para uma proposta de ensino criativa e inédita, tendo em
vista que o trabalho pedagdgico junto as criangas, sempre necessita de inovagoes.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Formacao docente. Atividades ludicas.

THE PLAYER AID IN SCHOOL INCLUSION: CONTRIBUTIONS OF THE
PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM IN THE CITY OF BOM JESUS- PI

ABSTRACT

The present work addresses the strategies of the Pedagogical Residence Program
(PRP) to encourage the different skills of children with Special Educational Needs
(SEN) through play, in a class of 6th grade of Elementary School in the city of Bom
Jesus-PI. It aimed to analyze which inclusive playful educational strategies could assist
in the learning of 6th grade students with physical disabilities, learning difficulties and
behavioral disorders at the municipal school Maria Aristéia Figueireido da Fonseca. To
achieve the research objectives, the questionnaire and the interview were used as an
instrument for constructing the information. The empirical context of the research took
place in a school in the municipal network, with the participation of four teachers, in the
areas of biology, mathematics and Portuguese. The investigation revealed that the
recreational didactic interventions proposed by the PRP were significant, as it
reflected, according to the teachers 'report, in the students' learning, since they were
able to recognize the letters, form names, assemble puzzles and in general,
communicate better through the different materials presented. Based on this work, it
was possible to conclude that the Pedagogical Residency Program presented
contributions to improve the quality of teaching, and more than that, offered support for
a creative and unprecedented teaching proposal, considering that the pedagogical
work with children, always needs innovations.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Playful activities
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LA AYUDA AL JUGADOR EN LA INCLUSION ESCOLAR: CONTRIBUCIONES
DEL PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA EN LA CIUDAD DE BOM
JESUS- PI

RESUMEN

El presente trabajo aborda las estrategias del Programa de Residencia Pedagdgica
(PRP) para incentivar las diferentes habilidades de los niflos con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) a través del juego, en una clase de 6° de Primaria en la
ciudad de Bom Jesus-Pl. Su objetivo era analizar qué estrategias educativas ludicas
inclusivas podrian ayudar en el aprendizaje de los alunos, con discapacidad fisica,
dificultades de aprendizaje y trastornos de conducta en la escuela municipal Maria
Aristéia Figueireido da Fonseca. Para lograr los objetivos de la investigacion, se utilizd
el cuestionario y la entrevista como instrumento para la construccién de la informacion.
El contexto empirico de la investigacion se desarrollé en una escuela de la red
municipal, y contd con la participacion de cuatro profesores, en las areas de biologia,
tanto de matematicas como de portugués. La investigacion reveld6 que las
intervenciones didacticas recreativas propuestas por el PR fueron significativas, pues
se reflej6, segun el informe de los docentes, en el aprendizaje de los estudiantes, ya
gue fueron capaces de reconocer las letras, formar nombres, armar rompecabezas vy,
en general , comunicarse mejor a través de los diferentes materiales presentados. A
partir de este trabajo se pudo concluir que el Programa de Residencia Pedagdgica,
presento aportes para el mejoramiento de la calidad de la ensefianza, y mas que eso,
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brind6 apoyo para una propuesta didactica creativa y sin precedentes, considerando
gue el trabajo pedagdgico con nifios, siempre necesita inno

Palabras clave: Educacion inclusiva. Formacion de profesores. Actividades ludicas

1 INTRODUCAO

Ao pensar em Educacéao Inclusiva, logo se imagina uma escola que busca
estratégias pedagdgicas alternativas que consigam manter a permanéncia do aluno
com necessidades especiais na escola, de modo que suas necessidades de
aprendizagem sejam atendidas, independente das necessidades que possuem. “Nos
debates atuais sobre incluséo, o ensino escolar brasileiro tem diante de si o desafio
de encontrar solu¢des que respondam a questdo do acesso e da permanéncia dos
alunos nas suas instituicées educacionais” (MANTOAN, 2006, p. 15).

No Brasil, em virtude da Lei 13.146/2015 é garantido aos alunos com
deficiéncia o direito de ingressar na escola comum, cabendo a esta “acolher todas as
criancas, independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras”(BRASIL, 1997, p. 17). Essa medida faz parte do
esforco governamental para o estabelecimento de uma escola inclusiva, aberta para
todos os alunos que lhes ofereca as mesmas oportunidades de acesso e
permanéncia, incluindo os que apresentam necessidades especiais (YOSHIDA 2018).

O termo inclusdo tem sido usado com multiplos significados, onde o
principio fundamental é a valorizacdo da diversidade. De acordo com Lima (2006),
inclusdo é o modo ideal de garantir igualdade de oportunidades e permitir que alunos
com deficiéncia possam relacionar-se com outros e estabelecer trocas para se

construir uma sociedade mais igualitaria.
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O Ministério da Educacdo tem demonstrado interesse pela melhoria da
educacdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), tornando a
educacao inclusiva mais significativa. A Lei n° 7. 853/89 estipula obrigatoriedade de
todas as escolas em aceitar matriculas de alunos com deficiéncia. Regulamentada em
1999, a lei é clara: “todas as criancas tém o mesmo direito a educacdo” (BRASIL,
2004).

A Constituicdo de 1988 garante o oferecimento a educagdo no ensino
fundamental em seu Art. 211. Logo apés, surge em 1990 a Lei n° 8.069/90, que se
refere ao Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, reforcando "o direito a
educacdo’”’, além de assegurar educacdo no Ensino Fundamental obrigatério e
gratuito, em seu Artigo | (BRASIL, 1990, p. 18).

Para que as medidas estabelecidas no arcabouco legal ganhem
significacdo no contexto escolar, conforme explica Mrech (2008, p.1), "o fundamental
€ perceber o aluno em toda a sua “singularidade”, capta-lo em toda a sua
especificidade, em um programa direcionado a atender as suas necessidades
especiais”’. E a percepcao desta singularidade que vai comandar o processo.

Uma das ferramentas para materializar as determinacdes legais no espaco de
sala de aula corresponde a utilizacdo de propostas pedagodgicas que contemplem a
utilizac@o de estratégias de ensino ludicas, tendo como principio a formacao integral
dos alunos e a preparacéo para vida em sociedade (CHATEAU, 1987, p.4). Segundo
Kishimoto (2008), se o jogo remete ao natural, universal e biologico, ele é necessario
para o treino de instintos herdados.

Desta forma, trabalhar o lidico no mundo da crianca é uma forma de fazer com
gue ela encontre o prazer, dentro de suas atividades, indo de encontro a
aprendizagem necessaria ao seu desenvolvimento. Neste viés, utilizou-se estratégias
educacionais ladicas, através dos residentes do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), da Universidade Federal do Piaui, campus Cinobelina Elvas, em Bom Jesus —
Pl, com criangas portadoras de necessidades especiais, da Escola Municipal Maria

Aristéia Figueiredo da Fonseca, no mesmo municipio.
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2 METODO

2.1 Area de Estudo e Sujeitos da Pesquisa

O municipio de Bom Jesus é destaque no seu indice educacional,
aparecendo com o terceiro melhor desempenho no indice de Oportunidades da
Educacdo Basica (IOEB), tendo ganhado destaque por estar acima das médias
estadual e nacional, sendo motivo de orgulho para todos os bonjesuenses (GP1,
2020), juntamente ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) no ano
de 2019, o qual atingiu 7,5 referente ao quarto e quinto ano, do ensino fundamental
(INEP 2020).

Bom Jesus foi um dos 40 municipios piauienses que recebeu o prémio,
““Gestor Educador’, por exceléncia no IDEB, promovido por meio de parceria entre a
prefeitura de Bom Jesus e a Undime - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE BOM JESUS, 2020).

Como contexto empirico da investigacdo optou-se pela escola municipal
Maria Aristéia Figueiredo da Fonseca, localizada na Rua Arsénio Santos, no centro
da cidade em Bom Jesus- PIl, com ensino ofertado do quinto ao nono ano, no periodo
da manha e tarde, com alunos na faixa etaria entre 10 e 18 anos. A escola fica bem
localizada, com espacos livres para a hora do intervalo. Trabalha com o projeto
Conselho Escolar Crianga Futuro Feliz, tendo como principal atividade a associagao
de defesa dos direitos sociais.

A escolha desta escola como contexto de pesquisa se deu em virtude do
vinculo firmado com a Universidade Federal do Piaui, através do PRP e do estagio
supervisionado, mas também por esta atender um numero significativo de alunos com

necessidades especiais, 0s quais compreendem cinco alunos do turno vespertino.
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2.2 Coleta e Anélise de Dados

Durante o processo de imersao na escola, foram detectados alunos com
diferentes tipos de necessidades especiais. Dentre elas: TDAH (Transtorno de Déficit
de Atencao/ Hiperatividade); dislexia, visto como um caso de dificuldades e distarbios
na fala e na aprendizagem para utilizar palavras isoladas; a Sindrome de Down,
conceituada como trissomia do cromossomo 21 que dificultava na fala da aluna e na
desenvoltura dos conteudos apresentados, e uma crianca que foi acometida pela
paralisia cerebral logo que nasceu, com dificuldades na fala, escrita e movimentos, o
gue limitava a busca pela aprendizagem. E outra ainda, com deficiéncia mental que
nenhum exame médico conseguiu apontar o diagnéstico, apresentando limitacdes no
comportamento, na diccéo e na escrita.

A metodologia aplicada neste estudo seguiu a perspectiva da pesquisa
acao, com utilizacdo de questionario contendo perguntas abertas e fechadas.

Foi utilizada a técnica de analise de conteudo, e a discussdo dos dados
foram feitas com base na literatura aqui fundamentada, a partir do didlogo com os
tedricos que tratam da referida temética.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, cinco alunos deficientes formaram
a amostra da pesquisa. Foram duas meninas, com 10 e 12 anos de idade, além de
trés meninos, com 10, 11 e 12 anos, todos matriculados na turma do sexto ano, no
primeiro semestre do ano de 2019. Foram selecionados no intuito de participarem do
trabalho de incluséo, ja que eles possuem dificuldades de aprendizagem, bem como
de socializagdo. A partir disso, formaram-se 0s cronogramas de encontros com 0s
residentes do programa, que passaram a trabalhar com foco nos alunos deficientes,
diretamente na escola.

Os encontros foram realizados semanalmente, com horérios variados nas
salas de aulas, tanto na parte da manha quanto da tarde, sendo necessario que acoes
fossem feitas fora do horario do PRP, para o bom andamento da proposta. Na ocasiéo,
0s professores passaram a fazer parceria com o0s residentes, seguindo as

metodologias propostas, o que foi fundamental para o avanco desses alunos.
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A analise se deu a partir de questionarios (adaptado de HIRSCHHEIMER
et al., 2010) aplicados aos professores, em relacdo ao objeto de estudo que teve como
principio fundamental, buscar estratégias para explorar as diferentes habilidades de
alunos com necessidades especiais através do ludico. Questionarios diferenciados
foram aplicados também aos pais e responsaveis, além da discussdo em grupo entre
os residentes, que se dedicaram aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Em ambas as situa¢fes, para os responsaveis e professores, foram
assinadas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para uso das
informacdes.

Durante o0 desenvolvimento da pesquisa-acdo foram utilizadas
metodologias diferenciadas, dentre as quais podem ser destacadas: uso de jogos,
confeccdo de materiais para ensinar o alfabeto, os nimeros, tentando buscar além,
instruindo ao esfor¢o proprio, com intuito de auxiliar e incentivar a leitura. Além de
buscar mais a atencdo e empenho no envolvimento das atividades, tentando fazer
com que o processo de ensino fosse mais significativo.

De maneira geral, os diagnosticos das criancas com necessidades
especiais foram trazidos para escola pelos pais dos alunos, adquiridos junto com
médicos especialistas. Para isso, foi proposto a escola o desenvolvimento de
atividades a partir do PRP, que teve duracdo de todo um semestre para se trabalhar
com esses alunos, visando um maior aproveitamento das habilidades presentes em
cada um.

Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizados diferentes tipos de
materiais e metodologias, de acordo com cada deficiéncia, como: alfabeto de E.V.A.
para alfabetizagdo dos alunos, buscando melhorar o desempenho na escrita, bem
como a leitura através da formacao de palavras (Siluk,2012).

Foram utilizados também jogos ilustrativos, tais como: quebra-cabeca e
blocos de encaixe, para treinar a coordenacdo motora fina; jogos da memdria para um
desenvolvimento significativo da coordenagdo motora e sensorial, percep¢ao de

semelhanca e diferengca, nocdo de espago, complementariedade das imagens,
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reconhecimento e entendimento das cores. Para estimular a linguagem verbal e oral,
bem como o raciocinio l6gico e matematico, foram utilizados jogos numéricos e de
memoria.

As atividades ludicas exercem um papel importante na aprendizagem da
crianca. O ludico € eminentemente educativo no sentido em que constitui a forca
impulsora de nossa curiosidade a respeito do mundo e da vida, o principio de toda
descoberta e toda criacdo”” (OLIVEIRA e DIAS (2017) apud KIYA (2014).

Finalmente, as experiéncias vividas e observadas foram narradas
detalhadamente a partir do desenvolvimento de cada aluno. Como eram antes do
programa, e como passaram a se comportar, a partir das metodologias trabalhadas.
ObservacBes em relagdo a sociabilidade, desenvolvimento cognitivo, sensorial e

motor. Aprendizagem de letras e nUmeros, bem como o desenvolvimento emocional.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os recursos didaticos servem como suporte para as aulas expositivas,
complementando o desenvolvimento no ensino e na aprendizagem. Nesse sentido,
Sousa (2008) relata que tais recursos devem ser materiais utilizados como auxilio no
processo de ensino-aprendizagem do conteldo proposto para serem aplicados pelo
professor a seus alunos.

Através do Programa Residéncia Pedagdgica, foi possivel colocar em
pratica atividades ludicas, para envolver as criancas que estavam com dificuldades no
convivio e aprendizagem. Esta acdo permitiu a inclusdo dessas criangas no ambiente
escolar, bem como maior desenvolvimento de varias habilidades, pois como destaca
Mantoan (2003), compete ao docente estar e se sentir preparado para a convivéncia
dos alunos com NEE, buscando nessa classe heterogénea, proporcionar crescimento,
respeito, aprendizado e novos pontos de vista.

Tudo isso refletiu no comportamento dos alunos e proporcionou uma maior

interacdo entre ambos, possibilitando também, uma repercussao que indicou
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melhores notas, com mudancas basicas e importantes nas diferentes atividades
através de ferramentas adequadas para explorar as habilidades das diversas
deficiéncias.

Foi notdrio que o periodo trabalhado no ambiente escolar, trouxe resultados
marcantes e reflexivos, pois possibilitou aos residentes o sentimento de
responsabilidade pelas ideias criativas e ludicas, pensando no desenvolvimento dos
alunos, principalmente daqueles com necessidades especiais, sempre sob a
supervisao do preceptor e docente-orientador. Segundo Volpato (2002), em relacéo
ao ladico, os jogos didaticos exibem uma grande importancia nas diversas formas de
ensino. E isso foi possivel analisar a partir do melhoramento na escrita, nas atividades
avaliativas, e até mesmo no comportamento. Antes eram tidas como algo dificil de
fazer, e a partir disso comecaram a desenvolver as habilidades na escrita e nos
exercicios propostos.

As atividades foram desenvolvidas de acordo com a deficiéncia de cada
aluno, desde conhecimento das cores para uns, no¢des de espaco, coordenacao
motora fina e grossa, que envolve habilidades como pular, subir descer, desenhar,
pintar e manusear pequenos objetos, bem como a leitura e a escrita.

O aluno com TDAH foi encontrado com dificuldades de memorizacdo de
sequéncias. Nao percebia detalhes, se esquecia das tarefas, se perdia nos
acontecimentos paralelos de determinada atividade, mas a partir da incluséo no
programa, foi aos poucos se deixando ajudar para superar essas adversidades. Fato
gue o deixou bem realizado, foi ter conseguido escrever seu nome completo, ja que
ele s6 sabia escrever o primeiro nome. Aprendeu também a fazer o nome de sua méae,
atividade essa que até entdo ele achava impossivel de conseguir fazer, ocorreu com
0 apoio dos proprios residentes.

Uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser considerado como
uma crianca com necessidades educacionais especiais, pois para que tenha as
mesmas oportunidades garantidas, como de aprender que os demais colegas de sala

de aula, serdo necessarias algumas adaptacdes visando diminuir a ocorréncia dos
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comportamentos indesejaveis que possam prejudicar seu progresso pedagogico
(REIS, 2011 p.8).

A aluna com sindrome de Down comecou a se aproximar mais dos colegas,
deixando o patio na hora da aula, desde que comecou se envolver nas atividades com
os alunos do PRP. Conforme Serrdo (2006), o comportamento social da pessoa com
Down é influenciado pelo ambiente, onde os resultados dessa interacdo podem limitar
ou ampliar as oportunidades do seu desenvolvimento e de suas possibilidades de
integracéo social. A partir de todo o processo de desenvolvimento, aprendeu também
as cores e usando lapis de coloracfes diversas, conseguiu se socializar e ganhar mais
coordenacdo motora, enquanto pintava os desenhos. “A pratica educacional deve
acontecer com varios envolvidos, cada um dando a sua contribuicdo para o
desenvolvimento da crianca com Down e podendo trabalhar os déficits que interferem
no seu desenvolvimento” (ALVES, 2007, p. 44).

A crianga que possuia paralisia cerebral conseguiu avancgar na leitura e na
escrita, a partir de palavras sugeridas para ela escrever no quadro, mesmo com
dificuldades de equilibrio, a forca de vontade sempre sobressaia, pois para ela, era
proposto o alfabeto ilustrado com esse intuito educativo. De acordo com Braga (1995),
o desenvolvimento da criangca com paralisia cerebral depende tanto de fatores
organicos (como a localizacéo e a extenséo da leséo), quanto do contexto no qual a
crianga esté inserida.

O aluno disléxico passou a compreender melhor as letras e as palavras. Com
0 uso de leituras das historias infantis, passou a ter uma melhor nocao de espaco.
Gomes (2010), define a dislexia como sendo uma “desordem na aprendizagem da
leitura”, e que, entretanto, tais pessoas possuem padrdes de inteligéncia normais, ou
seja, sem deficiéncias sensoriais, e que possuem condi¢cdes emocionais favoraveis.

Para Cunha (2014, p. 68), a aprendizagem criativa é uma experiéncia
consciente, manipulada e transformadora. Nao se restringe simplesmente as

influéncias sobre os conceitos existentes, mas abarca modificacdes operadas pelo
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aprendiz que vao traduzir-se em uma nova forma de executar tarefas ou manusear
materiais.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Cunha (2014, p. 68) afirma que
muitos alunos sentem dificuldade no momento de aprender algo e quando esses
obstaculos ndo séo identificados, e ndo sado sanados de alguma forma, acabam
virando uma bola de neve. Quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o
esperado para crianga, para os pais e a escola, ocorreu dificuldade de aprendizagem.
Assim, € importante esclarecer que o disléxico tem condi¢des naturais para contornar
suas dificuldades, para resolver muitas coisas que passam pelo concreto e que
envolvem os sentidos.

E por ultimo e ndo menos importante, o aluno com deficiéncia mental comegou
a melhor se socializar, apesar das caréncias. O uso do jogo de memdria e blocos de
encaixe auxiliou na insuficiéncia cognitiva. Mas, em relacdo ao desenvolvimento
voltado aos conteudos, o uso de jogos alternativos ainda néo foi suficiente, ficando
evidente a necessidade de um tempo maior. Segundo Grossman, 1997: “A deficiéncia
mental refere-se ao funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da
média que coexiste com falhas no comportamento adaptador e se manifesta durante
o periodo de desenvolvimento”.

IDE (2008), comenta que os jogos educativos ou didaticos estdo orientados
para estimular o desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado: calcular,
ler e escrever. S&o jogos fundamentais para a crianga deficiente mental por inicia-la
em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de fungdes mentais superiores
prejudicadas.

Segundo o relato dos professores de outras disciplinas, e até mesmo de
biologia, as contribuicdes do trabalho realizado de forma diferenciada com os
deficientes foram bastante enriquecedoras, pois refletiu de forma significativa na
evolucado desses alunos, visto como 0S mesmos conseguiram reconhecer as letras,
formar nomes, montar quebra-cabecas e de forma geral, aprenderam a sequéncia

numérica, bem como se comunicar melhor. Atrelado a isso, Silva (2017) corrobora
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com o uso de modelos tridimensionais e ilustracdes feitas pelos proprios alunos,
envolvendo as atividades didaticas, as quais sdo responsaveis pela melhora na
capacidade de adquirir e guardar informacfes, em comparacdo com métodos
tradicionais, visto que sdo metodologias diferenciadas, que acabam voltando a
atencao dos alunos para o conteudo, facilitando deforma lidica a sua compreensao.

Quanto aos pais e responsaveis pelos alunos deficientes, todos se
manifestaram de forma positiva quanto as atividades desenvolvidas pelas residentes.
Algumas criancas se destacaram mais que outras, e em alguns de seus
depoimentos,os pais colocaram que nao se tinha nocéo, do quanto foi relevante esse
periodo em que os filhos estiveram com atividades diferenciadas com as residentes,
pois s6 houve melhorias no desempenho dos filhos, inclusive no comportamento dos
mesmos em casa’.

Com essa visdo de desenvolvimento educacional, o Plano Nacional de
Educacao determina: “o grande avango que a década da educacéo deveria produzir
seria a construgdo de uma escola inclusiva, que garantisse o atendimento a
diversidade humana” (BRASIL, 2001a, p.64).

Buscando subsidio na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta define
as aprendizagens essenciais as quais todos os estudantes tém direito. Ou seja,
guando fala- se que todos, sem excecdo, tém direito a educacdo, ndo se refere
somente ao acesso. A perspectiva inclusiva indica que qualquer estudante tem o
direito de acessar o mesmo curriculo, para o pleno exercicio da cidadania e a
consequente incluséo social (BNCC, 2017).

Partindo desse viés, entende- se que pensar no processo de ensino
aprendizagem implica definir os fins, os meios, os conteudos, a fung&o do professor,
a compreenséo de ensino e aprendizagem, de pesquisa, de extensdo, das formas de
avaliacdo, bem como do entendimento da prética educativa e suas manifestacées de
pratica pedagdgica, pratica docente e praxis (UFPI, 2018a, p. 139).

E oportuno ressaltar que a principal fundamentac&o da Residéncia Pedagdgica

€ a ideia de que a formacao docente nos cursos de licenciatura deve garantir aos seus
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egressos a mobilizacéo e construcdo de saberes que lhes permitam realizar um ensino

de qualidade nas escolas de educacéo basica (BRASIL, 2018).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo uma reflexdo sobre quantas escolas recebem alunos com NEE,
percebe- se que os impedimentos que alunos com deficiéncia possuem, séo definidos
também pelas barreiras que eles encontram nas escolas e que acabam por
impossibilitar uma participacao igualitaria.

Mas, apesar desses alunos nao terem a atencdo necessaria, descartando por
vezes a possibilidade de inclusao, € preciso buscar profissionais que possam auxiliar
nesse caminho um tanto quanto desafiador. Sendo assim, percebe-se que, ainda ha
muito a ser feito em relacdo a inclusdo no ambiente escolar.

Contudo, procurar estratégias que possibilitem essa inclusao, é tarefa de todos,
e 0 uso de materiais ludicos tem esse poder de explorar habilidades pouco
conhecidas, uma vez que permite ampliar as habilidades para novas pesquisas,
buscando solucdes de problemas, auxiliando no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, motivagéo, socializagédo e estimulo da criatividade.

Embora a duragdo do trabalho tenha sido de curto prazo, buscar estratégias
gue possibilitassem o desenvolvimento dos alunos deficientes foi de extrema valia.
Isso permitiu a reflexdo e o sentimento de dever cumprido.

E importante no entanto, que trabalhos desta natureza sejam desenvolvidos e
venham subsidiar as politicas publicas educacionais do Brasil, favorecendo
principalmente, o suporte e a inclusdo do aluno com necessidades especiais que esta

na escola publica.
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