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Resumo: A formacdo docente, inicial e continuada, € muito importante para que o
profissional educador construa sua identidade e possa desenvolver sua pratica educativa de
maneira reflexiva e consistente. Com este entendimento, o artigo ora apresentado, tem como
objetivo discorrer sobre a formacdo e a pratica docente dos professores de Geografia do
Municipio de Lambari D’Oeste, no estado de Mato Grosso, com as seguintes indagacdes:
quais saberes e praticas docentes sdo adquiridos na formacao inicial e continuada do professor
de Geografia? Esses saberes e praticas tém sido suficientes para atender as necessidades do
ensino de Geografia atualmente na Educacdo Béasica? Para tanto recorreu-se a pesquisa
bibliogréfica e a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com os professores. A andlise das
informacdes levantadas foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, seguindo o
método dialético e os resultados obtidos revelam que tanto a formacdo inicial, quanto a
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formacdo continuada, comprometem diretamente a pratica educativa. Evidenciamos a
necessidade de constante debate acerca dos curriculos dos cursos de licenciatura em
Geografia, para ampliar a interacdo entre a Geografia da Universidade e a Geografia Escolar,
além da valorizacdo do professor por meio de acesso a formacao de qualidade, continuada e
especifica em sua area. Desse modo, esperamos que sua formagdo contemple os saberes e
praticas necessarios ao desempenho da profissdo, bem como da valorizacdo da Educacdo
Brasileira de modo geral, pois a partir dela é que podera haver mais investimentos em
politicas educacionais.

Palavras-chave: Licenciatura. Ensino de Geografia. Metodologia de Ensino. Atuacdo
Profissional. Politicas educacionais.

FORMATION AND TEACHER PRATICE: the view of Geography teachers from
Lambari d’Oeste, Mato Grosso

Abstract: The teacher formation, both initial and continuing, both initial and continuing, is
very important for professional educators to build their identity and develop their educational
practice in a reflective and consistent manner. With this understanding, the article presented
here aims to discuss the formation and practice of Geography teachers in the municipality of
Lambari D'Oeste, in the state of Mato Grosso, with the following questions: what knowledge
and teaching practices are acquired in the initial and continuing education of the Geography
teacher? Have these knowledges and practices been enough to meet the needs of Geography
teaching currently in Basic Education? For this purpose, we used bibliographical research and
the application of semi-structured interviews with teachers. The analysis of the information
collected was carried out using a qualitative approach, following the dialectical method, and
the results obtained reveal that both initial and continuing education directly compromise
educational practice. We highlight the need for constant debate about the curriculum of
graduation in Geography, to expand the interaction between the University Geography and
the School Geography, in addition to valuing the teacher by the access to continuous, quality
and specific formation in your area. In this way, we hope that their formation includes the
knowledge and practices necessary for the performance of the profession, as well as the
appreciation of Brazilian Education in general, because from it there will be more investments
in educational policies.

Keywords: Graduation. Teaching geography. Teaching methodology. Professional
performance. Educational policies.

FORMACION Y PRACTICA DE PROFESORES: la vision de los
profesores de Geografia de Lambari d’Oeste, Mato Grosso

Resumen: La formacion docente, tanto inicial como continua, es muy importante para que los
educadores profesionales construyan su identidad y desarrollen su practica educativa de
manera reflexiva y coherente. Con este entendimiento, el articulo que aqui se presenta tiene
como objetivo discutir la formacién y préctica de los docentes de Geografia en el municipio
de Lambari D'Oeste, en el estado de Mato Grosso, con las siguientes preguntas: ¢Qué

conocimientos y practicas docentes se adquieren en la etapa inicial? y educacion continua del
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profesor de Geografia? ;Estos conocimientos y practicas han sido suficientes para cubrir las
necesidades de la ensefianza de la Geografia actualmente en Educacion Basica? Para ello se
utilizd la investigacion bibliografica y la aplicacion de entrevistas semiestructuradas con
profesores. El analisis de la informacion recolectada se realizd con un enfoque cualitativo,
siguiendo el método dialéctico, y los resultados obtenidos revelan que tanto la formacién
inicial como la continua comprometen directamente la practica educativa. Destacamos la
necesidad de un debate constante sobre el plan de estudios de los cursos de Geografia, para
ampliar la interaccion entre Geografia Universitaria y Geografia Escolar, ademés de valorar al
docente a través del acceso a una formacion de calidad, continua y especifica en su area. Asi,
esperamos que su formacion incluya los conocimientos y practicas necesarios para el
desempefio de la profesion, asi como la valoracion de la Educacion brasilefia en general, ya
que es a partir de ella que puede haber mas inversiones en politicas educativas.

Palabras Clave: Graduacion. Ensefianza de la Geografia. Metodologia de la Ensefianza.
Actuacion Profesional. Politicas Educativas.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia tem apresentado algumas mudancas que afetam negativamente
o trabalho com os seus contetdos, como por exemplo, a diminuicdo da carga horaria da
disciplina na Educacdo Bésica; a desvalorizagdo do profissional e da disciplina; a falta de
interesse dos alunos para aprenderem os conteudos geograficos etc. Assim, o que se coloca é
que ensinar Geografia tem sido um grande desafio, especialmente perante uma sociedade em
constante transformacao.

A Geografia possui diversas formas e possibilidades para serem trabalhadas em sala de
aula, uma vez que ela esta presente em todo o espaco geografico e nas dinamicas existentes
nele. Ainda assim, ensinar Geografia tornou-se um desafio, pois exige, conforme Cavalcanti
(2001), que o professor, em sua atuagdo, se reinvente e se adapte ao espaco escolar para
atender as novas necessidades dos alunos, surgidas em decorréncia das transformacoes
apresentadas pela sociedade. A autora destaca que “para enfrentar os desafios postos
atualmente na educacdo escolar ¢ necessaria uma formagdo profissional consistente”
(CAVALCANTI 2001, p. 112).

Neste contexto, o professor de Geografia necessita estar capacitado para desenvolver
seu papel, com o proposito de garantir um bom aprendizado do aluno. Para isto, sua formacéo

inicial deve assegurar-lhe uma boa preparacdo profissional e a formacéo continuada deve ser
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realizada de forma a prover-lhe subsidios para que possa acompanhar as mudancas
desencadeadas ao longo do tempo.

A partir das leituras de autores que se dedicaram a tematica “formagao do professor”,
fica evidente a necessidade de que estudos com este foco sejam desenvolvidos, para que se
corrobore com a ideia de que a formacgédo do professor € imprescindivel para a construcéo do
conhecimento geografico dos alunos da Educacao Basica.

Este texto tem o intuito de contribuir com esta reflexdo, porém partindo de uma
analise local, do municipio de Lambari D’Oeste, no estado de Mato Grosso (Figura 1), que
esta situado nas coordenadas geograficas 15°19°3.50” Latitude Sul ¢ 58°00°2.10” Longitude
Oeste, pertencente a regido geogréafica imediata de Caceres, com uma extensao territorial de
1.765,077 km?, e populacdo estimada, em 2019, pelo IBGE, em 6.121 habitantes.

Figura 1 - Localizagdo do Municipio de Lambari D’Oeste-Mato Grosso.
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Na andlise procurou-se discorrer sobre a formacéo e a pratica docente, a partir da visao
dos professores de Geografia na ativa, de maneira a servir de caminho para pensar esse
processo na atual realidade do municipio, auxiliando os professores no re(pensar) a sua
pratica metodoldgica diaria.

A andlise foi encaminhada no sentido de responder as seguintes questdes: Quais
saberes sdo adquiridos na formacao inicial e continuada do professor de Geografia? Esses
saberes tém sido suficientes para atender as necessidades do ensino de Geografia atualmente
na Educagdo Bésica?

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
UMA BREVE REVISAO TEORICA

A formacdo inicial do professor compreende sua formacdo académica, ou seja, todo o
processo no qual o individuo adquire o conhecimento, para posteriormente atuar em sua
pratica educativa. Durante esse processo, é realizado o estudo tedrico e pratico de contetdos
necessarios a construgdo do conhecimento, da area especifica e do desenvolvimento da préatica
pedagogica. A formacdo continuada, por sua vez, & definida como a formagdo - ou
autoformacdo - que ocorre ap0s a graduacdo, ou seja, a busca pelo conhecimento, a fim de
manter-se atualizado para o melhor desempenho profissional.

A formacdo continuada abre um leque de possibilidades para se pensar quais 0S
saberes e préticas estdo sendo aplicados e repensar formas para uma aplicagdo de forma
diferente, se necessario, ponderando seus significados e contextos. Assim se constréi um
espaco onde hd a producdo de novos conhecimentos, praxis e a troca de novos saberes
essenciais para a pratica do professor e a construcdo de suas competéncias (CAVALCANTI,
2012).

Dessa maneira, a relevancia da formacéo inicial estd pautada na formacdo do ser
profissional, educador, docente, enquanto a formacdo continuada vem mantendo esse
profissional atualizado, enriquecendo seus conhecimentos, contribuindo, assim, para uma
pratica educativa reflexiva e consistente. Lima (2002, p. 244) expde que a formagdo
continuada deve ser pautada na “articulacdo entre trabalho docente, o conhecimento e o
desenvolvimento profissional do professor”, de maneira a contribuir para a concretizagao de

sua postura reflexiva.
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Cavalcanti (2012) apresenta que pesquisas pautadas na formacdo de professores tém
demonstrado, cada vez mais, que a formacéo inicial, bem como a continuada, tem-se tornado
responsabilidade do professor. E certo que a busca por parte do docente, pela formagio
continuada, é importante, pois 0 mantém sempre a par das mudancas que estdo ocorrendo no
espaco geogréfico, aprimorando ainda mais o0 seu conhecimento para a atuacdo em sala de
aula. Porém, é preciso destacar que a dificuldade de acesso a formacdo contribui, muitas
vezes, para que uma parcela dos profissionais se acomode e ndo se atualize, bem como para a
precarizacdo da docéncia. Ainda no contexto das problemaéticas encontradas no processo de
formagéo docente, inicial e continuada, Cavalcanti (2012, p. 75) ressalta que:

E certo que n&o se pode atribuir a culpa dos problemas referentes as praticas
educativas ao professor, uma vez que ele e sua formacdo sao parte delas. O
que parece nortear muitas anélises e proposi¢des sobre praticas educativas
alternativas é o investimento na formacdo inicial e continuada dos
profissionais, encarando-as como elementos de um sistema maior
(CAVALCANTI, 2012, p. 75).

A autora ainda chama a atencédo para a ideia de que a valorizacdo e o enriquecimento
da formacéo inicial e continuada de professores pode ser uma das possibilidades para chegar-
se a um melhor resultado no desenvolvimento das praticas educativas no ambiente escolar.
Isto porque a formacao inicial da a base tedrica e conceitual do trabalho educativo, enquanto a
continuada permite (re)pensar a pratica profissional no dia a dia, mantendo o docente ativo e
atualizado.

De forma geral, é possivel afirmar que ¢ através da formacéo inicial e continuada que
o profissional tem a possibilidade de conhecer e construir seus saberes e praticas para o
exercicio da sua pratica docente, bem como para seu crescimento pessoal, profissional e
social. Os saberes docentes, juntamente com as praticas reflexivas, possibilitam trabalhar a
Geografia Escolar de forma criativa e instigante, o que torna seus conteldos mais
assimilaveis, atrativos e significativos para os alunos, levando-os a pesquisar e,
consequentemente, a producao do seu proprio conhecimento.

Em concordancia com Kaercher (2007), entende-se que € clara a necessidade de um
olhar mais critico para a formac&o inicial e continuada dos professores de Geografia, e de
outras disciplinas especificas, no intuito de melhorar essa formacdo docente, mantendo uma
ligacdo continua entre universidade e escola, preparando melhor o profissional da educacédo
para uma pratica pedagdgica que possibilite aos alunos serem parceiros da reflexdo
geogréfica. Sobre a formacdo de professores, N6voa (1997) assevera que:
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[...] a formag&o de professores ndo se constrdi por acumulacéo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas de reconstrucdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1997, p. 25).

No Ensino da Geografia a formacdo continuada é imprescindivel, na medida em que, a
ciéncia geogréfica trata da relagdo sociedade-natureza e de todas as dindmicas existentes na
construcdo/desenvolvimento desta relagdo/processo, sejam elas politicas, econémicas, sociais,
culturais ou ambientais. Conforme Braga (2007, p. 139), a aula de Geografia passa a ser
“defendida como um espaco onde o aluno tem a oportunidade de discutir, analisar e
compreender melhor o mundo em que vive [...]".

Para que haja condi¢Oes necessarias para a construcdo de um ensino de Geografia
reflexivo, critico e comprometido com a formacdo do aluno cidaddo, é necessario que o
professor de Geografia, no exercicio de sua pratica, mantenha sua trajetéria formativa e que
esteja sempre atualizado e munido dos saberes fundamentais para sua pratica, tanto os
didaticos como os conteudos especificos da Geografia Escolar.

Todavia, é preciso reconhecer os enormes desafios que essa tarefa apresenta ao
professor de Geografia no contexto escolar. Isto porque, no mundo contemporaneo, ou mais
precisamente, nessa era da informacdo instantanea e simultanea, “é preciso considerar o
cotidiano, o espaco vivido dos sujeitos do processo de ensino, como referéncia concreta para
o encaminhamento da pratica do ensino de Geografia” (CALLAI 2000, p.92).

Neste contexto, em conformidade com autora acima, entende-se que é essencial
discutir formacéo do professor e as praticas educativas, articulando a essas questfes, a atuacdo
do professor dentro da sala de aula e sua formacdo continuada diaria, de modo que lhe
permitam o avanco no ensino da Geografia e, sobretudo, que esta disciplina, de fato, contribua

para a formacdo dos jovens do século XXI.

METODOLOGIA

O estudo desenvolvido partiu do pressuposto de que apesar da analise focar na
formacéo de professores e dos saberes e praticas na visdo deles, era necessario também olhar
para todo o processo ao qual eles estdo envolvidos. Por tanto baseou-se no método de

abordagem dialético, por entender como Becker (2005) que por intermédio dele é possivel
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fazer uma interpretacdo dindmica da realidade, pois as contradi¢Ges e as relacdes existentes
séo evidenciadas.

Como procedimento metodologico recorreu-se a entrevista, que foi realizada com
cinco professores que atuam na disciplina de Geografia no Municipio de Lambari D’Oeste-
MT. Optou-se por entrevista semiestruturada, com um roteiro pré-estabelecido, mas com
abertura para explorar melhor as perguntas propostas e assim obter informacfes mais
completas. Por meio deste procedimento, buscou-se identificar os saberes adquiridos pelos
professores no momento de sua formacéo inicial e continuada e se eles séo suficientes para
atender as necessidades do ensino de Geografia atualmente na Educacéo Basica.

ApoOs a realizacdo das entrevistas foi empreendida a interpretacdo das respostas
obtidas, ordenando-as e organizando-as em grupos de acordo com as questdes para posterior
analise e interpretacdo, seguindo a abordagem qualitativa, porque de acordo com Minayo
(1994), esta abordagem se aplica as questfes interpretativas, onde se objetiva o trabalho com
universo de significados, como valores, aspiracoes, crencas e atitudes, dentre outros, 0s quais
compreendem processos e fenbmenos que ndo sdo passiveis de serem reduzidos a um valor

numeérico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Municipio de Lambari D’Oeste-MT possui cinco escolas publicas e ndo possui escolas

particulares, como pode ser verificado no Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Escolas do Municipio de Lambari D’Oeste, Mato Grosso no ano de 2019.

Escola Unidade Localizacao Niveis de Ensino
Mantenedora
Escola Estadual Padre José de Estado Urbana Ensino Fundamental, anos iniciais e
Anchieta anos finais, Ensino Médio e EJA

Educaco Infantil, Ensino

Escola Municipal Professor Luiz Municipio Urbana Fundamental, anos iniciais e anos
Carlos Alves da Cruz L
finais e EJA
L Educaco Infantil, Ensino
Escola Municipal Ferndo Diaz Paes Municipio Urbana Fundamental, anos iniciais e anos
finais

Educaco Infantil, Ensino

Escola Municipal Expedito Barbosa Municipio Rural Fundamental, anos iniciais e anos
da Silva ' finais
Creche Municipal Emma Delaparte Municipio Urbana Educacdo Infantil e creche
Vittorazzi

Fonte: Prefeitura Municipal de Lambari D’Oeste. Organizado pelos autores.
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Das cinco escolas do municipio, apenas professores de quatro delas foram
entrevistados porque uma atende somente a Educacéo Infantil (creche e Educacgdo Infantil) e 0
foco da pesquisa foi sobre o professor de Geografia e esta disciplina sé é ofertada nas turmas
do Ensino Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) e nas do Ensino Médio, tanto no regular
como na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para preservar a identidade dos professores
nessa pesquisa eles foram mencionados como: professor 1, professor 2 e assim
sucessivamente.

A entrevista foi iniciada com perguntas que solicitavam aos entrevistados que
discorressem um pouco sobre sua formacdo e tempo de atuacdo em sala de aula, cujas
respostas foram expostas no Quadro 2, abaixo, delineando as caracteristicas de formacéo e

experiéncia dos professores.

Quadro 2 — Formacdo dos professores de Lmabari D’Oeste, Mato Grosso em 2019.

Entrevistado Formacéo
Professor 1 Licenciatura em Geografia
Professor 2 Licenciatura em Geografia
Professor 3 Licenciatura em Geografia
Professor 4 Licenciatura em Geografia
Professor 5* Graduagdo em Pedagogia

*Q professor 5 é graduado em pedagogia, mas esta ha trés anos lecionando a disciplina de Geografia
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizado pelos autores.

Em relacdo ao tempo de graduacéo, trés dos professores entrevistados possuem mais
de dez anos de formacao, enquanto os outros dois foram formados mais recentemente. Essa
diferenca de tempo de formacdo de um professor para outro confere uma diferenciacdo em
relacdo aos curriculos, saberes e praticas e metodologias, levando em consideragdo que a
educacdo e a sociedade sdo dinamicas.

Quando questionados sobre os anos de experiéncia em sala de aula, quatro dos
entrevistados disseram que comecaram a exercer a profissdo logo apds a conclusdo do curso,
alguns com intervalos de um a trés anos apés a formacao inicial, com exce¢do do professor 5
que ja exercia a profissdo antes da formacdo somando assim 29 anos de profissdo. Os anos de
experiéncias como professor de Geografia deve ser levado em consideracdo, pois ha uma
grande diferenciacdo nas metodologias usadas no passado e no presente, assim como o perfil

do aluno que tem mudado ao longo do tempo.
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Ao serem questionados sobre outras formacdes, suas respostas assemelham-se. Todos
possuem poés-graduacdo, em nivel de especializacdo. No que se refere a area, somente um se

difere da Geografia ou area afim, o que pode ser observado no Quadro 3.

Quadro 3 — Outras formag0es dos professores de Geografia de Lambari D’Oeste, Mato
Grosso em 2019.

Entrevistado Outra formacéo
Professor 1 Especializacdo em Fundamentos da Geografia
Professor 2 Especializacdo em Educagdo Ambiental
Professor 3 Especializacdo em Geografia
Professor 4 Especializacdo em Educacdo Ambiental
Professor 5 Especializacdo em Neuro-psicopedagogia

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizado pelos autores.

E importante destacar que apenas o professor 3 realizou presencialmente o curso de
especializacdo com duracdo de dois anos na area da Geografia Fisica, 0os demais professores
realizaram a distancia.

A formagcdo inicial do professor € essencial para sua pratica docente, pois esta é que da
a ele o embasamento tedrico e pratico para o inicio da profissdo. Dessa forma, ao serem
questionados sobre a realizacdo de atividades de praticas docentes durante a formacdo inicial,

as respostas foram bem variadas, o que pode ser observado no Quadro 4.

Quadro 4 - Atividades de praticas docentes realizadas durante a formac&o inicial dos

professores de Lambari D’Oeste, Mato Grosso, 2019.

Entrevistado Atividade prética
Préaticas? [...] assim, ndo muito porque, na verdade nés faziamos naquela época
que eu fiz faculdade, a gente tinha muita aula campo né. Entdo assim, tipo de
Professor 1 solo e mesmo a campo pra ta conhecendo, foi isso que eu aprendi [...] quando
comega o periodo de [...] estagio, na verdade eles ndo acompanha muito a gente
de perto né, entdo vocé ndo tem muita... €, se vira al.
Saberes técnicos sobre a Geografia e praticas docentes, como ética dentro da
sala de aula, técnicas pra aplicar o conhecimento, entre outros
Na verdade, assim, eu tenho o mundo na minha cabega sem ter ido nos lugares,
isso aprendi na faculdade, qualquer lugar no mundo que vocé falar, pra mim que
eu ja tive la. As vezes até assusta, que eu chego num lugar pensando que é dum
Professor 3 jeito e chega l& e é de outro né, porque na minha cabeca era dum jeito e € de
outro. Mas eu tive assim, um conhecimento de mundo assim, tudo que vocé
falar do mundo, parece que eu sei alguma coisinha daquele lugar 14, isso foi
essencial.
Como ja atuava como professor (a), a carga horéria de trabalho e estudo sempre
foi muito exaustiva e pouco foi aproveitado na formagéo inicial
Professor 5 N&o respondeu

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizado pelos autores.

Professor 2

Professor 4
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Como pode ser verificado no Quadro 4, acima, um dos professores relata os trabalhos
de campo realizados durante a graduacdo como uma atividade prética, entretanto é possivel
perceber através da fala que essa foi uma pratica usada para demonstrar a pesquisa em
Geografia Fisica e ndo como uma atividade relacionada a pratica pedagdgica para a
abordagem de contetdo geografico.

O néo uso do trabalho de campo na formacéo inicial, indicando que atividade pode ser
realizada como uma prética pedagdgica, sendo usada somente para a pesquisa técnica ocorre,
em muitos casos, porque ha, como bem apresenta Shimizu (2015), um distanciamento entre a
Geografia das Universidades da Geografia das Escolas, o que tem trazido sérias implicacdes a
pratica em sala de aula. Cavalcanti (2006), relacionando essas duas instancias, ressalta que 0s
avancos da Geografia Cientifica sdo referéncias importantes para a Geografia Escolar, mas
insuficientes para a formacéo do professor.

Nessa mesma linha de pensamento, Krahe e Franco (2005) observam que o professor,
na universidade, com sua especialidade, ndo se volta para a area pedagogica, e 0 desta area
ndo se volta para a especifica, 0 que gera uma formacdo fragmentada, quando deveriam ser
complementares. H4 uma abordagem do conhecimento cientifico da area sem o relacionar
com a realidade da escola.

Conforme o Quadro 4, o professor 3 ndo destaca a atividade pratica que ele realizou ou
presenciou em sua formacao inicial, mas afirma que aprendeu na universidade sobre varios
lugares, e que, portanto, conhece um pouco de todo o mundo, consequentemente esta
aprendizagem na formacao inicial foi essencial; porém em sua fala especifica que as vezes
pensa que um lugar é de um jeito e quando tem a oportunidade de conhecer percebe que é
diferente. Esta fala do professor aponta para a importancia do trabalho de campo quando se
quer aprofundar o conhecimento sobre a realidade estudada, tanto na pratica pedagdgica
quanto nas atividades de pesquisa cientifica.

O professor 2 apresenta que as préaticas adquiridas em sua formagdo inicial foram
“saberes técnicos sobre a Geografia e praticas docentes, como ética dentro da sala de aula,
técnicas pra aplicar o conhecimento, entre outros”, demonstrando que as atividades praticas
realizadas Ihe possibilitaram adquirir conhecimento diversos desde técnicas aplicadas a
ciéncia Geografica quanto para a pratica docente, mas ndo especifica exatamente quais
praticas foram realizadas.

O professor 4 ndo apresentou em sua fala nenhum exemplo de atividades praticas

realizadas na formacdo inicial, justificando que ja atuava como professor e que conciliar
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trabalho e estudo é exaustivo, por isso afirma que aproveitou pouco da sua formacdo. O
professor 5 nao respondeu a este questionamento alegando que ndo tinha como responder em
razdo de ndo ter formacgdo em Geografia.

O desenvolvimento de pratica pedagégica na formacdo inicial dos docentes é de
extrema relevancia e Castellar (1999, p. 52) afirma que “a competéncia do professor esbarra
em sua formacdo inicial e no curriculo organizado pelas faculdades”. Assim, esta
competéncia, embasada na pratica pedagogica, torna-se essencial para o processo de
formagdo, pois é nela que o profissional vai adquirir sua primeira experiéncia, trata-se do
momento de testar suas possibilidades e talentos e, para isto, a orientacdo é essencial para que
o licenciando desenvolva e construa o seu conhecimento.

Os professores foram questionados se ao concluir a graduacdo se sentiram confiantes

para exercer a fungéo de professor, as respostas obtidas encontram-se no Quadro 5.

Quadro 5 — Confianca no exercicio da funcdo docente no inicio da carreira pelos professores
de Geografia de Lambari D’Oeste, Mato Grosso, 2019

Entrevistado Confianca

Sim, me senti apto (a), pelo fato de os estagios terem dado um norte de como era
Professor 1 o
administrar uma sala de aula

Figquei com um pouco de medo [...] ndo era bem medo, “cé” fica um pouco insegura (0)
Professor 2
acho

Professor 3 E, eu sempre achei que tinha conhecimento, mais néo o suficiente, queria ter mais

Medos eu ndo tive por que eu ja tinha uma certa experiéncia na carreira de magistério
né... e.... eu nunca trabalhei no Ensino Médio, somente no Ensino Fundamental, entéo,
Professor 4 . , ., L L
a clientela... os alunos né, eu j& conhecia, ja tinha trabalhado com eles nas séries

iniciais, entdo foi sé uma sequéncia né.

Professor 5 N&o respondeu

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizado pelos autores.

O professor 5, de acordo com o que esta exposto no quadro acima, nao respondeu esta
pergunta por ndo ser formado em Geografia, pois entendeu que ela estava relacionada aqueles
que possuem esta formacao inicial.

Observa-se que dentre 0s quatro que responderam esta questdo, dois demonstraram
estarem seguros no exercicio da profissdo, um destacou os estagios como importantes para a
aquisicdo de confianca e outro disse que ja tinha experiéncia em sala de aula antes de sua

formagdo inicial, pois ja atuava mesmo sem ter Ensino Superior. Esta situacdo era comum até
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certo tempo no estado de Mato Grosso, uma pessoa com Ensino Médio completo poderia
atuar como professor contratado para o Ensino Fundamental.

Os outros dois que responderam a questdo se sentiram inseguros quando iniciaram as
suas funcdes como docentes, esta insegurancga pode estar relacionada a formac&o inicial, pois
os argumentos deles em relacdo as atividades praticas durante a graduagdo, como foi visto no
Quadro 4 demonstram uma fragilidade neste quesito. Sabe-se que a inseguranca é comum nas
primeiras experiéncias como professor, no entanto, esta tende a ser mais intensa quando 0s
conhecimentos do profissional ndo sdo suficientes para atender as necessidades da fungédo ou
quando as praticas pedagdgicas ndo sdo tdo valorizadas pelo curriculo dos cursos de
licenciatura.

Souza (2009) e Lima (2002) sobre a seguranca no inicio da atuacdo docente em
Geografia, argumentam que ela € essencial, uma vez que influencia diretamente no
desenvolvimento da aula. Alertam ainda para o fato de que as experiéncias do inicio da
carreira sdo marcantes e Se apresentam como momentos em que existem grandes
transformacOes e serdo responsaveis pela construcdo das caracteristicas do profissional ao
longo de toda carreira, para isso, as experiéncias do estagio sdo de extrema relevancia nos
curriculos para que o profissional seja preparado para atuar no espago escolar.

E certo que, independentemente de como o recém-formado se sente ao primeiro
contato com sua turma ou de como foi formado, as dificuldades sempre se apresentarao.
Contudo, a preparagdo do professor influencia na forma como lidara com as dificuldades e
problemas que surgirdo ao longo da atuacéo profissional.

Ainda seguindo com a reflexdo sobre as dificuldades no inicio do desempenho da
docéncia, os professores foram indagados sobre as principais dificuldades enfrentadas. As
dificuldades citadas por eles foram expostas no Quadro 6, a seguir.

As falas dos professores 1 e 2 evidenciam a dificuldade em relacéo ao contetdo. Isto
fica claro quando, por exemplo, o professor 1 aponta “tive que estudar bastante”, assim como
a questdo de lidar com as turmas do Ensino Médio. No caso do professor 2, fica evidente
quando expressa a “dificuldade em inspirar os alunos”.

Tais dificuldades em relacdo ao dominio de contetdos geograficos merecem atencéo.
Dentre os conteudos geograficos abordados na Educacdo Basica, poucos sdo vistos na
universidade ou vistos de forma diferenciada, de modo a prover o arcabouco necessario para
sua aplicacdo ap0s a saida da graduacdo. No entanto, tais conteddos sdo de suma importancia,
contribuindo para a producdo de conhecimentos que servem de pré-requisitos para outros.

Assim, a formacdo continuada deve ser parte da rotina do professor, para que este tenha
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condigdes de atuar de forma significativa no processo de construcdo do conhecimento por
parte de seus alunos. Além disso, compreende-se que as dificuldades para lecionar tendem a

serem maiores quando a formacao inicial € de alguma forma deficitaria.

Quadro 6 — Dificuldades encontradas no inicio do desempenho da docéncia pelos professores

de Geografia de Lambari D’Oeste, Mato Grosso.

Entrevistado Dificuldade

Eu acho que foi lidar né, com os alunos, porque é... devido eu ter comegado com turmas
de 1° 3° ano, primeiro lidando com adolescentes, entdo me senti muito assim, um
Professor 1 impacto ...tive que estudar bastante né, ndo era muito tranquilo porque, na verdade a
gente sai da universidade, a gente ndo sabe de nada né, o que a gente trabalha em sala de
aula é bem diferente.

Isso da profissdo eu tive dificuldade com o conteldo e pelo fato de ter lecionado
disciplinas afins de Geografia, como no caso Filosofia e Sociologia ... enquanto
disciplina de Geografia eu tive dificuldade em inspirar os alunos, eles ter uma maior
forca de vontade em aprender, e foi adquirida depois com o tempo, acredito que sim.
Mas precisa ser constantemente atualizado e melhorado, pra que haja um resultado
melhor.

Professor 2

Geografia é uma disciplina que a gente, uma ciéncia né, que a gente tem que falar muito
e isso cansa o0s alunos, e acaba ficando uma aula chata e ndo fica uma aula gostosa, e....
cé tem que, no inicio eu tinha umas manhas pra levantar a galera... e agora na reta final
da carreira a gente ndo consegue mais ter aquelas dindmicas que tinha antes né.

Professor 3

Professor 4 As maiores dificuldades é a disponibilidade de material alternativo.
...Assim, eu acho que eu nao tive tanta dificuldade, é porque... mais é solo, questdo de
Professor 5 solo assim que eu ndo tenho tanto conhecimento ... a gente ndo tem tantos recursos para

fazer uma coisa diferenciada, tanto...quanto as préaticas diferenciadas mesmo.

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizada pelos autores.

Ainda sobre as dificuldades com o contetddo o professor 1 expde sua ideia quando diz
que “na verdade a gente sai da universidade, a gente ndo sabe de nada né, o que a gente
trabalha em sala de aula é bem diferente”. Nesta perspectiva Moreira (2014) aponta algumas

diferencas entre o0 Ensino Superior e a respectiva disciplina na Educacdo Basica:

O curriculo universitario e a grade escolar sdo uma relacdo de espelho. O
cotidiano da universidade e o cotidiano da escola, porém, sdo distintos. E
mais distintos ainda os modos de relacionamento respectivos com a
sociedade. [...] é solto na universidade e integrado na escola. E disseminado
na universidade e tem que ser interligado na escola. Dai a diferenca também
do perfil do professor. (MOREIRA, 2014, p. 151).

E certo que na universidade os conteudos sdo diferentes daqueles abordados na escola,
embora nédo se difiram por completo. Na universidade se prepara o profissional para atuar em
uma &rea especifica do conhecimento, h4 uma iniciagdo nos preceitos da ciéncia, na busca

pelo conhecimento e desenvolvimento cientifico, enquanto na escola sdo formadas pessoas
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que poderdo optar pelos mais diversos tipos de profissdao e muitos ainda nem seguirdo carreira
académica.

Esta distancia entre o Ensino Universitario e a Educagdo Bésica pode provocar um
choque no recém-formado ao iniciar suas fungdes docentes; entretanto é preciso salientar que
quando h& clareza em relacdo aos objetivos de cada um desses niveis de ensino durante a
formacdo inicial, este confronto tende a ndo existir.

O professor 3 ndo cita com clareza as dificuldades que ele encontrou, mas expde que a
falta de interesse dos alunos é um grande desafio e demonstra ainda em sua fala que nao se
sente com tanto animo para despertar a atencdo deles. Esta fala explicita que a docéncia
requer muita atualizacao e dinamismo por parte dos professores.

Os professores 4 e 5 expressam que a dificuldade enfrentada no exercicio da profissdo
esta relacionada a ndo disponibilidade de material didatico na escola. O professor 5, apesar de
responder que ndo tem dificuldade, ao final aponta pouco conhecimento sobre 0s aspectos
fisicos abordados pela Geografia e a0 mesmo tempo coloca a falta de recurso didatico como
empecilho para o trabalho com este tipo de conteido de uma forma prética. E importante
ressaltar que o material didatico e as praticas diferenciadas sdo usadas como auxilio ao
processo de construcdo do conhecimento, caso ndo haja dominio de contetdo por parte do
docente as praticas e os diferentes materiais didaticos se tornam inuteis. Lembrando que este
professor ndo tem a sua formacao inicial na area.

Reforga-se aqui que as dificuldades sé&o inevitaveis em qualquer profisséo, no entanto,
no caso da docéncia, que é o tema discutido, elas podem ser usadas como aliadas para pensar
a pratica e atuacdo em sala de aula, como forma de superar obstaculos, procurando buscar
solugdes que proporcionem melhoria na atuagdo profissional. Neste contexto, o professor
deve criar e recriar as suas aulas, através do conhecimento adquirido na formacéo inicial e
pela formacédo continuada que Ihe possibilita aprimoramento na sua funcdo docente.

A formagéo continuada pode ser entendida como o aprimoramento dos conhecimentos
durante o processo de atuacdo do profissional. Este entendimento coaduna-se com os dizeres
de Tozetto (2017, p. 24543) ao afirmar que a formagdo continuada é um processo que deve
ser buscado durante toda a carreira docente, que se constroi e reconstréi aos poucos, com
vistas & melhora no exercicio da funcéo e consequentemente na educacao de modo geral.

Neste preambulo, a formacao continuada como aprimoramento pode ocorrer de varias
maneiras, atraves de diferentes recursos, sejam eles ofertados no proprio ambiente escolar ou
em outras instituicdes. No primeiro caso, tem-se, por exemplo, as leituras e as pesquisas que

sdo realizadas no dia a dia para o planejamento das aulas e as préprias formacgdes oferecidas
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pelo Centro de Formacgdo e Atualizagdo dos Profissionais (CEFAPRO) da Secretaria de
Estado da Educacédo (SEDUC), que na maioria das vezes séo realizadas na propria escola.

No segundo caso, podem ser citados os cursos de pés-graduacdo (especializacéo,
mestrado, doutorado e pds-doutorado) que sdo ofertados em InstituicBes de Ensino Superior.
Esta formagdo continuada exige tempo e muita dedicacdo por parte dos professores e
necessitam ser na sua area de atuacao para que tenham retorno para a educacao escolar e para
0 ensino de Geografia, mais especificamente.

Sendo assim indagou-se aos professores o que entendem por formagéo continuada. De
acordo com as entrevistas realizadas, na visdo dos professores a formacdo continuada é
somente aquela oferecida pela escola e, por vezes, a entendem como 0 aprimoramento e a
pesquisa para o0 processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0 momento da preparacdo do

plano de aula. Essa visdo é identificada nas falas expressas no Quadro 7.

Quadro 7 — Formagao continuada na visao dos professores de Geografia de Lambari D’Oeste,

Mato Grosso.

Entrevistado O que é formacéo continuada

...6 a formacéo da escola né, que a gente tem que participar, aqui e 14 na municipal ... e

Professor 1 , .
eu busco né, me atualizar pra dar aula.

Saberes de como formar um aluno leitor e... sobre documentos que séo enviados para o
governo de como deve ser a postura dentro da sala de aula, o que deve ser obedecido,
conforme o que as diretrizes pedem, dentro dos documentos formulados, tanto pelos
governos federais quanto estaduais.

Professor 2

A formacdo continuada que a escola da, ela é boa pra gente ter uma interacdo com 0s
outros colegas, mas ela ndo é especifica pra area da gente. Entdo se adquirir um
conhecimento basico mesmo, e se sentir uma pessoa segura, cé tem que continuar lendo
a sua area de Geografia, eu acredito nisso, eu nunca li um livro de Paulo Coelho ... Paulo
Freire, mas eu ja li muito livro da area de Geografia como Antonio Teixeira, Milton
Santos, Guerra, eu li muito isso ai, entdo eu acho que... falta na .... no lado cientifico né,
mais no lado da Geografia eu li muito, eu acho que a formagdo continuada, ela poderia ta
trazeno também os conhecimentos basicos das &reas.

Professor 3

... Os cursos de formacdo continuada sdo oferecidos pelas Secretarias de Educacdo,
normalmente uma vez por ano e as vezes a gente faz junto com todos os professores, das
séries iniciais, entdo as vezes ndo tem ... ndo contempla especificamente as areas afins de
cada professor ... fica muito no campo da teoria.

Professor 4

Entdo assim, eu faco bastante pesquisa, eu pego bastante material diversificado de livros
pra poder dar conta né, porque igual, ndo é minha formacéo entdo, ndo deixar eles com
Professor 5 defasagem de aprendizagem, entdo eu busco bastante, eu pesquiso bastante, entendeu?
Faco de tudo pra conseguir varios materiais, € ... faco pesquisa dos continentes, pesquiso
e estudo bastante mapas para ensinar pra eles

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Organizado pelos autores.

Como pode ser observado sobre a formacgdo continuada na escola, 0s assuntos sdo
voltados para a educacgéo, em geral, e a escola, como um todo, e raramente estdo relacionados

com as metodologias/saberes e praticas docentes em area especifica.
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Apesar da constatacdo da formagdo ndo voltada para areas especificas, um dos
professores expressa que a formacdo continuada, oferecida pela escola, é positiva, no sentido
de interagdo com os demais colegas de outras areas; no entanto, deixa claro que sente falta de
formacao especifica em sua area de atuacéo.

Ha a interpretacdo, a partir dessa conjuntura, de que na formagdo continuada, na
escola, ndo ha, por parte dos professores, a aquisicdo de novos conhecimentos voltados para
as praticas docentes em Geografia. Essa situacdo torna-se uma problematica para o ensino
dessa disciplina, pois ela se renova e se transforma com o tempo, sendo necessaria a constante
reflexdo sobre novos caminhos para a aprendizagem dos alunos.

Sabendo que a formacgdo continuada é essencial para o processo de desenvolvimento
do conhecimento e que ela contribui, de forma direta, para a pratica do professor, Seabra

(1994, p.78) exalta sua importancia quando diz que:

O profissional do futuro (e o futuro ja& comegou) tera como principal tarefa
aprender a cada dia, estar em constante busca de aperfeicoamento. Sim, pois,
para executar tarefas repetitivas existirdo os computadores e os robds. Ao
homem competira ser criativo, imaginativo e inovador. (SEABRA, 1994, p.
78).

A necessidade de uma formagdo continuada ndo esta pautada somente no
aprimoramento dos conhecimentos cientificos, mas também na forma como estes devem ser
abordados em sala de aula, para que os alunos, a partir da pratica pedagogica de seus
professores, possam entender como se déa as relagGes no espaco onde estao inseridos.

E importante lembrar que a formacdo continuada ndo deve buscar somente o0s
conhecimentos geograficos, mas também atender a problematica de como ensinar Geografia,
uma vez que ter conhecimentos geograficos se difere de saber ensinar, sendo que no processo
de desenvolvimento do aluno, um complementa o outro. Para atender as necessidades do
aluno da atualidade é preciso criatividade para instiga-lo, fazer com que se interesse, no
entanto, essa tarefa é ardua e s6 sera possivel através de uma formacao continuada constante.

Para o desempenho da fungdo docente se faz necessario que o professor esteja sempre
atualizado e disposto a colocar em pratica todo o seu conhecimento, testar diferentes
metodologias e analisar seus resultados. Por intermédio das entrevistas, foi vislumbrado que €
pouco o entendimento dos professores sobre a formacdo continuada, bem como sobre sua
importancia para o fazer docente. Ha entdo a imprescindibilidade de transformacgdo dessa
realidade, que deve acontecer desde a elaboracdo de politicas educacionais, que contemplem



Revista Equador (UFPI), Vol. 10, N° 2, Ano, 2021, p. 89 — 108.
Home: http://www.ojs.ufpi.br/index.php/equador

essas necessidades, e uma melhor qualidade na formacdo oferecida pela escola e o
comprometimento da classe profissional.

Tendo como base a realidade da escola, e de acordo com as respostas dos professores,
compreende-se que ainda hd muito a buscar e a agregar nas praticas dos professores de
Geografia. O trabalho pedagdgico requer muito mais do que o tempo em sala de aula, pois
perpassa por um longo processo diario de preparacdo (planejamento), que requer pesquisa,
atencdo e criatividade. Para isso, € essencial que esse trabalho seja realizado com satisfacao e
comprometimento para que o desenvolvimento da aula ocorra de forma mais prazerosa para

ambos, professor e aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa, foi possivel perceber que os saberes adquiridos ao longo da
formacao inicial sdo diversos, tendo em vista que os professores de Geografia se formaram
em periodos e/ou em universidades diferentes, ndo compartilhando, assim, 0s mesmos
curriculos. No entanto, é perceptivel que muitos dos saberes e das praticas adquiridos na
formacao inicial, mencionados pelos professores, ndo trouxeram a eles uma visdo clara de seu
papel, como profissional, ou seguranga para sua atuagao.

Muitas das falas dos professores explicitam que na formacdo inicial hd o
desenvolvimento de uma pratica distante da teoria e da realidade enfrentada em sala de aula, o
que deixa evidente a necessidade de discussao e de debate acerca dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores, para que eles realmente atendam as necessidades da docéncia na
Educacéo Basica.

Ficou claro no decorrer da pesquisa que as formacdes, inicial e continuada, ndo tém
sido suficientes para atender as necessidades do Ensino de Geografia na atualidade, visto que
muitas dificuldades tém sido enfrentadas no caminho e ndo tém sido sanadas com o tempo. O
processo de constru¢do de conhecimento em Geografia, assim como nas demais areas, vive
hoje um periodo muito complexo e dindmico, no qual a educacao tem passado por um longo
processo de mudancas, de formas e de técnicas.

O mundo globalizado exige do professor de Geografia uma transformacdo de suas
técnicas, saberes e praticas, para atuar com a nova geragao, que por sua vez tem acesso as
tecnologias que estdo postas e em constante inovagdo. Assim sendo, é papel do professor de

Geografia inovar e criar meios que garantam ao aluno a construcdo de seu conhecimento,
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através de uma aprendizagem significativa, possibilitando a ele o desenvolvimento de sua
capacidade e criticidade, para que possa atuar de forma positiva na sociedade.

No entanto, para o professor cumprir melhor seu papel, ele precisa ser valorizado, de
forma pessoal e profissional. A valorizagdo pessoal pode ocorrer através do respeito por parte
do aluno e da sociedade, como um todo, com a compreensdo de que professor/escola/familia
sdo parceiros na educacdo formal dos jovens e adolescentes; portanto, hd um trabalho
conjunto a ser feito, porém sem que nenhum ocupe o papel do outro.

A valorizacdo profissional pode ocorrer através do acesso a formacdes de qualidade;
acesso a recursos metodoldgicos diferenciados, tecnoldgicos ou ndo, para a sua pratica
educativa; maior tempo para planejamento, pesquisa, preparacdo de materiais e cursos de
aperfeicoamento e incentivo salarial; incentivo a pesquisa e o oferecimento de uma formacao

continuada que atenda as necessidades especificas de cada area do conhecimento.
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