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EDUCAGCAO E TECNOLOGIA: UM ESTUDO DO POTENCIAL PEDAGOGICO DO
FACEBOOK

Elisiane Araujo dos Santos Frazdo (UFMA)*

Resumo: Investigacdo da funcionalidade do Facebook no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa na era digital, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades de letramento desejaveis ao sujeito falante/ouvinte e escrevente
da contemporaneidade. Como aporte tedrico, recorre-se aos estudos de Marcuschi e Xavier
(2004), Rojo (2013), Coscarelli e Ribeiro (2005), Shepherd e Saliés (2013), dentre outros. A
pesquisa é de natureza qualitativa e interpretativa, com um viés metodolégico de pesquisa-
acdo, o que possibilitara o redimensionamento da dindmica das atividades de testagem da
ferramenta tecnoldgica em foco. Tem como sujeitos alunos do 2° ano do Ensino Médio da
rede publica. Esperamos, por meio da multiplexidade de semioses peculiares aos géneros
digitais, desenvolver habilidades de leitura e escrita, ampliando as possibilidades de uso da
lingua (gem) na (re)construcéo de sentidos.

Palavras-chave: Facebook. Letramento. Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Abstract: This work aims to investigate the functionality of Facebook on teaching-learning
process of Portuguese in digital era, focusing the development of skills and abilities of
literacy that are desirable on speaker/listener individuals and writers of the contemporaneity.
The studies of Marcuschi and Xavier (2004), Rojo (2013), Coscarelli and Ribeiro
(2005), Shepherd and Saliés (2013), among others, were used as theoretical basis for this
work. The research is qualitative and interpretive, with a methodological bias of action
research, which will allow the resizing of the dynamics of the testing activities of the
technological tool in focus. The subjects of the study are students of the second year of high
school in the public network. We hope, through the multiplexing of semiosis that are peculiar
to digital genres, to develop reading and writing skills, in order to expand the possibilities of
language use in the (re)construction of meanings.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda o uso do Facebook como ferramenta de
letramento, ou seja, consiste em refletir acerca da funcionalidade dessa ferramenta
tecnoldgica no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa na atual
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sociedade da informacgéo. Conforme enfatiza, lucidamente, Rojo (2013, p.08), “Se os
textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias /capacidades de leitura e
producdo de textos exigidas para participar de praticas de letramento atuais nao
podem ser as mesmas [...]".

Diante de tal fato, porque a escola continuar presa a conceitos e metodologias
gue j& ndo respondem totalmente aos desafios e as necessidades reais dos sujeitos
que pretende formar? Uma vez que a internet redimensionou o modo de
comunicacao entre as pessoas, bem como as experiéncias de leitura e producéo de
texto, por que nao torna-la aliada do ensino, usufruir-lhe as potencialidades? Com a
orientacdo adequada, nédo seria o Facebook uma forma de maximizar o uso material
e discursivo da lingua (gem) na (re)construcdo de sentidos no (hiper)texto?

O presente trabalho ressalta a importancia da mediacdo docente para o
sucesso de qualquer aprendizagem e defende a insercao do facebook como recurso
tecnologico util em eventos de letramento desenvolvidos pela escola. Apresenta-se
particularmente util para pesquisadores do trindbmio linguagem-tecnologia-ensino e
aos educadores inconformados quanto a obsolescéncia de algumas praticas
pedagdgicas que parecem ja ndo mais responder as demandas do avanco
tecnologico. Noutras palavras, pretende lancar uma contribuicdo para o debate em
curso acerca da importancia de a escola alinhar sua pratica as novas tecnologias,
respondendo as necessidades dos atuais “alunos multimidias” oriundos de uma

sociedade cada vez mais conectada.

2 LETRAMENTO NA ERA DIGITAL

Ao longo da histéria, varias mudancas impactaram a humanidade, sendo a
um sO tempo motivo de desconfianca, aversdo e deslumbramento. Segundo
Carvalho e Kramer (2013, p.78):

O século XXI vem sendo testemunha de uma verdadeira revolucdo
na vida social, com a entrada da internet como meio usual de
comunicacdo, introduzindo novas formas e novos conceitos na vida
cotidiana. A linguagem, como matéria e tecnologia da comunicacdo
humana, vem recebendo os efeitos dessa revolugdo. As decorréncias
das mudangas na interagdo vém imprimindo suas marcas tanto no
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uso material da lingua quanto em sua esfera discursiva, na qual
ocorrem representacdes dos sujeitos da era da participacao.

Barton; Lee (2015) apontam a linguagem como algo central nas mudancas
contemporaneas, uma vez que a um soO tempo determina e é determinada por essas
mudancas. O fato de a cultura da pagina ter que dividir um espaco cada vez mais
crescente com a cultura da tela faz com que unidades centrais da Sociolinguistica
como variacdo, contato e comunidade sejam repensadas. As formas de interacao,
nocdes de autor e publico, bem como as atividades de leitor e publico estdo sendo
redefinidas. Devido a essas mudancas, Rojo (2013, p.20) propde “ndo mais falar de
leitor-autor, mas de lautor,” dado a simultaneidade com que leitura e escrita se
elaboram na estrutura hipertextual. Para Galli (2004, p. 125) “O hipertexto permite
todas as dobras inimaginaveis, ou seja, ha um movimento constante de dobramento
e desdobramento de um texto e/ou das informacgdes. E aqui que se instalam as
diferencas entre a interface da escrita (papel) e a interface visual.

Segundo Shepherd e Saliés (2013, p. 26):

Vém ocorrendo mudancas profundas no modo como o letramento é
entendido. Para aqueles que nasceram e foram educados antes da
era da internet, o letramento impresso € fundamental e o da tela,
periférico. Para pessoas nascidas e educadas desde entdo, vem
sendo o contrario. Neste momento, encontramo-nos em um periodo
de transicao esquisito, de confronto entre geragoes [...]

E muito comum, em encontros pedagdgicos, se ouvir desabafos como: “0s
alunos acham as obras classicas chatas e desinteressantes, pois nao tém
ilustracdes, a linguagem ¢é dificil, eles ndo tém habito de leitura”, para citar alguns
itens do “muro de lamentac¢des”. No entanto, um olhar mais atento vai mostrar que
0S nossos alunos leem sim, e muito. Ndo necessariamente 0s géneros textuais que
a escola muitas vezes impde que sejam lidos, mas aqueles esparsos nas midias
digitais, principalmente nas redes sociais. Shepherd e Saliés (2013, p. 27) assinalam
que:

O desafio pedagoégico é encontrar modos de encurtar a distancia até
a literatura sofisticada — de usar a tecnologia como ponto de encontro
com ela. Em vez de proibir as mensagens de texto em sala de aula,
precisamos usa-las para fazer poesia (e romances, em algumas
partes do mundo) [...].
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A esse respeito, Marcuschi (2004, p. 13) explica que o que torna a leitura
digital tdo atraente é o “fato de reunir num sé meio varias formas de expressao, tais
como, texto, som e imagem, o que lhe d& maleabilidade para incorporacdo
simultdnea de multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos

utilizados”.

Chartier (1998 apud Rojo, 2013, p.20) endossa essa teoria ao afirmar que “o
novo suporte do texto [a tela do computador] permite usos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro”. Exemplo disso, € a ampliacdo do acesso de
classes minoritarias as TICs , nas ultimas décadas, devido principalmente aos

custos de producéao.

A literatura mostra que desde a disseminacdo das tecnologias, a concepcgao
de letramento vem passando por varias mudancas, experimentando o que Mills
(apud Barton; Lee, 2015) chama de *“virada digital”. Diante do atual contexto
tecnologico, Dionisio (2011, p.137-138) propde ampliar o conceito de letramento,
pois:

A nocdo de letramento como habilidade de ler e escrever nao
abrange todos os diferentes tipos de representacdo do conhecimento
existente em nossa sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada
deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir
mensagens, incorporando mdultiplas fontes de linguagem.

Vieira (2007, p. 24) comunga da mesma idéia, pois segundo a autora
“Atualmente, as habilidades textuais devem acompanhar os avangos tecnoldgicos, e
a qualidade mais valorizada nos sujeitos letrados é a capacidade de mover-se
rapidamente entre os diferentes letramentos [...]". Delineia-se ai uma concepc¢éao
avessa ao Fordismo, uma vez que prioriza um ser humano multitarefa, autbnomo e

flexivel as mudancas constantes, aberto a reciclagem permanente.

Uma escola que pretende proporcionar a formacao integral do aluno do
século XXI, sob os pilares do aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser,
conforme defende o Relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre
Educacdo para o século XXI (DELORS, 2001) e em sintonia com a triade

competéncias, habilidades e atitudes, resguardada pela atual LDB, deve tomar como
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desafio “reproduzir’ tdo numerosas situacdes de letramento quanto aquelas com que
0 educando se defronta no cotidiano extraescolar. E isso significa, também,
proporcionar aos atuais aprendizes o “letramento digital”, definido por Coscarelli e
Ribeiro (2005, p.9) como a “ampliacéo do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”.

Rojo (2013, p.8) afirma que: “Falamos em mover o letramento para 0s
multiletramentos. Em deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de
aula como o nativo digital que é: um construtor-colaborador das criacdes conjugadas
na era das linguagens liquidas”. O termo multiletramentos foi cunhado pelo Grupo de
Nova Londres, em 1996. Esse grupo propde a “pedagogia dos multiletramentos”
como alicerce da educacao do novo milénio, sob a justificativa de que seja ela capaz
de: “[...] trazer aos alunos projetos (designs) de futuro que considerem trés
dimensdes: a diversidade produtiva (no ambito do trabalho), o pluralismo civico (no
ambito da cidadania) e as identidades multifacetadas (no ambito da vida social)”
(KALANTZIS; COPE, 2006a apud ROJO, 2013, p. 14).

Dessa forma, a escola, principal agéncia de (multi) letramento, precisa entrar
em sintonia com 0s nNovos tempos em que palavra e imagem mantém relagdes cada
vez mais proximas. Lorenzi e Padua (2012, p. 39) defendem que “A formacédo de
um leitor proficiente € um dos principais objetivos do ensino de lingua portuguesa e
uma proposta de alfabetizacdo com vistas aos multiletramentos precisa levar em
conta o carater multimodal dos textos e a multiplicidade de sua significagdo”. Em
sentido lato, todo texto € multimodal, uma vez que usa no minimo dois modos de
representacdo, no entanto a profusao de imagens, som, video e animacao presentes
na cibercultura, “caldeirdo de misturas e hibridizacbes”, como define Santaella
(2007, p. 128), proporcionam uma integracdo semidtica jamais vista pelas midias
antigas.

2.1 Algumas consideracdes sobre a rede social Facebook

Ao mesmo tempo em que se avolumam pesquisas sobre o impacto da
tecnologia na linguagem, h4 também um interesse crescente no mundo académico
acerca da funcionalidade dessas ferramentas para o ensino de linguas. A propdsito

disso, Rojo (2013, p.8) defende que:
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Em certos artefatos digitais, observamos um uso bem desenvolvido
de algumas habilidades que a escola deveria, hoje, tomar por fungéo
desenvolver, tais como: letramentos da cultura participativo-
colaborativa, letramentos criticos, letramentos mudltiplos e
multiculturais ou multiletramentos.

Dentre tantos artefatos digitais disponiveis, esta pesquisa pde a lupa sobre
uma rede social online que vem conquistando cada vez mais usuarios: o Facebook.
Tal popularidade se deve ao fato de que nos permite criar, administrar, publicar e
compartilhar conteudos online, numa densa rede de interacdo que engloba “amigos”
de diferentes faixas-etérias, escolaridades e classes sociais, restabelecendo lagos e
uma proximidade cada vez mais cara na atual correria da vida moderna.

Seu layout e suas funcionalidades passaram por Varios ajustes ao longo do
tempo. Hoje o recurso discursivo de atualizacdo de status, por exemplo, j& comporta
conteddo multimodal, como fotos videos etc. O botdo “compartilhar” traduz
perfeitamente a nova dindmica da hipermidia “Um sistema alinear, reticular de
conexdes (links) entre unidades de informagdo” conforme define Santaella
(2007,p.294). Além disso, o Feed de noticias, inaugurado em 2006, da visibilidade
ao discurso de pessoas comuns, que produzem textos para serem lidos
gratuitamente pelos seus amigos virtuais ou pelo publico, dependendo da
configuracdo que cada usuario aplicar a sua conta, restringindo quem pode ter
acesso ao conteudo dos textos.

Acerca dessa rede social, Barton e Lee (2015, p. 209) assinalam que:

Seus amplos recursos e virtualidades tém sido adotados por
educadores e estudantes de varias maneiras. A funcdo “grupos” no
facebook é especialmente adequada para facilitar atividades de
ensino e aprendizagem iniciadas pelos professores ou pelos
estudantes. [...] Os administradores dos grupos podem tornar o
contetdo privado e disponivel apenas para membros que tiveram
aprovagdo para entrar, tornando-os uma plataforma relativamente
privada e segura para salas de aula.

Tanto através da funcao “grupo fechado”, criada em 2010, quando em outras
interfaces, o Facebook é um espaco virtual cada vez mais privilegiado para exercitar
praticas de leitura e escrita colaborativa, produzidas por pessoas comuns, bem
como o respeito a diversidade e apoio a ac¢Bes de cidadania. Nas palavras de
Kirkpatrick, (2011, p.17):
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No facebook, todos podem ser editores, criadores de conteudo,
produtores e distribuidores. Os classicos papéis da velha midia estdo
sendo desempenhados por todos. O Efeito Facebook pode criar uma
repentina convergéncia de interesses em torno de uma noticia, uma
musica ou um video do You Tube.

3 CONTEXTO METODOLOGICO

A presente pesquisa encontra-se ainda em andamento e possui hatureza
gualitativa, uma vez que dispensa o controle estatistico na analise dos dados
obtidos. O grupo fechado “Leitores digitais” € 0 nosso laborat6rio virtual em que séo
postadas as atividades e de onde extraimos os dados para andlise. Esse grupo foi

criado utilizando a conta de usuario do Facebook da prépria pesquisadora.

Inicialmente, sugerimos uma sequéncia didatica aberta e submetemos a uma
primeira apreciacdo dos sujeitos da pesquisa: alunos do 2° ano do Ensino Médio de
uma escola da Rede Estadual de Ensino, que leram e fizeram observacdes e
acréscimos. As acbes desenvolvidas sdo produto de um diadlogo aberto entre a
pesquisadora e o publico diretamente envolvido na pesquisa, razado pela qual esta
sujeito a ajustes ao longo do processo, o que lhe configura uma interface de
pesquisa-acao, definida por Thiollent (1985, p. 14) como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estédo

envolvidos do modo cooperativo ou participativo.

Abaixo, a sequéncia didatica ja ajustada as sugestbes da turma:

28



Universidade Federal do Piaui — UFPI
Programa de Pds-Graduagao em Letras — PPGL

Vol. 4, n.1, jan.fjun. 2017 | ISSN 2359-2265

PERCURSO METODOLOGICO
Lastoran digitais - Greun Does

FPERCURSO METODOLOGICO

LARSE R

Figura 1: Sequéncia didatica

Fonte: Grupo fechado “Leitores digitais”

Convém destacar que o método condutor da organizacdo das atividades
didaticas supracitadas fundamenta-se nos pressupostos da dialética, conforme
orientacdo das Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino do Maranhéo,
sob o argumento de que “O método dialético possibilita que o professor, consciente
dos limites e potencialidades dos alunos, estabeleca mediacbes entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento oriundo da prética social.” (MARANHAO,
2014, p. 22).

4 ANALISE DE DADOS

Dado o status inicial da pesquisa, consideramos para a analise da
funcionalidade do Facebook como ferramenta de letramento, apenas 0s seis
primeiros itens da sequéncia didatica (figura 1). Nesse sentido, demonstraremos 0s
primeiros passos desse “didlogo” produtivo entre pesquisador, publico-alvo e objeto
de estudo. Os eventos de letramento foram iniciados off-line, na sala de aula, e
estendidos para a esfera virtual, via laboratério de informatica da escola ou internet

domiciliar.
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Figura 2: Atividade 1 (campanha pela leitura)
Fonte: Grupo fechado leitores digitais
Na figura acima, a postagem de uma primeira frase reflexiva sobre a leitura,
juntamente com a sugestao de um link para pesquisa. Nessa primeira atividade, uma
exortagdo a leitura como pratica diaria, necessaria e prazerosa. Espaco para
compartilhamento das frases mais relevantes, reflexdo sobre direitos autorais e

incentivo a primeira producao.

Figura 3: Atividade 2 (Pesquisa acerca do historico do Facebook)
Fonte: Grupo fechado Leitores Digitais
Na atividade 2 as turmas sao instigadas a “aprender a conhecer” e a
“aprender a fazer”. Para apropriarem-se do conteudo pedido, precisarao saber
operacionalizar ferramentas de busca nas midias digitais, filtrando as informacdes

mais relevantes, postando os achados mais significativos.

Figura 4: Atividade 3(Pesquisa: Criminalidade infanto-juvenil)
Fonte: Grupo fechado Leitores digitais
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Trabalhar sob a perspectiva dialética pressupde um método didatico
estruturado em quatro interfaces: problematizacdo, instrumentalizacédo, catarse e
sintese. Essa atividade foi precedida por uma problematizacao off-line acerca de um
tema polémico e atualmente muito discutido pelos meios de comunica¢do de massa:
A reducéo da maioridade penal. A proposicdo dessa pesquisa se insere na etapa de
instrumentalizacdo, que segundo as Diretrizes tem “o0 objetivo de transformar e
aprimorar aqueles conhecimentos espontaneos, frutos de suas crencas e opinides

concernentes ao contexto em que vivem” (MARANHAO, 2014, p. 26).

Aqui se instaura uma aprendizagem colaborativa, uma vez que os alunos
compartilham informacgdes “garimpadas” em sites diversos. Através das postagens e
comentarios feitos pelos colegas, os alunos tém acesso a diferentes perspectivas
sobre uma mesma problematica, analisando as relacbes de poder que sao
construidas a partir da polifonia dos discursos favoraveis e contrarios a mudanca na
legislagdo. O acesso a discursos de diferentes perspectivas desenvolve nos
adolescentes o que Vertovec chama de “bifocalidade”, que segundo Lima e Grande
(2013, p.46) “Pode ser compreendido pela perspectiva bakhtiniana com a nocéo de
plurivocalidade, a qual se refere a pluralidade de vozes sociais no discurso”. A
“bifocalidade”, ou “plurivocalidade”, no dizer de Bakhtin, configuram-se aqui na forma
como esses discursos impactam ideias pré-concebidas, favorecem uma reflexao

mais aprofundada e interferem na construcéo de sentidos.

A terceira etapa do método dialético, a catarse, manifesta-se através da
proposicdo de uma enquete em que o0s alunos sdo convidados a se posicionar
criticamente. No Facebook, a opcdo comentar funciona como mini féruns de
discussao, desenvolvendo a um s6 tempo a leitura, a escrita, 0 senso critico e o

enfrentamento saudavel e ético de opinides divergentes.

Adriele Siva Eu 5 Favor Por Gue Trata-Se de Adolecentes ¢ eles Sao
Muitos Rebeldes 8 Como |ss0 Atontece Precisa-Se De Leis Rigidas & Que
Sejam Compridas.

(Adriele Silva)

{ Aluna’aldenice).
3 18 C

Figura 5: Respostas a enquete
Fonte: Grupo fechado Leitores Digitais
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E digno de mencéo o fato de a aluna Sandra confessar ter mudado de ideia
apos ler um pouco mais sobre o assunto (figura 5). Ainda segundo as Diretrizes (p.
27 ), na catarse, “o aluno expressa uma nova maneira de ver os conteudos e a
pratica social.” Tal fato também ratifica a ideia de bifocalidade, proposta por
Vertovec, bem como a plurivocalidade teorizada por Bakhtin conforme explica Lima
e Grande (2013, p.46), uma vez que o0 acesso da aluna as multiplas “vozes sociais”,
presentes nas postagens lidas, favoreceu uma mudanga em sua perspectiva
ideolégica e social.

ﬂ Professora. nes dé algumas sugestdes de como iniciar uma
redag 8o

Clisiane Aradjo
W pocerm i usande urm argumento
woch cita o per o de i

Teambim g
a0 longo do tex

Diacdos estatishe hipa 75% da S
ser confidvel @ o8 dados 08 mais aluais possiveis
Uma frase declarativa "0 anista contempordnec, diante de um

munde fundamentalmente complexo & agitado, tem por missic
traduzir o mais fielmente possivel essa realidade.

Tiage Redrigues

Argumento die aulondade pode ser usado s6 no micio da
rdag o, profe?

Figura 6: Atividade 5 (Aula chat sobre dissertacao)
Fonte: Grupo Fechado “Leitores Digitais”

A figura 6 ilustra o fragmento de uma aula chat desenvolvida em ambiente
extraescolar. O chat € um ambiente online de bate-papo sincrono (com hora
marcada), muito util para desenvolver discussbes tematicas, favorecendo a
socializagdo e a troca de conhecimentos, cooperando também para o fortalecimento
de vinculos afetivos. No chat educacional, leitura e escrita se elaboram de forma
simultanea e interativa, com base num conteddo comum, nesse caso, envolvendo o
conteudo “Dissertacdo”. Observa-se que, embora o professor-pesquisador tenha
mantido o turno por mais tempo, ele ndo é mais, como assinala Paiva (2001, p.272
apud Marcuschi, 2004, p. 55) “[...]Jo centro do processo e abre-se espago para a
construcdo social do conhecimento através de praticas colaborativas”. Essa
atividade, que teve inicio em ambiente off-line, serviu pra dirimir algumas lacunas
deixadas pelas aulas ministradas em sala e preparar terreno para a ultima etapa do
método dialético adotado: a sintese, na qual, segundo as Diretrizes “O aluno estara
preparado para a elaboracdo de conceitos, desenvolvimento de atitudes e

procedimentos, que possibilitam ao professor avaliar a passagem do pensamento
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sincrético ao sintético, ou seja, o processo de ensino e aprendizagem [...]"”
(MARANHAO, 2014, p. 28).

Figura 7: Atividade 6 (Producéao textual colaborativa)
Fonte: Grupo Fechado Leitores Digitais

A figura 7 ilustra a dltima etapa, a sintese, em que os alunos sao divididos em
equipes e estimulados a produzir uma dissertacdo colaborativa com base na
tematica “Reducdo da maioridade penal”. Aqui os alunos colocardo em acédo toda a
aprendizagem resultante das etapas anteriores. Para essa finalidade, optamos pelo
ambiente virtual com o propdsito de alinhar a pratica pedagoégica as “novas praticas
de letramento exercidas no ciberespaco e por ele possibilitadas (KNOBEL;
LANKSHEAR, 2002 apud LIMA; GRANDE, 2013, p. 38). Assim, exercitamos nos
nossos alunos a habilidade de desenvolver praticas colaborativas, nas quais sao
mobilizados tanto o conhecimento pratico de uso das ferramentas disponiveis na
web 2.0 quanto a administracdo dos tdpicos conceituais relevantes para a
construcdo de um texto, além do exercicio da critica e autocritica a ser exercido em

atividades posteriores de refac¢éo do texto ilustrado.

“ Elisiane Araujoe

Figura 8: Convite a reescrita de todas as publica¢@es feitas
Fonte: Grupo fechado Leitores Digitais
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Aqui, um convite sutil a reescrita de todas as publicacbes feitas. Conforme
demonstraram algumas imagens, o grau de letramento de alguns alunos esta muito
aquém do desejavel. Faltam-lhes, sobretudo, leitura e pratica de escrita, mas lhes
sobram energia e gosto pela novidade: dois trunfos que a escola precisa usar a seu
favor. Até entdo, os alunos foram deixados a vontade para produzir seus discursos,
pois se pretendia evitar que uma pressao normativa precoce pudesse podar-lhes o
visivel entusiasmo com que se dispuseram a iniciar a experiéncia de usar o
Facebook como aliado da aprendizagem, desencorajando as producdes futuras e
inviabilizando o diagnostico acerca do nivel de letramento que possuiam, tanto no

plano discursivo quanto linguistico.

A primeira etapa da pesquisa encerra-se com essa reescrita, que ja esta
sendo feita gradativamente por cada aluno, tomando como base os critérios de
coesdo e coeréncia desenvolvidos por Charoles (1978 apud Costa Val, 1999, p. 21)
“‘Repeticdo, progressao, nado contradicdo e articulagdo”. Em linhas gerais, a
repeticdo diz respeito & necesséaria retomada de elementos constantes que dao
homogeneidade ao texto. A progresséo garante o acréscimo de ideias novas. A nao
contradicdo garante a compatibilidade I6gica entre os elementos citados no texto. E
por fim, a relagdo consiste no encadeamento semantico e sintatico com que os fatos

e conceitos se articulam para formar um todo coeso e coerente.

5. RESULTADOS OBTIDOS

Como ja frisado antes, a presente pesquisa ainda se encontra em andamento.
No entanto, ja se observa brotar pequenos frutos presentes no entusiasmo
crescente que os alunos tém demonstrado por esse novo jeito de aprender Lingua
Portuguesa. “VYamos poder usar o facebook aqui na sala? Jura profe?”. Essas
palavras encerram todo o sentimento de euforia e contentamento que tomou conta
da turma ao receber a noticia.

Aos poucos, cinco dos dez alunos que nado tinham conta no Facebook,
manifestaram interesse em possuir também, contagiados pela interatividade e
mutissemiose do meio. Alguns, impossibilitados pela ndo aprovacdo dos pais,

receosos quanto aos perigos de um uso ingénuo e imaturo dos filhos, utilizavam-se
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da conta mantida por outros colegas para registrar sua participacdo (figura 6),
embora estivessem livres para optar pela contribuicdo off-line. Tem sido gratificante
ouvir alguns depoimentos de alunos que dizem acessar o grupo diariamente para
ver se tem compartilhamentos ou publica¢cdes novas, o que denota uma motivagao

maior para a leitura e escrita: objetivo principal desse trabalho.

Os resultados ora obtidos sugerem que inserir essa ferramenta tecnoldgica no
cotidiano escolar tem contribuido para incrementar capacidades, tanto técnicas
guanto linguistico-conceituais, tornando os alunos mais competentes para usufruir
das potencialidades midiaticas na vida escolar, pessoal e cidada. O acesso a
linguagem hipertextual tem colaborado para desenvolver competéncias e
habilidades de letramento relacionadas a pesquisa em midias digitais, leitura e
interpretacdo de textos multimodais, criticidade e sintese dos contetdos acessados.
Tais atributos se fazem particularmente importantes, uma vez que segundo Kress e
Van Leuween (1996 apud Costa, 2008) o conhecimento escolar ¢é

preponderantemente verbal, o que acaba produzindo iletrados visuais.

6. CONCLUSAO

O atual contexto tecnoldgico redimensionou ndo sé o canal de comunicagéo
(o analdgico agora divide espago com o digital), mas sobremaneira, a forma como se
processa essa comunicacdo e a construcdo dos sentidos. A tecnologia redesenha
um quadro a cuja leitura a escola ndo pode se furtar, sob pena de falhar em sua
funcdo educativa, uma vez que no artigo 2° da atual LDB “A educacdo [...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O
desenvolvimento da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,1996,
p.9). Assim, desenvolver plenamente o educando pressupde, entre outras coisas,
instrumentaliza-lo para interagir com a dindmica dos textos digitais, cada vez mais

presentes e necessarios a pratica social, cidada e profissional.

Os passos iniciais dessa pesquisa revelaram o quao necessario € alinhar a
pratica social & pratica pedagogica, trazer para a sala de aula produgbes com as
guais os alunos ja tém contato fora dos muros da escola, ja sdo muito presentes em

sua vida cotidiana, faltando-lhes, no entanto, o preparo necessario para otimizar a
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pratica, enxergar novas possibilidades de uso e de leitura. Com a mediacdo da
escola, outras praticas de letramento se delineiam, pela ampliacdo das
possibilidades de acesso e disseminagdo do conhecimento que as plataformas
digitais oportunizam. Vislumbra-se nessa pesquisa a possibilidade empolgante de
integrar espaco off-line e online, permitindo maximizar a aprendizagem desenvolvida
efetivamente na sala de aula através do tempo dedicado a complementacdo de

atividades, feito de forma online e extraclasse.

Além da aprendizagem colaborativa, do clima de companheirismo,
afetividade, informalidade que se solidificou com a criacédo do grupo Leitores Digitais,
0 presente trabalho proporcionou o que Moje et al. (2004 apud Barton; Lee 2015, p.
211) chamam de *“terceiro espac¢o” para 0 ensino e aprendizagem. OS mesmos
autores o definem como um espaco que “traz os textos enquadrados por discursos e
saberes cotidianos para as salas de aula de uma maneira que desafia, desestabiliza
e, em Uultima instancia, expande as praticas de letramento que normalmente séo
valorizadas na escola e no mundo cotidiano” (MOJE et al. 2004 apud BARTON; LEE
2015, p. 211).

Enfim, parece um contrassenso a escola tentar desenvolver sua funcdo
primeira de agéncia de letramento, se persistir em andar na contraméo das novas
tecnologias. As possibilidades oferecidas pelo ciberespaco desafiam a pesquisa
académica e a educacdo contemporanea a busca de novos rumos. A escola cabe
investigar novos caminhos de “leitura do mundo”, no dizer de Paulo Freire (1987, p.
11), para tornar o ensino de lingua materna mais dindmico, prazeroso e eficaz - um
desafio que as novas interconexdes possibilitadas pelas midias digitais podem
ajudar a superar. Aprender Lingua Portuguesa também através do nosso bom e
velho Facebook... que tal? E por que ndo? Como nao se tornar uma escola

“multimidia” se vivemos na era digital?
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