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RESUMO

Este artigo ¢ resultado de estudos desenvolvidos na disciplina “Pratica Educativa” do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Faz uma arqueologia do conceito de préatica
educativa em obras pedag6gicas, analisando seu processo de elaboragdo nas dimensdes: l6gica, psicoldgica,
pedagdgica e historica, tendo como ponto de partida, principalmente, o estudo de Ferreira (2009), que analisa
processos de formacdo de conceitos cientificos, bem como, Cheptulin (2004) e Lefbvre (1983) sobre a
compreensdo das conexdes entre as qualidades universal, particular e singular na produgdo de conceitos.
Discute o quanto a atividade de producéo de rede conceitual da préatica educativa impulsiona a realizacdo do
movimento de analise e sintese; do pensar sobre o préprio pensamento e da ampliacdo de conhecimentos e
atitudes epistemoldgicas sobre a realidade socioeducacional. Contribui com as reflex6es sobre concepces de
pratica educativa para além da dialética da matéria (materialismo) e do espirito (idealismo), buscando sua
complementaridade ao relacionar matéria e espirito na histéria da humanidade, aspecto imprescindivel para
se proceder a argueologia do conceito.

Palavras-chave: Pratica Educativa. Arqueologia. Elaboracédo de Conceitos. Rede Conceitual
CONCEPTUAL NETWORK ABOUT EDUCATIONAL PRACTICE

ABSTRACT

This article is the result of the study of “Educational Practice” contents in the Postgraduate Program of
Education of the Federal University of Piaui. It presents an archeology of the educational practice concepts
in pedagogical works, analyzing their development process in the following dimensions: logical,
psychological, pedagogical and historical, considering Ferreira (2009) as the study starting point to analyze
the processes of scientific concepts elaboration, as well as Cheptulin (2004) and Lefbvre (1983) on the
understanding of the connections among universal, particular and unique qualities in the production of
concepts. It discusses the way the activity to produce the conceptual network of educational practice boosts
not only the performance of motion analysis and synthesis, but also the thinking about the thought and the
expansion of knowledge and epistemological attitudes on the socio-educational reality, contributing with
reflections about the conception of educational practice beyond the dialectic of matter (materialism) and
spirit (idealism), seeking this complementarity in the connection between matter and spirit in the history of
humanity, an indispensable aspect in order to understand the concept archeology.

Keywords: Educational Practice. Archaeology. Elaboration of Concepts. Conceptual network.

Introducéo

A producdo de uma rede ou teia conceitual € uma atividade bastante longa e complexa, logo,
conceituar ndo ¢ tarefa facil. Implica mobilizar “fundamentos logicos, psicologicos, historicos e
pedagbgicos da elaboragdo conceitual” (FERREIRA, 2009, p. 29).

O processo de elaboracdo de conceitos, que faz uso de uma producdo arqueoldgica,
garimpando e analisando diversos estudos em seu desenvolvimento histérico, € uma ferramenta
metodoldgica importante no desenvolvimento do pensamento tedrico. Nesse sentido, mostrarei, por

exemplo, como se deu a atividade de conceituar pratica educativa:
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Inicialmente, foi necessario o estudo de obras que discutem a concepcdo de educacgdo, no
sentido de apropriar-me da producéo historica do conceito pratica educativa. As obras selecionadas

foram agrupadas nas seguintes perspectivas teoricas:

QUADRO 1 - Analise do conceito de préatica educativa por perspectiva tedrica

PERSPECTIVA

TEORICA AUTORES/AS E OBRAS SELECIONADAS

JAEGER, W. W. Paidéia: a formacdo do homem grego. 4. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2001. p. 3-84; p. 336-384; p. 483-493; p. 620-647
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou Da Educacgéo. 3. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2004.

NAO CRITICA

CRITICO- BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A Reproducao: elementos para uma teoria
REPRODUTIVISTA do sistema de ensino. 5. ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

DEWEY, John. Democracia e educac&o: capitulos essenciais. S3o Paulo: Atica,

PRAGMATICA 2007,

APPLE, M. W.; AU, Wayne; GANDIN, L. A. Mapeamento da educacdo critica.
In: APPLE, M. W.; AU, Wayne; GANDIN, L. A. Educacdo Critica: analise
internacional. Porto Alegre: Artmed, 2011, p. 13- 32.
MACLAREN, P. A vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos

CRITICA glérz)damentos da educacdo. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997, p. 189-
VASQUEZ, A. S. Filosofia da praxis. S3o Paulo: Expresséo Popular, 2007, p.
239-307.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica: edicdo comentada. Porto Alegre:
Artmed, 2003, p. 36-45; p. 295-307

CARVALHO, J. M. O cotidiano escolar como comunidade de afetos.
Petropolis, Rio de Janeiro: DP et Alii Editora; Brasilia, DF: CNPQ, 20009.
POS-CRITICA LARROSA, J. Linguagem e educagéo depois de Babel. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

CORAZZA, S. M. Histéria da Infancia sem fim. ljui: Ed. UNIJUI, 2000.

Fonte: produzido por Raimunda Machado.

Ao mesmo tempo em que estudava cada uma dessas obras, fui analisando o processo de
elaboracdo de conceitos cientificos, bem como a possibilidade de conexao entre as propriedades:
universal, o particular e singular na logica dialética, tendo como sustentacdo os estudos de Henri
Lefebvre (1983), Alexandre Cheptulin (2004) e Salonilde Ferreira (2009) (Diagrama 1):

Diagrama 1 — Conexao entre os conceitos: universal — particular — singular

objeto
o | smen |
UNIVERSAL Coneciornexo L PARTICULAR I Conectornexo SINGULAR
[Propriedades} [ Propriedades ]

Fonte: produzido por Raimunda Machado.
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Com este diagrama é possivel compreender que em um processo dialético de conceituar é
fundamental a existéncia de conexdo entre o singular e o universal no particular, ja que todo
singular pode ser universal e vice-versa. Sao categorias distintas, mas que mantém entre si uma
unidade dialética. Vejamos:

O universal constitui-se de “propriedades ¢ ligagdes que se repetem nas formagdes materiais
(coisa, objeto, processo)” (CHEPTULIN, 2004, p. 194).

O particular ¢ a “propria formagdo material, a propria coisa, o proprio objeto, o proprio
processo” (CHEPTULIN, 2004, p. 195). Nesse sentido, “realiza a mediagdo efetiva entre o singular
e o universal [...] é por meio dele que o pensamento pode compreender o singular” (LEFEBVRE,
1983, p. 225).

O singular constitui-se de “propriedades e ligagdes que sdo proprias apenas a uma formacéo
dada (coisa, objeto, processo) € que ndo existem em outras formagdes materiais” (CHEPTULIN,
2004, p. 194).

Além do exposto, Ferreira (2009) adverte:

Os conceitos cientificos sdo elaboracBes que expressam as propriedades, 0s nexos e as
relacBes essenciais dos fendmenos, a lei do seu movimento e da sua evolucéo, o nivel em
que esses elementos sdo abstraidos da experiéncia perceptivel, da qual fazem parte, e

sintetizados em termos de generalizagcBes formuladas num estagio de abstracdo em que
ndo se estabelece referéncia a nenhuma impressao ou situacdo sensério-perceptivel.

Durante estes estudos e considerando estas categorias basicas da dialética materialista,
também, elaborei um quadro teorico, sintetizando e agrupando 0s conceitos em propriedades:
universais, particulares e singulares, facilitando a compreensdo do que é préatica educativa em seu
desenvolvimento tedrico e historico.

Por fim, fui elaborando conceitos de pratica educativa em cada perspectiva tedrica, a0 mesmo
tempo, em que produzia a rede ou teia conceitual. Ao mesmo tempo porque a atividade constituiu-
se em processo de tecitura dindmica, um faz e refaz que envolveu, conforme Ferreira (2009, p.98),
mobilidade e multiplicidade de centros, pois “a fixa¢ao de pontos de partida ¢ apenas momenténea,
ou seja, uma referéncia para orientar e articular caminhos a seguir”.

A seguir, apresento os quadros tedricos e as elaboracdes dos conceitos de pratica educativa,
cujos instrumentos permitiram a producdo de uma rede conceitual, a partir de categorias da
dialética materialista (universal — particular — singular) que refletem os tracos, 0s nexos, as
propriedades e a propria formacdo material (coisa, objeto, processo) da préatica educativa,
considerando cada perspectiva tedrica estudada.

Argueologia dos conceitos de pratica educativa
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Com a arqueologia dos conceitos de prética educativa ndo busquei tratar, minuciosamente,
todos os ideais de pratica educativa contidos nas obras selecionadas para este estudo. Contudo, tal
atividade provoca reflexdes sobre o desenvolvimento légico, psicoldgico, historico e pedagdgico
deste conceito.

Outros estudiosos poderiam fazer parte desta lista, entretanto, historicamente, ainda se faz
necessario compreender a énfase milenar que € dada as influéncias educacionais ocidentais, com
inspiracédo na organizagdo do sistema educacional brasileiro, sobretudo, as experiéncias oriundas da
sociedade grega caracterizadas pelos periodos homérico, classico e helénico. Ademais, € bem
recente, 0 movimento que busca o conhecimento de outras experiéncias socioeducacionais, como
aquelas que estdo relacionadas aos povos do continente africano!

Desse modo, vejamos o0 que foi possivel garimpar sobre pratica educativa, tendo por
referéncia procedimentos de analise, sintese, abstracdo, comparacao, identificacdo e classificacao

dos conceitos de préatica educativa, a partir de diferentes perspectivas tedricas. Vejamos:
Préatica educativa na perspectiva ndo-critica

Quadro 2 — O que é pratica educativa na perspectiva ndo-critica?

PERSPECTIVA TEORICA NAO CRITICA DE BASE ESSENCIALISTA

AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
. Areté / virtude Mito
Formagao "
WERNER JAEGER Educago Moral Textos poéticos
(Paidéia | — Concepgao x Espirito Nobreza
2t Acéo ~ . L
Homérica) ) N&o consciente Divino
Social . . .
Avristocracia Guerreiro
Areté / virtude Prosa
V.\”,E.RNER ‘]AEGER~ Formagdo Espirito Natureza espiritual
(Paidéia Il —Da concepcao | gqcacho Politica Utilitario / manual
sofistica a concepgao Aciio C . Técnica
socratica, platonica e ¢ ) onsmentg )
aristotélica) Social Democracia Racional
Retorica / didlogo Cidadéo

PERSPECTIVA

TEORICA NAO CRITICA DE BASE EXISTENCIALISTA

AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
Social Natureza empirica
Espirito Negativa
Formacéo Conduta Indireta
JEAN-JACQUES Educacéo Moral Utilidade
ROUSSEAU Acdo Arte Necessidade
(Emilio ou Da Educacdo) | Atividade Vida social Habito
Experiéncia Vida concreta Ideal
Individual Amor materno
Mulher Adultos
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Infancia Crianca
Continua Separagdo dos adultos
Libertadora

Fonte: produzido por Raimunda Machado.

As elaboragbes conceituais, a partir da perspectiva ndo-critica envolvem nog¢bes como:
consciéncia, espirito e natureza, dentre outras. Sobre a no¢do de consciéncia existente na obra
“Paidéia: a formagdo do homem grego” ¢ possivel dizer que os momentos definidos como “nao
consciente” e consciente referem-se a0 modo de educacdo sem e com intencionalidade. A agéo néo
consciente pode ser entendida como aquela em que existe certa consciéncia ou algum método, sem,
portanto, haver ainda a consciéncia dos condicionamentos objetivos do método (PINTO, 1969),
logo, a acdo consciente do processo educativo deve ser direcionado por um objetivo (DEWEY,
2007).

As obras analisadas sé@o distintas e complementares, ajudando na compreenséo da producao de
duas linhas de construgéo filosofica de base idealista: esséncia e existéncia, as quais concebem a
sociedade, dando énfase a ideia de natureza humana.

De um lado, uma natureza espiritual, imutavel, inteligivel em que a préatica educativa deveria
ser utilizada para enaltecer todos os atributos de superioridade individual, tal como € descrito nas
epopéias atribuidas a Homero: a lliada e a Odisséia, bem como nas elabora¢des mais consistentes
dos pensamentos dos Sofistas, Socrates, Platdo e Aristételes. De outro, temos 0 desenvolvimento da
ideia de Tales de Mileto, Heréaclito e Demdcrito sobre natureza da matéria ou de Rousseau quanto a
natureza empirica.

Este dltimo, alertando que a educacdo deve realizar-se a partir da propria vida da crianga,
logo, como processo de naturalizacdo do homem, precisa ser natural (opondo-se ao que €é social);
espontanea ou negativa (sem intervencdo do educador) e em contato com o ambiente fisico-natural.
Ambas, em conflito, sustentam uma visdo de mundo igualitaria, de integracéo, coesao e equaliza¢do
social, baseadas na superioridade do espirito e da natureza humana. Nesse sentido, a préatica
educativa de perspectiva ndo critica pode ser conceituada da seguinte maneira:

Paidéia I: E a formacdo ndo-consciente do espirito guerreiro, por meio dos mitos, visando a
Areté/virtude moral

Paidéia Il: E a formacdo consciente da natureza humana, por meio da retérica, visando a
Areté/virtude politica do cidadao.

Rousseau: E a formagdo de uma conduta individual negativa e indireta ou ainda, é a experiéncia de

uma conduta individual negativa e indireta.
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Préatica educativa na perspectiva pragmatica

Quadro 3 — O que é pratica educativa na perspectiva pragmatica?

AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
Consciente Objetivo fim
Intencional Trabalho util
JOHN DEWEY Acdo social Individualidade Continuidade
(Democracia e Educacdo...) | Processo Experiéncia Interesses
Significado Reflexividade
Democratica Autonomia

Fonte: produzido por Raimunda Machado.

Nesta perspectiva pragmatica, a pratica educativa esta centrada na experiéncia como um modo
de interacdo entre sujeito e natureza. Tem-se, pois, uma énfase no processo de desenvolvimento e
controle da experiéncia por meio da utilizacdo do método experimental cientifico, indicando que o
“o pensamento ¢ util” (DEWEY, 2007). Tanto que, Saviani (2008) destaca os seguintes passos de
constituicdo de um método de ensino ativo: atividade — problema — coleta de dados — hipoteses —
experimentacdo, diferentemente de Rousseau (2004), que valoriza a experiéncia imediata com a na-
tureza, colocando limites ao processo de intervengdes educativas.

A pratica educativa, em Dewey (2007), é um agir inteligentemente, isto se for direcionada por
um objetivo, ja que, ter objetivo é agir com significado; por essa razdo, requer formar todo cidadao
para e na democracia — o significado aqui é utilitario, logo, o agir € também segundo um interesse
que pode revelar e medir a qualidade da individualidade, dando atencdo as diferencas. A busca pela
“inclusdo em vez de negagdo das relagdes” (DEWEY, p. 119), também, tem sustentado algumas
reivindicagdes sociais, mas, em uma atitude corretiva de “anomalias”, marcada pela necessidade de
adaptacdo e ajustamento dos individuos, mediante discursos de aceitacao e respeito as diferengas. A
pratica educativa, nesta perspectiva, € conceituada das seguintes formas:

* Uma a¢do intencional com significado utilitdrio, que exige experiéncia, reflexividade

individual e participacdo democratica;

* Um processo de formagdo politica do cidaddo que requer reflexividade individual e

participacdo democratica.
Préatica educativa na perspectiva critico-reprodutivista

Quadro 4 — O que é pratica educativa na perspectiva critico-reprodutivista?

‘ AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
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Violéncia  simbdlica

Sociocultural Inculcacédo de habitus
PIERRE BOURDIEU Acéo Significados Imposicdo arbitraria
(A Reprodugdo...) Formacéo Dominagdo Reprodugdo

Dissimulacdo Capital cultural

Legitimagdo

Fonte: produzido por Raimunda Machado

Diferentemente das perspectivas anteriores, que buscam homogeneizacdo social, de um lado,
pela naturalizacdo espiritual e empirica, de outro lado, pelo controle das experiéncias e participacgao
democratica, nas visGes critico-reprodutivistas (incluindo os estudos de Althusser; Baudelot e
Establet), Saviani (2008, p. 13) entende que a principal funcdo da educagao é “reproduzir a
sociedade de classes e refor¢ar o modo de produgéo capitalista”.

Nesse sentido, as classes populares sao submetidas a uma “violéncia simbolica”, ja que o
sistema de ensino (SE), por sua autoridade e poder, impde e legitima determinado poder de um
arbitrario cultural, fazendo uso da acdo pedagdgica, “objetivamente uma violéncia simbolica”
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 20). Assim, a eficacia de toda inculcacdo socioeducacional
depende da linguagem, mais precisamente da linguagem erudita, do formalismo abstrato, tendo o
exame como o principal meio de autoperpetuacdo, de justificagdo das exclusdes e manutencdo do
status quo dominante.

A perspectiva critico-reprodutivista foi analisada, a partir da obra “A Reprodugédo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino” de Bourdieu ¢ Passeron. Tem sua relevancia em demonstrar
as interferéncias dos condicionantes sociais no funcionamento das préaticas educativas, tornando-as
mecanismos reprodutores das desigualdades sociais. Além do exposto, a mencionada perspectiva
assume uma atitude denunciadora e analitica do projeto de homogeneizacdo social, pautada na
corre¢do de “desvios”, conforme observado nas perspectivas anteriores. Desse modo, é possivel
dizer que a pratica educativa:

« E uma agdo pedagodgica intencional que faz uso da violéncia simbolica, visando a

reproducdo da dominacdo, ou seja, das relacdes de poder.

« E uma acdo pedagdgica intencional que faz uso da violéncia simboélica, visando &

reproducdo das desigualdades sociais.

/4

* E uma agdo pedagogica intencional que faz uso da violéncia simbdlica, visando a

reproducéo dos significados socioculturais.

Pratica educativa na perspectiva tedrica critica
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Quadro 5 — O que é pratica educativa na perspectiva tedrica critica?
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PERSPECTIVA TEORICA CRITICA DE BASE MODERNA

AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
Consciente Praxis -
L - Emancipacéo
Tedrico-pratica L.
Experiéncia Revolucionaria
ADOLFO SANCHEZ Processo Pe N Transformagéo
5 . Sentido e significado
VASQUEZ Producéo Adividade Produto e processo
(Filosofia da Praxis) Atividade Social Concreta
. Criadora
Material
Fim Inovadora
Objeto atil
ZDP (Zona de
Desenvolvimento
Atividade Proximal)
Sentido e significado Desen'volvimento do
LEV SEMIONOVICH p Artefatos culturais conceito
VYGOTSKY Progessf’ Linguagem Motivo e objetivo
(Psicologia Pedagdgica) roduigao Comunidade Simbolica
Experiéncia VIQa social
Mediagéo Ativa
Criacdo
Vivéncia

PERSPECTIVA TEORICA CRITI

CA EM TRANSITO POS-MODERNA

AUTORES (AS)

UNIVERSAL

PARTICULAR

SINGULAR

MICHAEL APPLE;
WAYNE AU & LUIS A.
GANDIN
(Mapeamento da Educacéo
Critica)

Pratica social
Processo
Producéo

Desigualdades

Social, cultural, econdmica
Intelectuais organicos
Formas e préticas culturais
Exploracéo

Dominagao

Contradicoes

Emancipacéo

Injustica social
Complexidade

Contra-hegemonica
Projeto coletivo
Transformacéo
Distribuicdo de poder

PETER MCLAREN
(A vida nas escolas...)

Pratica social
Processo
Producéo

Transformacéo
Social
Desigualdades
Injusticas
Significados
Discursos
Ideologia
Dominagao
Legitimagao
Dissimulacédo
Experiéncia democracia

Construcdo social

Producdo de
subjetividades

Emancipatoria
Revolucionaria
Critica

Terreno cultural
Formas culturais

Fonte: produzido por Raimunda Machado
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Na tentativa de superar ideias, anteriormente, sustentadas por naturalizacdes, préticas
utilitaristas e de reproducdo social, a perspectiva critica propde, dentre outras ideias, “[...] fortalecer
aqueles sem poder e transformar desigualdades e injusticas sociais existentes.” (MCLAREN, p.
192). Nessa dire¢do, nutrem interesse revolucionério, de solidariedade aos grupos sociais em
situacdes diversas de marginalizagéo.

H& tedricos criticos que enfatizam a nogdo de classe e trabalho como categorias analiticas
relacionadas a légica de mercado, pelas quais, é possivel transformar materialmente a sociedade,
por exemplo, Apple (2011) e McLaren (1997) que consideram as divisdes sociais que se
manifestam pela inter-relacdo entre raca, classe, poder e género, aproximando-se, em parte, da
teoria social pés-moderna ao tratarem de temas referentes as questdes feministas e multiculturais.

Algumas vertentes da teoria critica, embora, seja tdo revolucionaria na luta por mudancas
estruturais e emancipacdo dos sujeitos, ndo conseguiram lidar com o problema das desigualdades
sociais sem evitar homogeneizar 0s sujeitos com suas praticas culturais, uma vez que, a luta por
democratizacdo dos bens culturais, deu primazia as situagcdes econdmicas ligadas as relacoes sociais
de producdo e constituicdo das classes sociais. Sem considerar diferencas sociais de género,
sexualidade, raca, geracdo, dentre outros, muitos conhecimentos, saberes e experiéncias foram
desperdicados, sendo vistos como subalternos ou periféricos.

Os principais conceitos que podem ser utilizados no agrupamento de tedricos criticos estdo
baseados no materialismo dialético. Dentre eles estdo os conceitos de: contradi¢do, totalidade,
emancipacdo, processo, produto e praxis, por meio dos quais a pratica educativa pode ser assim
conceituada:

« E um processo de formagio politica do cidaddo na luta por transformagéo social.

« E um processo de formagio intencional e politica de praxis libertadora e transformadora.

« E um processo de formagao intencional e politica de luta contra as desigualdades sociais.

« E uma pratica social de praxis libertadora e de producdo revolucionaria que visam a

transformacéo social com emancipac¢éo dos sujeitos.

« E um processo de producdo de significados contra-hegeménicos e revolucionarios que

visam a transformacéo social com emancipacao dos sujeitos.

« E a producio de subjetividades revolucionarias que visam a transformacio social com

emancipacao dos sujeitos.

« E a produgdo de atividade em que coincidem motivos e objetivos.

Préatica educativa na perspectiva tedrica pds-critica
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Quadro 6 — O que é pratica educativa na perspectiva tedrica pos-critica?
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AUTORES (AS) UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
Cotidiano
Vivéncia
5 Linguagem :
JANETE MAGALHAES Hibridismo Com””'t‘_jlidzde afeto
compartilhadas
CARVALHO Relacdes de poder P
- Processo Redes
(O cotidiano escolar como Ack Jogo de forcas Afetofafecch
comunidade de afetos) (a0 Transformagéo elo/ateccoes
~ complexas
Conversagoes c dos “possiveis”
Pluralidade ampo doS POsSSIVEIS
Sujeito descentrado
Experiéncias
Probl izacd .
rob e.rAnat.lzagao Sentido plural
Experiéncia -
Subietividad Babélico
JORGE LARROSA i ubjetividades Dar a ler
. . Acéo Conversagdes
(Linguagem e educacao x . Lugar da voz
' Formacéo Significados - .
depois de babel) Devir Experiéncia de si
x Paixao
Traducdo Sem anedo
Transformacao Peg
Problematizacgio
Disciplinamento
Mais-valia Significacdes
SANDRA MARA E:/Ie.:rcadc;rllar . igvir_no qosdcostumes
CORAZZA ProCesso rlangr?\_ nfancia u |_z:';1(;ao~ as criangas
s S . Dispositivos Infantilizagdo dos adultos
(Histéria da infancia sem fim) L .
Significados A-vida-a-morte
Cotidiano Utilidade do infantil
Politica
Cultural

Fonte: produzido por Raimunda Machado

Diferentes visGes pos-criticas tentam ampliar essa busca por transformacgdo social, embora,

isto ndo seja uma concordancia entre todos os pensadores pdés-criticos. Corazza (2000), por

exemplo, dialoga com a perspectiva critica, trabalha nocdes de mercadoria e mais-valia (como

pedagogizacdo e sexualizacdo do corpo e da alma) nos estudos sobre a producao da infancia, sem

tratar de possibilidades de emancipacdo. Em outros estudos, Corazza (1997, p. 123) chega a afirmar

que ndo se deve planejar agdes pedagodgicas com a ambicdo de “promover a libertacdo, a

emancipacdo, o fortalecimento de poder dos oprimidos”.

Talvez, porque esta luta de transformacdo social esteja mais vinculada a uma postura que

Larrosa (2004, p. 208) chama de liberdade negativa, cuja experiéncia, “o sujeito da liberdade

aparece como protagonista de uma luta de libertagdo”, tal como acontece em muitos movimentos de

emancipacao das mulheres, de afrodescendentes, de indigenas, de diferentes sujeitos submissos, em
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que ha sempre um individuo iluminado ou corajoso capaz de lutar pelos direitos dos oprimidos,
representando-os, j& que estes tém pouca ou nenhuma condicdo de liderar e organizar reivindicacbes
que atendam seus anseios e direitos sociais. Sao posi¢cdes oriundas de perspectivas criticas bem
dogmaticas!

Larrosa (2004, p. 11), também afirma que em seus livros anteriores teve certa dificuldade em
tratar a educacdo do ponto de vista politico, um desconforto em relacdo a palavras: liberdade,
igualdade e fraternidade, “como se ndao soubesse o que fazer com elas”. Em “Linguagem e
Educagao depois de Babel” trabalha seus ensaios, demonstrando que a experiéncia, diferentemente
da perspectiva de Rousseau (2004), que defende uma educacdo negativa e também do pensamento
de Dewey (2007), defensor do trabalho Util, é aquilo que, a0 nos passar; tocar e acontecer, nos
forma e transforma. Também, fala de outra face da liberdade, referindo-se a “autonomia da
vontade”, ou seja, “a capacidade do homem, individual ou coletivamente, de dar para si mesmo sua
propria lei e de obedecé-la”, um modo de liberta¢do positiva que ndo emana, arbitrariamente, de um
sujeito singular.

Em Carvalho (2009, p. 35), o propdsito de transformacdo social aparece, interrogando o
“campo dos ‘possiveis’ de producdo de comunidades de afetos/afec¢des no ambito escolar”,
defendendo a justica social com justica cognitiva em busca de escolas constituidas e constituintes de
comunidade compartilhada, cooperativa e plural.

Na perspectiva pds-critica é possivel estabelecer algumas aproximacfes e distanciamentos
com a perspectiva critica. Isto porque a atividade de formacdo de conceitos, desenvolvida neste
ensaio, sustenta-se na concepcdo de que o conceito deve ser assimilado ndo como conhecimento
acabado, mas em seu carater histérico (FERREIRA, 2009, p. 75), constituindo-se por maltiplas e
variadas conexdes, como acontece com 0s conceitos de experiéncia e transformacédo, dentre outros.
E, enquanto formacdes culturais de cada época, esses conceitos figuram-se como um conjunto de
figuras de caleidoscépio, sem ser uma invencdo anterior, sdo objetivados em sua pluralidade pela
histéria (CORAZZA, 2000).

Assim, do conjunto de autoras/es pos-criticos, obtive a licdo de como trabalhar e produzir
espacos de convivéncia e conversacdes que, sendo plurais e descontinuos, poderdo evitar a cons-
tituicdo de praticas educativas enderecadas a equalizacdo ou homogeneizacdo social, baseadas em
principios universalistas que, mais reforcam desigualdades sociais sob uma forma hegemdnica de
tolerancia as diversidades culturais, do que de valorizacdo e reconhecimento das multiplas

experiéncias, saberes e visdes de mundo, historicamente, desprestigiados.
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Logo, os principais conceitos que sintetizei nesse agrupamento pds-criticos estdo baseados
numa logica plural, descentrada e de desconstrucéo transformadora. Dentre eles estdo os conceitos
de: experiéncia, transformacdo, producédo, construcéo e desconstrugéo de significados, por meio dos
quais a pratica educativa pode ser conceituada:

« E a produgdo de significados socioculturais que visam a desconstrucéo das relagdes de poder

na luta por justica social.

« E a produgdo de significados socioculturais que visam & desconstrucéo das relagdes de poder
e a reconstrucdo de outros significados de prética social na luta por justica social.

« E a producgio de significados socioculturais de sentido plural ou babélico com acdes
complexas na construgao do campo dos “possiveis”.

« E a produgdo de subjetividades que visam & transformagio social ou justica social em
sentido plural.

« E um processo de produgio de significados socioculturais de sentido plural ou babélico com
acOes complexas na construg¢do do campo dos “possiveis”.

« E um processo de produgdo de significados socioculturais que visam a desconstrugdo das
relacbes de poder e a reconstrucdo de outros significados de pratica social na luta por
justica social.

« E um processo de producio de significados contra-hegeménicos que visam a transformacéo
social.

« E um processo de constru¢io de significados socioculturais que visam & desconstrucio das
relacbes de poder e a reconstrucdo de outros significados de pratica social na luta por
justica social.

Entdo, durante o desenvolvimento dos processos de analise, sintese, comparagéo,
identificacdo e classificacdo dos conceitos, mediante suas qualidades universais, particulares e
singulares, fui elaborando os conceitos de pratica educativa, distinguindo suas diferencas e
semelhancas entre as perspectivas teoricas e produzindo uma rede conceitual que, a0 comunicar
seus nos, foi se configurando de modo bastante heterogéneo, movedico e acentrado. Esse tipo de
sistema ndo se fixa em um Unico centro, aproximando-se do modelo rizomatico que, na perspectiva
de Deleuze e Guattari (1995, s/p.) pretende:

[...] fazer o maltiplo, ndo acrescentando sempre uma dimensdo superior, mas, ao
contrario, da maneira simples, com forca de sobriedade, no nivel das dimensdes de que se
dispde, sempre n-1 (é somente assim que o uno faz parte do multiplo, estando sempre

subtraido dele). Subtrair o Unico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um
tal sistema poderia ser chamado de rizoma. [...]. Um rizoma ndo cessaria de conectar
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cadeias semidticas, organizacGes de poder, ocorréncias que remetem as artes, as ciéncias,
as lutas sociais. [...] um método de tipo rizoma é obrigado a analisar a linguagem
efetuando um descentramento sobre outras dimensdes e outros registros.

O processo de elaboracdo da rede conceitual sobre prética educativa gerou muitas davidas,
inquietacdes, incertezas, acompanhados, também, de certa frustracdo e medo de ndo conseguir
realizar a atividade. Essa arqueologia do conceito € um trabalho antropoldgico de interpretacdo de
significados (GEERTZ, 1989) na interag@o entre pensamento e experiéncia.

Desse modo, o produto, ou a rede conceitual, que apresento, neste artigo, fez-me enxergar
(arrisco-me a dizer) a existéncia de uma tensdo cognitiva entre perspectiva critica e pos-critica e a
minha preocupacdo com a producdo de significados na pratica educativa, entendo-o como o
conceito epistémico, oriundo deste processo de produgédo conceitual. Como produto desta atividade
de pensar e conceituar préatica educativa apresento no diagrama 2, a rede conceitual.
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Diagrama 2 — Rede Rizomatica da Pratica Educativa
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Fonte: Produzido por Raimunda Machado

Considerac0es Finais
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Com esta atividade de elaboracdo de conceitos sobre pratica educativa foi possivel
compreender que, muitos dos conceitos destacados, podem ser confundidos em seus significados e
sentidos, principalmente, se ndo forem aproriados, levando em consideracdo sua produgéo
arqueoldgica de acordo com as perspectivas tedricas que o sustentam em seu desenvolvimento
I6gico, psicolégico, pedagdgico e historico.

Na dimensdo l6gica, € possivel conduzir um processo de sistematizagdo racional e subjetiva
de relacdes reais existentes ou ela € apenas criacdo do espirito (PINTO, 1969). Nesse caso, as
concepcdes que se tem da realidade podem ser agrupadas em dois tipos de logica: a l6gica formal
ou metafisica, empregada mais nas perspectivas ndo critica e critico-reprodutivista, sendo que,
sinais de logica dialética podem ser mais perceptiveis em modos de interacdo, como o pragmatismo
e as vertentes de orientacdo critica e pos-critica, ainda que ndo estejam, igualmente, fundados na
dialética de base materialista historica e dialética.

Sendo formal, metafisica ou interacionista, quando as perspectivas ndo criticas e pragmaticas
acentuam as diferencas cognitivas e socioculturais, de um lado naturalizando processos de
marginalizacdo e, de outro, recorrendo a convicc¢do de que € possivel “curar” os sujeitos ¢ adapta-
los ou integra-los a estrutura social, ndo ha espaco para valorizacéo e reconhecimento das multiplas
visdes de mundo.

As teorias critico-reprodutivistas, apesar de enfatizarem as implicacGes das forgas sociais no
funcionamento da pratica educativa, ndo apontam possibilidades de transformacao social. Contudo,
tal perspectiva teorica ajuda-nos a compreender 0 quanto a escola desempenha papel fundamental
na manutencdo da logica capitalista de reproducéo das relac6es sociais de producdo (ALTHUSSER,
1996) e da violéncia simbdlica de dominacdo cultural (BOURDIEU, PASSERON, 1992),
resultando na reproducdo das desigualdades sociais fabricadas, historicamente, por estratégias
etnocéntricas de saber e poder.

Nas perspectivas tedricas estudadas e apresentadas neste artigo, muitos conceitos podem ser
empregados em multiplos sentidos, dai esta atividade de producdo conceitual ser de suma
importancia na compreensdo dos significados e sentidos da pratica educativa em seu
desenvolvimento historico.

Desse modo, um método que, contraditoriamente, “¢ ao mesmo tempo um e multiplo”
(PINTO, 1969, p. 42), oferece diferentes caminhos de serem trilhados. Esta postura plural tem-se na
l6gica dialética, permitindo-nos compreender os multiplos sentidos dos conceitos, por exemplo, as

aproximacdes do conceito de transformag&o social entre as perspectiva critica e a pds-critica. Outros
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conceitos, como o de producdo, merecem, também, esse tipo de andlise, que ndo foi possivel
desenvolver nos limites deste estudo!

Também foi possivel observar que, a primeira, inspirada no marxismo, focaliza a necessidade
de transformacgdo da estrutura social, atingindo a matéria por meio dos processos institucionais e
econdmicos, considerados préatica social e ponto de partida para analise da totalidade do real
unidade pela contradicdo ou pela luta dos contrarios.

Na perspectiva pds-critica, a intencdo de transformacdo social estd vinculada a producédo da
subjetividade, entendendo as injusticas sociais como processo linglistico e discursivo, ou seja, as
diferencas que levam a opressdo, marginalizacdo, ndo s&o naturais, mas produzidas,
discursivamente, nas relacfes dialéticas, que envolvem poder e saber. A linguagem é processo de
significacéo, logo, producéo de cultura, de um real que é simbdlico.

Além dos aspectos discutidos, o desenvolvimento l6gico dialético opera, ainda, a partir da
dimenséo psicoldgica, responsavel por ativar todas as suas fun¢bes mentais, principalmente as do
pensamento, ja que este “recorre a multiplos processos e procedimentos mentais, vinculados entre
si, constituindo uma unidade dialética” (FERREIRA, 2009, p. 58), logo, uma atividade complexa,
em que foi necessario fazer andlise, sintese, abstracdo, generalizacdo, além dos processos de
comparacgdo, identificacdo, classificacdo e do agrupamento das qualidades dos conceitos,
considerando as suas propriedades universais, particulares e singulares.

Nos procedimentos de analise, fiz as leituras das obras, destacando as propriedades, atributos
ou qualidades (universais, particulares e singulares). A sintese foi desenvolvida na reorganizagdo
dos atributos destacados e isolados durante a analise. Nesse movimento de andlise e sintese, o
conceito de pratica educativa foi sendo elaborado, em cada perspectiva tedrica, considerando-se 0
seu desenvolvimento histérico. Este foi 0 momento de aproximacdo da compreensdo dos conceitos
de pratica educativa, estabelecendo conexdes entre as propriedades, as quais permitiam atingir um
nivel de pensamento cada vez mais complexo, alcangando processos de abstracdes e generalizaces.

Assim como a andlise, na sintese e na abstracdo foram possiveis fazer comparacdes entre 0s
conceitos, identificando suas semelhancas e diferencas, permitindo fazer associagdes, classificacfes
ou agrupamentos em torno das perspectivas teoricas, bem como reconhecer posturas tedricas
varidveis, que se aproximam e se distanciam dentro de um grupo de posicionamento teodrico
semelhante.

Na perspectiva teorica critica, por exemplo, € possivel pensar sujeitos que criam a cultura e
sdo por ela criados; que criam ideias e sdo por elas criados, pois, uma posi¢do dialética critica esta

pautada em relagdes intrinsecas, que produzem efeitos diversos, e que, muitas vezes, tais situagdes
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ndo podem ser, totalmente, controladas pelo sujeito, como pensam o0s que adotam a postura
desconstrucionista e de descentralizacdo do sujeito na ética pds-critica. De igual modo, é preciso
analisar caracterizacbes mais universais e as relagcdes que estabelecem entre o interior e o exterior, 0
individual e o coletivo, 0 macrossocial e 0 microssocial.

Assim, em ambas as teorias citadas anteriormente, residem, também, o perigo de estabelecer
determina¢des mais formais ou mais subjetivas do que relacionais. Por isso, é preciso ter o cuidado
epistemoldgico, no sentido de evitar determinada primazia que cada perspectiva impde a producao
da realidade, focalizando, arbitrariamente, as polarizagdes mencionadas anteriormente, bem como
do todo ou das partes; da subjetividade ou da objetividade; da ideia ou da matéria.

Com essa atividade de elaboracdo do conceito de pratica educativa, portanto, foi possivel
ampliar o conhecimento e pensar sobre meu proprio pensamento, durante 0 movimento de analise e
sintese, para poder dizer que cheguei & compreensdo de que é possivel que minha concepgéo de
pratica educativa esteja caminhando, no sentido de pensar a realidade socioeducacional, além da
dialética da matéria (materialismo) e do espirito (idealismo), buscando uma complementaridade
dialética que relaciona matéria e espirito na histéria da humanidade, aspecto imprescindivel para se

proceder a arqueologia do conceito.
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