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RESUMO

O presente estudo versa sobre a producéo de saberes docentes por licenciandos de Biologia
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e teve como
objetivo compreender as implicacdes dessa participacdo na producgéo de saberes profissionais.
Teoricamente, dialogamos com os estudos relacionados aos saberes docentes. A investigacdo
realizada é de natureza qualitativa e apoiou-se na fenomenologia, tendo como fontes de dados
os relatdrios produzidos pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia que foram analisados pela
técnica de Analise de Conteddo. Neste artigo, focalizamos a produgdo de saberes pelos
bolsistas na perspectiva da gestdo da classe, caracterizada como os modos que o professor
utiliza para organizar suas acOes, facilitando o aprendizado. Os resultados indicam que o
planejamento das atividades didaticas, a disposicdo espacial na sala de aula e o incentivo a
participacdo ativa dos alunos foram aspectos que os bolsistas destacaram como aprendizados
de saberes profissionais mobilizados mediante a participacdo no Pibid. Os relatorios revelam
também que, principalmente nos momentos de intervencdo, os bolsistas produziam saber
profissional quando, imersos na tentativa de gerir satisfatoriamente a classe, planejavam e
executavam estratégias de ensino que atendessem as necessidades formativas dos alunos.
Nesse sentido, consideramos que a complexidade do ensino, atravessado por contingéncias e
estabilidades, demanda a necessidade de apropriacdo de elementos da cultura escolar, pois
compreender e se apropriar das especificidades do trabalho docente €, de certa maneira,
antecipar condicionantes presentes na acdo educativa.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Saberes docentes. Gestédo da classe. Pibid.

THE PRODUCTION OF TEACHING KNOWLEDGE IN CLASS MANAGEMENT:
TEACHER NARRATIVES IN INITIAL TRAINING

ABSTRACT

This study is about the production of teachers’ knowledge by Biology students who
participate of “Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia” (Pibid) and its goal
is to comprehend the implications of this participation in the production of this professional
knowledge. Theoretically, we dialogue with the studies related to teachers’ knowledge. The
investigation has a qualitative nature and was supported by phenomenology having as data
sources the participants’ reports which were analyzed according to the Content Analysis
technique. In this article, we focus on the production of knowledge by the participants on the
perspective of class management, characterized as the ways the teacher uses to organize
his/her actions in order to facilitate students’ learning. The results indicate that the planning of
didactic activities, classroom spatial disposition and the incentive of the students’ active
participation were aspects that the teachers distinguished as learning professional knowledge
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mobilized thanks to their participation in Pibid. The reports also show that, mainly in the
moments of intervention, the participants produced professional knowledge when, immersed
in the attempt to manage the class satisfactorily, they planned and executed teaching strategies
according to the students' needs. This way, we consider that the complexity of teaching,
crossed by the contingencies and stabilities, demands the appropriation of elements of the
school culture, since to understand and to appropriate the specificities of the teaching job is, in
a certain way, to anticipate uncertainties in educational action.

Keywords: Biology Teaching. Teachers’ Knowledge. Class Management. Pibid.

LA PRODUCCION DEL SABER DOCENTE EN LA GESTION DE LA CLASE:
NARRATIVAS DE PROFESORES EN LA FORMACION INICIAL

RESUMEN

El presente estudio versa sobre la produccion de saberes docentes de los estudiantes de
licenciatura en Biologia participantes del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la
Docencia (Pibid), tuvo como objetivo comprender las implicaciones de esa participacion en la
produccién de saberes profesionales. Tedricamente, dialogamos con los estudios relacionados
con los saberes docentes. La investigacion realizada es de naturaleza cualitativa y se apoyo en
la fenomenologia, tuvo como fuente de datos los informes producidos por los becarios de
iniciacion a la docencia, que fueron analizados utilizando la técnica de Analisis de Contenido.
En este articulo, enfocamos la produccion de saberes de los becarios en la perspectiva de la
gestion de la clase, que se caracteriza como los modos que el profesor utiliza para organizar
sus acciones y facilitar el aprendizaje. Los resultados indican que la planificacion de las
actividades didacticas, la disposicion espacial en el aula y el incentivo a la participacion activa
de los alumnos fueron aspectos que los becarios definieron como aprendizaje de saberes
profesionales movilizados durante la participacion en el Pibid. Los informes revelan también
que, principalmente en los momentos de intervencion, los becarios producian saber
profesional cuando, inmersos en el intento de gestionar satisfactoriamente la clase,
planificaban y ejecutaban estrategias de ensefianza que atendieran a las necesidades
formativas de los alumnos. En este sentido, consideramos que la complejidad de la ensefianza,
atravesada por contingencias y estabilidades, demanda la necesidad de apropiacién de
elementos de la cultura escolar, pues comprender y apropiarse de las especificidades del
trabajo docente es, de cierta forma, anticipar condicionantes presentes en la accion educativa.

Palabras clave: Ensefianza de Biologia. Saberes docentes. Gestion de la clase. Pibid.

Introducéo

No debate sobre a formacéo de professores, aparecem frequentemente argumentos que
defendem a existéncia de um modelo curricular que prioriza 0 dominio dos conhecimentos

especificos da area de atuagdo do professor, secundarizando as questdes didatico-pedagogicas.
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No entanto, a acdo educativa ndo se limita ao conhecimento a ser ensinado, mas deve
considerar, sobretudo, 0s modos como 0 processo de ensino potencializa a aprendizagem dos
alunos, o que requer uma efetiva preparacdo didatico-pedagogica. Segundo Saviani (2009), a
indissociabilidade desses dois aspectos € indispensdvel na formacdo docente e,
consequentemente, priorizar apenas um deles pode levar a formagdes pouco solidas, tanto nas
questdes disciplinares quanto pedagdgicas.

Nesse sentido, Gatti (2010) destaca o fato de, nos cursos de licenciatura, ainda
observarmos uma formacdo que oferece maior énfase nas areas das disciplinas especificas e
um pequeno espaco para a formacdo pedagogica. A autora também afirma que adentramos o
século XXI com uma formagdo de professores ainda ndo caracterizada pela alianga “formagao
disciplinar/forma¢do para a docéncia”, predominando o modelo inspirado na racionalidade
técnica para licenciatura proposto no seculo XX.

Estudos sobre a formacdo de professores apontam para um distanciamento da
racionalidade técnica e superacdo dos modelos formativos baseados na mera transmisséo de
contetdos. Conforme destacam Gauthier e Martineau (2001), um dos motivos que levou a
reforma dos cursos de formacdo de professores no inicio dos anos 1990 foi o distanciamento
entre o conhecimento adquirido nos cursos e a realidade vivida nas escolas. Dessa forma,
autores como Carvalho e Gil-Pérez (2001) defendem a relevancia da insercdo do aluno de
licenciatura no ambiente escolar, defendendo que muitos dos problemas relacionados a préatica
docente s6 adquirem sentido quando o professor se confronta com eles em sua propria préatica.
Assim, compreendemos que o modelo “3+1” fundamentado na racionalidade técnica
desconsidera o sentido da experiéncia vivida na producdo dos saberes profissionais, pois
distancia o licenciando da realidade que ele encontrara em sua atuacéo profissional.

Para Morais, Nascimento e Magalhdes (2016, p. 74), o cotidiano escolar representa um
espaco-tempo de producdo de saberes multiplos e complexos, no qual, mediante inGmeras
imprevisibilidades e incertezas, “[...] 0s professores desenvolvem suas identidades em face
das multidimensionalidades de préaticas e experiéncias que sdo contextualizadas e tecidas na
escola”. Portanto, assim como Carvalho e Gil-Pérez (2001), entendemos que € no cotidiano
escolar que o professor desenvolve o seu fazer pedagogico por meio da experiéncia.

Nessa perspectiva, de acordo com Tardif (2002), o inicio da carreira dos professores
representa uma fase critica, pois muitos deles relatam que sua formacéo universitaria ndo os
preparou devidamente para enfrentar certas condi¢cbes complexas na acdo docente. Assim, 0

argumento de Farias et al. (2009, p. 161) oferece possibilidades para repensarmos as
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estratégias de formacao de professores, pois, segundo estes autores, “[...] ninguém ensina ao
outro a formula da boa aula. A construcdo desse saber fazer ndo advém da vocacdo e do
talento individual, mas da busca e da produgdo compartilhada da profissionalizagdo docente”.

Diante do exposto, esta investigacdo dialoga com os estudos relacionados aos saberes
docentes difundidos por Tardif (2002), Gauthier et al. (2013) e Shulman (1986, 1987) que,
embora apresentem diferengas quanto a tipologia, aproximam-se na compreensao de que eles
alicercam o trabalho dos professores. Este didlogo parte de uma questdo, na qual deu
centralidade ao estudo, ou seja: Quais as implicacGes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia na producdo dos saberes profissionais do licenciando de Biologia?
Assim, teve como objetivo compreender as implicacGes da atuagdo no Pibid para o bolsista de
iniciacdo a docéncia (ID) na producdo de saberes profissionais.

Em consonancia com o quadro tedrico que sustenta esta investigacdo, Tardif (2002)
destaca que as pesquisas apontam que, quando questionados sobre o seu saber, os professores
remetem-se aos conhecimentos adquiridos nas universidades, aos saberes curriculares, aos
originados na familia, aos programas de ensino, aos livros didaticos, a formacao profissional,
as suas proprias experiéncias profissionais etc. Nessa direcao, Selles, Andrade e Carmo (2011,
p. 364), apoiados nas ideias de Tardif (2002), caracterizam os saberes docentes como um “q...]
amalgama sincrético e heterogéneo de saberes e conhecimentos provenientes de variadas
fontes, adquiridos pelos professores em diferentes momentos de sua trajetéria escolar ou
mesmo de sua historia de vida”. Estes autores reconhecem que 0 conhecimento do professor
advém de diversas fontes e, dessa forma, ndo podem resumir-se a mera aplicacdo de
conhecimentos universitarios. Além do mais, compreendem que é na complexidade do
cotidiano que os professores passam a mobilizar os diversos saberes. Para além de um local
de aplicacdo de saberes, a escola configura-se como um espaco de producdo de
conhecimentos.

Dessa forma, as pesquisas sobre 0s saberes que alicercam o trabalho e a formacdo de
professores, segundo Tardif (2002), evidenciam que, antes de iniciar a carreira, o professor ja
possui determinados conhecimentos e habilidades sobre a acdo de ensinar. Sdo saberes
herdados de experiéncias familiares e escolares anteriores e que podem perdurar por toda vida
profissional. Decorre dai, que os saberes dos professores ndo sdo exclusivamente por eles
produzidos. Como afirma Tardif (2002), muitos deles transcendem ao oficio de ensinar, e,
portanto, sdo exteriores, uma vez que provém de lugares sociais anteriores ao seu oficio.

Assim € que, além de plural, o saber dos professores também ¢ temporal, pois “[...] €
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adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional (TARDIF, 2002,
p. 19-20). Dessa forma, a temporalidade influencia na construcdo do saber do professor, pois
é progressivamente que o professor aprende a ensinar.

Nesse sentido, discutir os saberes dos professores é lidar com uma proliferacdo de
tipologias que, de certa forma, dificultam a compreensio da nogdo do “saber”. E o que se
denomina “pluralismo epistemologico” do saber do professor. Tardif (2002) destaca que as
pesquisas sobre o saber empregam teorias e métodos muito variados, propondo diversas
concepcOes a esse respeito. Portanto, o saber pode ser definido como um “[...] constructo
social produzido pela racionalidade concreta dos atores, por suas deliberacGes,
racionalizagbes e motivacOes, que constituem a fonte de seus julgamentos, escolhas e
decisoes” (TARDIF, 2002, p. 223).

Segundo Carmo (2013), a tipologia dos saberes docentes proposta por Tardif (2002)
estd baseada nas fontes de onde se originam e sdo constituidos por saberes da formacao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Elucidando
tais categorias, Tardif (2002) afirma que os saberes da formacéo profissional se referem ao
conjunto dos saberes transmitidos nas instituicbes de formacdo de professores. Os
disciplinares consistem em saberes transmitidos nas diversas disciplinas dos cursos
universitarios. Carmo (2013), com base nos estudos de Tardif, concorda que tais saberes sao,
por vezes, aprendidos sem didlogo com as disciplinas da préatica educativa, cabendo ao
professor, em sua acdo docente, incorporad-los em sua pratica. Também conhecidos como
programas escolares, os saberes curriculares “[...] correspondem aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais [...]” (TARDIF, 2002, p. 38). Os experienciais, caracteriza o autor, consistem em
saberes desenvolvidos pelos professores no exercicio de sua profissdo e sdo compostos por
todos os demais. Estes se originam da pratica cotidiana e nela sdo validados, pois é por meio
deles que os professores retraduzem, julgam, avaliam e ressignificam o processo de ensino.
Portanto, ao contrario dos outros saberes, 0s experienciais sao frutos do trabalho do professor,
originando-se na pratica docente e nela validados.

Nesse sentido, Gatti (2009) destaca a importancia da pratica na formacdo docente,
afirmando que os professores desenvolvem sua professoralidade ndo somente na sua formacéo
inicial, mas também nas suas experiéncias com a préatica docente, nos relacionamentos inter-
pares e no contexto das redes de ensino. Para essa autora, além das competéncias técnicas e

operacionais, o desenvolvimento profissional passou ultimamente a valorizar um saber
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baseado nos modos de agir e pensar. Assim, tornar publico o saber experiencial é importante,
porque permite a aproximacdo entre as universidades e as escolas, como tambeém a reflexao
sobre como e por quem estéo sendo selecionados os saberes a serem ensinados.

Estudos realizados por Shulman (1986), buscando mapear os programas de pesquisa
sobre o ensino, evidenciaram trés categorias as quais sintetizam o0s conhecimentos dos
professores. A primeira delas, o conhecimento do conteldo, refere-se aos conhecimentos
especificos da area de formacdo que o professor deve dominar para que possa criar
mecanismos para 0 ensino. A segunda, o conhecimento pedagdgico do conteldo, diz respeito
ao conhecimento do que e como ensinar, permitindo a criacdo das estratégias metodoldgicas.
A terceira, o conhecimento curricular, refere-se aos contetdos a serem ensinados e escolhas
de materiais e metodologias apropriadas.

Na perspectiva de Gauthier et al. (2013) varios séo os saberes mobilizados na agédo do
professor, classificados como saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes das
ciéncias da educacdo, saberes da tradicdo pedagdgica, saberes experienciais e saberes da
acao pedagdgica, que serdo, nesse momento explicitados.

Os saberes disciplinares, segundo estes autores, consistem nos saberes produzidos
pelos pesquisadores e cientistas nas diversas areas. Portanto, sdo saberes que os professores
ndo produzem, mas utilizam em sua acdo. Os saberes curriculares referem-se aqueles que a
escola seleciona e organiza, transformando-0s num corpus a ser transmitido nos programas.
Os saberes das ciéncias da educacgdo consistem no conjunto de saberes a respeito da escola,
desconhecidos por outros individuos e outras profissdes, ou seja, € um saber que permeia a
condicao profissional do professor. Os saberes da tradicdo pedagdgica estdo associados a
uma tradicdo iniciada no século XVII e que cruzam séculos, responsaveis pelas
representacdes que temos sobre a educacdo. Os saberes experienciais sdo oriundos do
exercicio profissional dos professores, porém, sdo criticados pela auséncia de julgamentos
publicos e cientificos, 0 que, de acordo com Gauthier et al. (2013), acaba por limitar esses
saberes. E, finalmente, os saberes da acdo pedagdgica consistem em saberes experienciais
validados por meio da pesquisa.

Outra significativa contribuicdo dos estudos de Gauthier et al. (2013) advém das
pesquisas nas quais sintetizam as fungbes pedagdgicas que dimensionam o ensino: a gestao
do conteudo e a gestdo da classe. A gestdo do conteudo envolve um conjunto de
procedimentos didatico-pedagdgicos que o professor utiliza para possibilitar a aprendizagem

do aluno. A gestéo da classe, por sua vez, remete aos comportamentos que o professor precisa
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que os alunos adotem, facilitando o aprendizado, e compreende acOes que objetivam a
manutencdo de uma ordem na sala, favorecendo o trabalho do professor e, consequentemente,
0 processo de ensino e aprendizagem.

Para fins da atualizagé@o do estado do conhecimento acerca das pesquisas que abordam
a contribuicdo do Pibid e sua interface com a formagdo inicial, realizamos um breve
levantamento bibliografico por meio da base de dados cientificos eletrénica Scielo, o que nos
permitiu identificar resultados de estudos relacionados ao tema.

Nessa perspectiva, 0s estudos apresentavam elementos reveladores de aprendizagens
sobre a profissdo docente durante a participacdo no projeto, por meio das acdes desenvolvidas
como a realizacdo de estudos, os planejamentos, as avaliacGes e as reflexdes sobre a prética
desenvolvida na escola (ALBUQUERQUE; FRISON; PORTO, 2014).

Estas investigagbes apontam para o Pibid como a primeira aproximagdo dos
licenciandos com a docéncia (BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013). Embora ndo mencionem
diretamente a racionalidade técnica, alguns trabalhos abordam questdes intrinsecas a
organizacdo curricular dos cursos de licenciatura, quando as disciplinas relacionadas a pratica
docente sdo oferecidas, apenas, nos Ultimos semestres do curso (ALBUQUERQUE; FRISON;
PORTO, 2014). Nestes estudos, 0s bolsistas destacam que, inviabilizando a articulagdo entre
teoria e pratica, esta organizacdo curricular resulta em formagbes docentes pouco
significativas. Dessa maneira, as abordagens encontradas nestes estudos apostam na
capacidade do programa em minimizar a dicotomia existente entre teoria e pratica.

De modo semelhante, outra investigacdo indica que os estagios curriculares sédo
insuficientes para que os professores vivenciem a profissdo, pois costumam ocorrer de forma
aligeirada em que poucas experiéncias sdo compartilhadas. Ressalta, ainda, que o0s
conhecimentos adquiridos no Pibid contribuiram significativamente para as atividades
desenvolvidas nos estagios supervisionados (YASMIN; CAMPOS; CATANANTE, 2016).

No escopo desse leventamento, constatamos abordagens principalmente no sentido das
contribuicdes na formacdo teorica dos licenciandos, ao que atribuem, sobretudo, a formacéo
entre pares. Os licenciandos enfatizam a aprendizagem por meio das discussdes em grupo e
nesse processo, destacam a contribuicdo dos coordenadores de area (docentes das Instituicdes
de Ensino Superior — IES) e dos supervisores (docentes das escolas de Educacdo Béasica), no
compartilhamento de saberes entre a universidade e a escola. Enfatizam, por exemplo, a troca
de saberes da trajetoria profissional, quando afirmam terem sido alertados pelo coordenador

de &rea quando as aulas demasiadamente expositivas (SANTOS; ARROIO, 2015). Noutros
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momentos, percebemos que ndo sabendo como lidar com determinadas situagdes recorriam
aos professores mais experientes (DARROZ; WANNMACHER, 2015). Tais situacdes
fortalecem a importancia dos relacionamentos entre os participantes do programa.

Acrescentam que, em muitas reflexdes sobre a pratica, foram influenciados pelo
professor coordenador de éarea e, no planejamento das acdes, pelo professor da escola. Nesse
sentido, sensibilizados por professores mais experientes, perceberam novas possibilidades de
ensinar determinados conteudos, incluindo no processo educativo, diferentes ferramentas de
aprendizagem (SANTOS; ARROIO, 2015). Entretanto, os estudos de Albuquerque, Frison e
Porto (2014) revelam que o compartilhamento de saberes com professores de Educagéo
Bésica como ocorre no programa &, geralmente, ausente nos cursos de graduacéo.

Nesse sentido, vivenciar o dia a dia das escolas e suas contingéncias permite que 0s
bolsistas produzam saberes profissionais que ndo tém acesso durante o0 curso e que
consideram fundamentais para o exercicio da docéncia. Por exemplo, conforme destacam 0s
resultados obtidos por Yasmin, Campos, Catanante (2016), em certas situacdes tiveram que
adaptar a proposta de atividades as especificidades dos alunos, na tentativa de incluir no
processo educativo, aqueles com diferentes necessidades educativas especiais. Desse modo,
conforme destacam Darroz e Wannmacher (2015), a inser¢do no contexto escolar possibilitou
a compreensdo da dindmica da sala de aula, percebendo, assim, a incidéncia de situacGes
imprevisiveis.

Marcadamente os resultados apontam a importancia do planejamento como uma das
acOes essenciais no exercicio do professor (YASMIN; CAMPOS; CATANANTE, 2016).
Também reforcam a necessidade de conhecerem as possibilidades de aprendizagem dos
alunos e, a partir disso, usarem metodologias mais adequadas. Embora reconhecam o papel
das universidades na construcdo dos conhecimentos cientificos/disciplinares, os resultados
reforcam a compreensdo de que ndo é suficiente saber o contetdo, é preciso saber ensina-lo
(DARROZ; WANNMACHER, 2015). Dessa maneira, consideram a escola um espaco ideal
para a compreensdo de importantes elementos que atravessam a docéncia, assegurando a
producdo de saberes profissionais e a construcao da identidade docente.

Por meio deste levantamento percebemos que no convivio com a realidade escolar e
no compartilhamento de saberes com outros individuos, os bolsistas atuantes no Pibid
(re)constroem sentidos da docéncia (YASMIN; CAMPOS; CATANANTE, 2016). Pois,
vivenciar na escola situacdes reais de ensino permite ao licenciando conhecer os desafios da

docéncia, aproximando-o da futura profissdo. Assim, os resultados das investigacbes
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demonstram que, ao aproximar a universidade e a escola, o Pibid tem possibilitado a producgéo
de saberes profissionais e a construcéo de sentidos sobre o que é ser professor.

Apb6s a breve apresentacdo das producdes académicas que abordam os saberes
docentes produzidos no Pibid pontuaremos o contexto de criagdo, os principios e acbes
relacionados ao programa.

Langado em 2007, o Pibid é uma iniciativa do Governo Federal, vinculado & Capes,
que tem como pretensdo a melhoria do ensino por meio do aperfeigoamento e da valorizacéo
da formacé&o inicial de professores para o exercicio da docéncia (BRASIL, 2013). O programa
concede bolsas para que os alunos de licenciatura desenvolvam atividades pedagdgicas em
escolas de Educacdo Basica na rede publica, acompanhados por coordenadores de areas,
docentes de licenciaturas, e por supervisores, 0s professores da rede basica. Dessa maneira, 0
programa permite a aproximacdo dos alunos dos cursos de licenciatura com a realidade das
escolas.

Como documento base do Programa, o Relatorio Institucional de Gestdo do Pibid
(BRASIL, 2013) indica que os principios sobre os quais ele se constroi estdo fundamentados
nos estudos sobre a formacdo de professores realizados por Novoa (2009). Este autor
considera que o processo de formacdo docente esta distante da profissdo, das rotinas e culturas
profissionais. Novoa (2009) defende, portanto, que, para fazer sentido, a formacdo precisa
acontecer dentro da profissdo, pois, de outra forma, serdo bem pouco significativas as
mudancas alcancadas no campo interno da formacdo docente. Dentre os principios extraidos
dos estudos desse autor e que norteiam as acdes do programa, sdo aqui elencadas: a formacéo
de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos concretos; a
formacdo de professores realizada com a combinacdo do conhecimento tedrico/metodoldgico
dos professores das IES e o conhecimento préatico/vivencial dos professores das escolas
publicas; a formacdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola, a
investigacdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situacbes e a inovacdo na educacdo
(BRASIL, 2013).

O presente estudo focaliza 0 subprojeto “A produgdo de material didatico ¢ a
experimentacdo como possibilidade para o ensino de Biologia na perspectiva da etnografia e
da pesquisa-a¢do”, que integra o projeto institucional da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB) “Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagao” (UESB, 2013). A fonte de
dados consistiu nos relatérios mensais livremente produzidos pelos 24 bolsistas do subprojeto

Biologia postados no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Estes relatérios tinham
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como pretensdo a analise das observacdes e intervencdes realizadas, de modo que
potencializassem o processo formativo por meio da reflexdo. Desse modo, 90 relatérios e
mais outros 16 trabalhos apresentados em eventos pelos bolsistas compuseram nossa amostra.

O estudo realizado teve natureza qualitativa e pelo fato de abordar os sentidos
atribuidos pelos sujeitos, essa apoiou-se na fenomenologia que, de acordo com Amado
(2013), tem como objetivo determinar o que significam as experiéncias vividas pelas pessoas
a partir da descricio feita por elas mesmas. Assim, fundamentados no método
fenomenoldgico, investigamos essas experiéncias, compreendendo-as, 0 que nos permitiu
analisar as implicagdes da atuacdo no Pibid para os bolsistas de ID na producdo do saber
profissional, tomando como método de analise e interpretacdo a Analise de Conteudo
Tematica (BARDIN, 2011).

Operacionalmente, a Anélise de Contetido se desdobrou em trés etapas. Na pré-analise
ou escolha dos documentos, estabelecemos um contato com o material empirico, analisando-o
para conhecimento do texto e surgimento das primeiras impressdes. Na exploracdo do
material, empiricamente, chegamos a categorizacdo, que consistiu no processo de
transformacdo de dados brutos em unidades que permitam a caracterizacdo do conteddo
(AMADO, 2013). Assim, essa etapa de codificacdo foi representada pelo recorte das unidades
de registro e de contexto. Por fim, o tratamento de resultados obtidos e interpretacdo dos
dados nos permitiu a sistematizacdo de aspectos importantes para a etapa de analise. Mediante
ao exposto, fizemos inferéncias interpretativas sobre o contetdo, visando a sua explicacdo e
compreensdo. Assim, a partir da inquietacdo de pesquisa e do objetivo proposto, no processo
de analise, a categoria e as subcategorias emergiram dos dados em dialogo com o quadro
tedrico num esforco interpretativo para apontarmos nos recortes dos contetidos a significacdo
relacionada a categoria “a producdo dos saberes docentes na gestdo da classe” apresentada a

sequir.

A producao dos saberes docentes na gestédo da classe

Esta categoria dialoga de modo particular com os estudos de Gauthier et al. (2013).
Tal como esses autores, compreendemos que ensinar requer um esfor¢o do professor no
sentido de propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem, exigindo que seja instituida
formas de organizacdo da classe. Compreendemos também que uma das condi¢bes para o

éxito no ensino é o aluno estar disposto a aprender. Por esses motivos, pareceu-nos relevante
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o planejamento da dindmica da aula e 0 emprego de estratégias quando os bolsistas intentaram
gerir a classe com sucesso. Dessa maneira, buscaram despertar a motivacdo dos alunos e
envolvé-los nas atividades propostas, facilitando, portanto, o aprendizado.

De acordo com Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), a gestdo da classe envolve o
planejamento docente, no qual é prevista a provavel sequéncia de acdes na aula e 0s seus
desdobramentos. Logo, mediante as acdes desenvolvidas pelos bolsistas na atuacdo no Pibid,
os artificios que utilizavam quando geriam a classe constituem uma dimensao que fundamenta
0 ensino e alicerca o trabalho do professor. Nesse sentido, a gestdo da classe emergiu como
categoria empirica, quando, nos relatorios, os bolsistas descreveram situacdes reveladoras da
producdo dos seus saberes profissionais. Dessa maneira, atrelada a esta categoria, duas
dimensdes da acdo docente, aqui apresentadas como subcategorias, emergiram: a primeira, a
selecd@o de estratégias de ensino como mecanismos para gestao da classe e consolidacédo da
aprendizagem e, a segunda, os saberes produzidos e mobilizados para promover a fluidez na

dindmica da aula. A seguir, apresentamos a analise de cada uma dessas subcategorias.

A selecdo de estratégias de ensino como mecanismos para gestdo da classe e consolidagdo

da aprendizagem

Ao investigar as contribuicbes do Pibid na producdo de saberes profissionais
relacionados a gestdo da classe, constatamos que habitualmente os bolsistas explicitavam o
modo como planejavam estratégias que permitissem a aprendizagem do grupo, ou seja, as
acOes relacionadas a gestdo da classe também eram previamente pensadas.

De acordo com Doyle (1990) apud Gauthier et al. (2013), a gestdo da classe remete a
antecipacdo, pelos professores, da provavel dindmica da aula, na qual sdo previstas as
atividades, bem como as consequéncias dessas na aprendizagem dos alunos. Nesse sentido,
ainda que se depare com situacdes que exijam mudancas, de qualquer modo, é importante que
o professor ja tenha uma direcdo sobre quais acOes realizara para obter éxito. Diante dessas
circunstancias, de acordo com Good (1979), O"Neil (1988) apud Gauthier et al. (2013), a
gestdo da classe é a variavel que mais influencia na aprendizagem dos alunos.

A exemplo disso, nossas analises revelaram que os bolsistas, ao abordarem o contetido
de ecologia por meio da realizacdo do jogo de roleta com perguntas e respostas, perceberam a
necessidade de replanejar a pratica, modificando a dindmica anteriormente planejada. O

relatério 88 destaca:
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Como no dia anterior eles ficaram receosos em quem da equipe iria participar da
atividade, nds, entdo, decidimos sortear para que, dessa forma, todos se
envolvessem. Este aspecto nos fez perceber que o trabalho docente exige um
processo de reflexdo constante da pratica. Refletir sobre a agdo faz, muitas vezes,
mudar a maneira de abordar determinado tema para assegurar uma melhor
aprendizagem por parte dos alunos.

Um olhar atento para este relato revela ter sido por meio da reflexdo sobre a prética
realizada que perceberam a necessidade de reelabora-la, tendo a aprendizagem do aluno como
finalidade principal. Mais uma vez, destacamos a importancia de o planejamento da acéo
docente ser flexivel, pois o préprio planejamento é sujeito a erros, € isso exige do professor a
continua avaliacdo de seus atos, revelando, em certos momentos, outras necessidades que ndo
foram antecipadas. O replanejamento afetou a acdo do bolsista em ocasido na qual buscava
maneiras mais significativas de ensinar e, desse modo, consideramos que representa um dos
principais condicionantes para o aprimoramento das atividades desenvolvidas na acgéo
pedagdgica.

Outra reestruturacdo da pratica dos bolsistas se deu no momento no qual perceberam
que a atividade ndo fluiu como haviam planejado. Pensavam que 0s grupos se envolveriam
com a proposta de montagem de cariotipo utilizando pedacos de 13, no entanto, perceberam-na
bastante desestimulante, ao que consideraram ter sido uma atividade cansativa e que exigia
muito tempo para execucdo. A percepcdo dos bolsistas encontra consonancia com o que
Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) revelaram sobre maneiras de abordar um contetdo,
expressando que determinadas estratégias tomam mais tempo do que outras e, desse modo,
podem ter impacto negativo no contetido explorado.

As situacBes descritas anteriormente, interpelaram, de certo, os bolsistas para a
reflexdo sobre o que fizeram e, a partir disso, a reestruturacdo de como ensinar de modo mais
significativo. Este processo de reflexdo permite o reconhecimento da complexidade do fazer
pedagdgico. Nesse sentido, o trabalho docente exige certas habilidades e conhecimentos
especificos — repertério de conhecimentos do professor (GAUTHIER et al., 2013), — que
estruturam as atividades a serem desenvolvidas. Assim, o docente precisa conhecer a
disciplina, ter clareza dos objetivos a serem alcancados, apropriando-se de estratégias potentes
para o ensino do conteudo e para gerir o grupo de alunos. Portanto, o professor deve conhecer
o conteudo da disciplina, mas, além disso, precisa possuir determinados conhecimentos da
pedagogia, desenvolvendo o fazer por meio da experiéncia diaria com os alunos (TARDIF,

2002). Consideramos, nesse sentido, que na préatica pedagogica os saberes da formagéo
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profissional, disciplinares, curriculares e da experiéncia (TARDIF, 2002), embora em certos
momentos uns se sobreponham com relacdo aos outros, eles ndo sdo inconciliaveis, pelo
contrério, a associacao destes potencializa o processo de ensino.

O planejamento de como o professor pode revisar e reutilizar 0os conhecimentos
produzidos pelos alunos mostrou-se particularmente importante no estudo. Em determinados
momentos, constatamos nos depoimentos indicios do reconhecimento sobre o sucesso da
pratica de revisdo dos contetdos abordados por meio da correcdo de exercicios. Assim, no
relatério 90, mediante experiéncia vivenciada, o bolsista afirma que “A discussdo [corregdo]
de atividades na sala de aula tende a ser muito eficaz, pois mostra aos alunos como 0 uso de
exercicio é atil para auxilid-los na fixacdo do contetido”. Desse modo, a realizagdo de
exercicios representa uma importante ferramenta de fixacdo e “revisitagdo” das
aprendizagens. Portanto, apostamos em sua importancia quando, bem elaboradas, permitem
ao aluno a mobilizacdo e organizacdo dos conhecimentos adquiridos no processo de ensino e
aprendizagem. Embora reconhecido o esfor¢o do professor em ensinar um conteudo, € sabido
que a aprendizagem sO acontece quando os alunos estdo motivados e implicados nas
atividades propostas ou negociadas, dai a relevancia de os exercicios serem devidamente
planejados.

Dessa maneira, compreendemos a revisdao dos contetdos como uma préatica que o
professor utiliza para a construcdo do conhecimento de maneira mais solida. Assim, a
estratégia de iniciar a aula com uma breve revisdo (retroacdo) é viavel, sobretudo, porque
permite ao professor corrigir erros ou resolver questdes de compreensdes equivocadas.
Contudo, as revisdes cotidianas nao representam uma pratica comum dos professores
(GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014). Os autores tambem destacam o fato de
muitos professores considerarem que, ao ter ensinado um conteudo e o aluno ter aprendido,
ndo ser mais necessario voltar a ele. Portanto, o planejamento de revisdes e reutilizacdes de
conteldos € um elemento bastante negligenciado. Segundo Hall (2002) apud Gauthier,
Bissonnette e Richard (2014), a relevancia da revisdo estratégica estd em permitir que 0s
alunos conservem certo ‘“controle” conceitual dos saberes aprendidos. Desse modo, a
oportunidade de revisdo e reutilizacdo do aprendizado influencia positivamente na
assimilacdo da informacdo a longo prazo, e, desse modo, é importante que o professor faca
uso dessa ferramenta para fixacdo dos conhecimentos aprendidos.

Ao discutirmos o planejamento da gestdo da classe, intentamos revelar a importancia

de o0 professor prever as agdes necessarias para a manutengdo de certa “ordem” na sala, ou
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seja, criar uma ambiéncia que favorega o processo de ensino e aprendizagem. Embora alguns
de seus principios possam ser utilizados de modo geral, a gestdo da classe é dependente de
outras variaveis, como, por exemplo, o tempo para realizacdo da aula, a disponibilidade de
recursos didatico-pedagogicos, a infraestrutura da sala, o grau de dificuldade e envolvimento
dos alunos.

De todo modo, os relatorios indicam que certas situacdes vivenciadas pelos bolsistas
possibilitaram perceber no planejamento uma atividade indispensavel nas situacées de ensino,
pois permite ao professor prever a trajetéria da aula e antecipar os procedimentos e as
decisOes a serem tomados. Nesse sentido, consideramos extremamente enriquecedor para a
formacédo profissional quando as falas dos bolsistas mostraram indicios de compreensdo da
aprendizagem do aluno como meta no processo educativo e, desse modo, replanejaram seu
trabalho, buscando acgdes exequiveis e maneiras de organizacdo da dindmica da aula. De tal
maneira, ao passo que 0 bolsista percebeu o planejamento da gestdo da classe como um
componente importante e o seu efeito para o ensino, ressaltamos a relevancia da atuagéo no
Pibid para construgéo desse saber profissional.

Também ressaltamos que, indiscutivelmente, o envolvimento dos alunos na aula é
elemento essencial para a aprendizagem. Nesse sentido, os relatorios analisados revelam a
importancia de o professor incentivar a participacdo ativa dos alunos, e, para tanto, a
utilizacdo da aula dialogada apareceu nos relatos de muitos bolsistas. A esse respeito,
Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) asseveram que 0 conhecimento ndo pode ser
produzido no monologo “informacgao, informagao, informagao” e sim no didlogo “informacao,
pergunta, resposta”. Mediante as expressdes adotadas por esses autores, podemos notar a
relevancia de, no processo de ensino e aprendizagem, o professor motivar os alunos a
compartilhar suas ideias e, desse modo, o conhecimento ser produzido coletivamente.

Dessa maneira, os relatdrios dos bolsistas demarcam que eles constantemente faziam
guestionamentos aos alunos durante as intervencdes, provocando-0s para a participacdo na
aula. Isso foi percebido no relato dos bolsistas, por exemplo, quando apresentaram a estrutura
reprodutora das angiospermas e, para tanto, devido a presenca de verticilos florais bem

visiveis, utilizaram exemplares de plantas Hibiscos sp.

Dissecamos a flor e, nesse momento, famos perguntando para eles as partes que
estavam sendo retiradas. Eles participaram em todo momento e prestaram atencao.
Percebemos que, com a¢des simples como estas, conseguimos prender a atengdo dos
alunos no momento da explicagdo (Relatério 73).
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Também na prética de observacao de ldaminas ao microscépio, quando intentavam que
os alunos fossem estimulados pela visualizacdo de estruturas celulares (cromossomos e
nlcleos), foi evidente a utilizacdo de questionamentos pelo bolsista, de modo a motiva-los
para o processo de aprendizagem. Destaca o relatério 07:

Durante toda a intervencao, varias perguntas eram dirigidas aos alunos de forma a
estimula-los a raciocinarem a algo que ainda ndo haviam utilizado, pois, assim,
esperava-se que as perguntas auxiliassem na percepcéo critica dos alunos e que eles,
com o tempo, conseguissem desenvolver melhor a capacidade de argumentagdo
quanto aos temas.

Ao analisarmos outro episddio relatado notamos, portanto, que a utilizacdo de
guestionamentos aos alunos mostrou ser uma ferramenta utilizada para envolver a classe
quando, explorando o contetdo sobre plantas pteridofitas, mostraram um exemplar para a
turma e questionaram sobre as caracteristicas do grupo. Assim, ao passo que 0s alunos
citavam as partes das plantas, os bolsistas faziam registros no quadro, o que permitiu a melhor
compreensdo da caracterizacdo e da reproducdo desse grupo de plantas.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que a aula dialogada ocorre quando a exposic¢do do
conteddo pelo professor acontece com a participacdo ativa dos alunos, impelindo-0s na
discussdo. Dessa maneira, consideramos relevante quando os bolsistas interrogaram os alunos
em diversos momentos durante a aula. Acreditamos que, tanto na explicacdo, quanto na
demonstracdo de elementos relacionados ao conteudo da aula, a utilizacdo de
questionamentos foi um aspecto positivo nas intervencdes realizadas e constituiram, de certa
maneira, 0 cerne para a atencdo na aula. A esse respeito, as perguntas otimizam a
aprendizagem quando os alunos percebem que podem ser chamados e responder, e, por esse
motivo, prestam mais atencdo ao que o professor fala (GAUTHIER et al., 2013).

Com base nos estudos de Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), consideramos que,
por meio dos questionamentos e feedbacks, 0s quais devem ser constantes, o professor pode
se certificar se os alunos realizaram as acdes corretamente. Além disso, destacam estes
autores, “[...] os professores mais bem-sucedidos dedicam mais da metade do tempo em sala
de aula explicando, demonstrando, dando exemplos, monitorando os alunos durante o0s
exercicios e fazendo perguntas” (ROSENSHINE, 2010 apud GAUTHIER; BISSONNETTE;
RICHARD, 2014, p. 206).

Assim, mediante provocacdes como as percebidas nesses exemplos, ressaltamos a
influéncia no processo de aprendizagem do modo de apresentacdo dos contetdos didaticos,

pois a abordagem do bolsista permitiu a interagdo com os alunos e, principalmente, despertou
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0 interesse em participar da aula. Desse modo, os relatérios apontam que a maneira que
escolheram para explorar o contetdo motivou os alunos a propria (re)elaboracéo de conceitos
cientificos do campo da Biologia. Nessa perspectiva, compreendemos que, por meio da
mediacdo didatica, a fim de serem ensinados, os saberes cientificos foram traduzidos (LOPES,
1999) e, desse modo, os conhecimentos cientificos produzidos por pesquisadores e cientistas
foram transformados em conhecimentos escolares.

Uma ideia que ajuda a explicar tal argumento parte das contribui¢cbes de Shulman
(1986). De certa forma, frente as possibilidades de analise que o objeto de estudo apresenta,
destacamos a categoria conhecimento pedagdgico do conteddo, pois este é produzido
essencialmente por meio da pratica do professor, o que nos leva a reforcar a importancia do
saber experiencial (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al. 2013) ser considerado no processo de
formacé&o de professores.

Assim, em didlogo com os estudos de Tardif, Shulman e Gauthier, na condi¢éo de
professor, os bolsistas mobilizaram diversos saberes em sua acdo, considerando a
complexidade da sala de aula e as necessidades formativas dos alunos. Igualmente pertinentes
sdo as contribuicBes de Selles, Andrade e Carmo (2011), quando afirmam que, oriundos de
diversas fontes, o conhecimento dos professores ndo pode se restringir a aplicacdo de
conhecimentos universitarios e, portanto, atribuem ao espacgo escolar o l6cus de producédo de
saberes profissionais.

Abordando a pluralidade do saber docente, Tardif (2002) afirma ser impossivel propor
unicidade nos saberes que servem de base ao oficio do professor, tampouco, fundamenta-los
no modelo aplicacionista. Por esse motivo, o autor afirma que o saber do professor detém
varias concepcdes sobre sua prética, e estas sdo modificadas em fungdo “[...] de sua realidade
cotidiana e biografica e de suas necessidades, recursos e limitagdes” (TARDIF, 2002, p. 65).
Reportando-se ao modelo aplicacionista institucionalizado na formacdo inicial, esse autor

destaca que

Os alunos passam um certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante
essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim, quando
a formacdo termina, eles comegam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na
prética e constatando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais
ndo se aplicam bem na acéo cotidiana (WIDEEN et al.,1998 apud TARDIF, 2002, p.
270).

Também compreendemos que, em certo ponto, 0 uso de perguntas em classe corrobora

a desmitificacdo do professor como detentor de conhecimentos inquestionaveis. Dessa forma,
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possibilitar a emergéncia de diferentes opiniGes, de modo que os alunos ndo estejam restritos
ao papel de ouvintes, é aceitar sua participacdo no processo de constru¢do do conhecimento.
Nesse sentido, destacamos ser necessaria ao professor a sensibilidade para as concepgdes do
aluno, permitindo e incentivando-o a socializar suas ideias. Sobretudo, ressaltamos o papel do
professor como provocador e direcionador da aprendizagem. Assim, os bolsistas destacaram
ser “[...] preciso que o professor mostre aos seus alunos que o ensino e aprendizagem s0
acontecem quando feitos em conjunto [...]. Isso evidencia para nds a importancia dessa
postura na nossa formacdo docente” (Relatério 88). Outro bolsista ainda destaca: “[...]
constatamos como atividades praticas tornam as aulas mais dindmicas e participativas,
fazendo com que aluno e professor participem ativamente do processo de ensino e
aprendizagem (Relatério 90).

Frente a estes relatos, cabe ao professor, portanto, fomentar a busca do conhecimento,
e € importante que nessa situagcdo nao seja atribuido aos alunos o papel de meros receptores de
conhecimentos imutaveis. Como mediador do processo de ensino e aprendizagem, o docente
estimula os alunos na articulacdo de informagdes, ao passo que o discente expde suas ideias,
crencas e conhecimentos prévios adquiridos em diversos espacos e momentos. De tal maneira,
por meio de questionamentos, afirmacgdes, exemplificacOes e reflexdes, o conhecimento é
tecido pelo coletivo de alunos e professor.

Outro aspecto relevante no estudo foi a percepc¢édo de que, para o desenvolvimento das
atividades de intervencédo, os bolsistas, frequentemente, optavam pela formacao de grupos.
Ainda gue nos relatérios ndo explicitem os motivos pelos quais escolheram agrupar os alunos,
acreditamos que, dessa maneira, viabilizaram a dinamica da aula, pois as orientacdes dadas
pelo bolsista e o entendimento pelos alunos sdo mais eficazes quando direcionados ao grupo
do que quando feitos de modo individual. Notoriamente, o trabalho em grupo permite o
compartilhamento de diferentes pontos de vistas, oriundos de contextos e historias de vida
muito diversos.

De acordo com Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), o ensino realizado para grupos
de alunos € mais produtivo, porque otimiza o tempo de aprendizado escolar e a quantidade de
ensino oferecido a cada aluno. Embora demasiado Util no exercicio de habilidades adquiridas
e no desenvolvimento da autonomia do aluno, para os autores, o ensino individual ndo
substitui o ensino em grupo. Apostam, portanto, no ensino com essa estratégia como

abordagem mais vigorosa, pois consideram que “[...] dividir a turma em grupos menores
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permite praticar e repetir mais, bem como supervisionar os alunos mais de perto”
(GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014, p. 162).

Compreendemos que agir como professores exigiu dos bolsistas determinados
conhecimentos que serviram de base para suas atitudes em relacdo a aprendizagem dos
alunos. Para tanto, acreditamos que, diversas vezes, revisitavam o repertorio de saberes da
acdo docente (GAUTHIER et al. 2013) como forma de sustentar as acfes que realizavam
diariamente na pratica. Enfim, semelhante ao preconizado por Tardif (2002), ao passo que 0s
relatorios revelaram conhecimentos, habilidades e modos de fazer dos bolsistas bastante
diversos, nossas analises reforcam o carater plural, compdsito e heterogéneo dos saberes
préprios dos professores. Portanto, reconhecer os saberes docentes como sendo variados e
heterogéneos &, justamente por essas caracteristicas, compreender que nao compdem um
repertorio de conhecimentos uniformes. Como revela o autor, o professor, geralmente, ndo
molda sua acdo de um so jeito, pelo contrario, de acordo com a necessidade, utiliza diversas
maneiras de realizar a acdo docente. De tal modo, baseando-se nas ideias de Durand (1996),
para Tardif (2002), os saberes dos professores estdo a servico da acdo e nela adquirem
significado e, por esse motivo, a escola representa um expressivo espaco de producdo dos

saberes profissionais e, por isso, de grande relevancia para os processos formativos.

Os saberes produzidos e mobilizados para promover a fluidez na dindmica da aula

Nesta secdo nossa abordagem esta direcionada para a analise dos dados no sentido de
identificar aspectos que evidenciem outros modos utilizados pelos bolsistas para manter os
alunos atentos e participativos, evitando dispersdo e desestimulo durante as aulas. Desse
modo, os relatos evidenciaram determinadas a¢Ges dos bolsistas no sentido de manter as
condicdes favoraveis para o ensino e aprendizagem que, no processo de analise, consideramos
como a outra subcategoria empirica, ou seja, 0os saberes produzidos e mobilizados para
promover a fluidez na dindmica da aula.

Nesse intuito, nosso olhar manteve-se voltado para a percepcdo e compreensdo de
indicios reveladores de como os bolsistas executavam as a¢fes ao assumirem as atribuicdes
do professor supervisor no tempo e no espa¢o da sala de aula. Essas percepcdes incluiram a
disposicdo espacial na sala e a existéncia de elementos na atividade do professor, que ora

revelaram a contingéncia, ora a estabilidade do fazer docente.



330

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 23, n. 38, jan./ful. 2018
Revista do Programa de P6s- Graduagéo em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449

Por exemplo, percebemos que, em determinados momentos, os bolsistas circulavam
pela sala de aula enquanto mantinham o dialogo com os alunos, como um deles destaca ao
descrever sua primeira intervencdo: “Caminhamos pela sala para dialogar com os alunos
acerca do conteudo [tipagem sanguinea] e fizemos uso do quadro para construcdo de
conceitos a partir das discussdes com eles” (Relatorio 81).

Compreendemos que, quando o professor circula pela sala, diminui as barreiras
existentes entre ele e a classe, influenciando na aproximagdo com os alunos. De outro modo, a
movimentacdo do professor na sala de aula é também relevante ao permitir que acompanhe
melhor o processo de aprendizagem. Uma vez que caminha por entre eles, independentemente
da posicdo que ocupam nesse ambiente, por exemplo, o professor pode acompanhar mais de
perto tanto aqueles que optam por sentar mais proximos dele, quanto os que preferem se
sentar mais distantes. Alem disso, € provavel que, percorrendo melhor os espagos da sala, 0
professor consiga diminuir a incidéncia de dispersdo e desestimulo que influencia
positivamente no sucesso do ensino.

Pareceu-nos igualmente interessante a abordagem do bolsista quando menciona o
modo que apresentou as informacdes aos alunos, dispondo, estrategicamente, de algumas
palavras e conceitos integradores no quadro. Os estudos realizados por Gauthier, Bissonnette
e Richard (2014), de acordo com as contribuicdes de Archer e Hughes (2011), revelam
algumas ferramentas que podem ser utilizadas como facilitadoras do aprendizado de palavras
ou conceitos cientificos. Nesse sentido, mencionam os organizadores graficos, os mapas de
palavras, as cartografias semanticas e 0s mapas conceituais.

Partindo da abordagem desses autores, compreendemos que a descri¢cdo trazida no
relatorio 81 aponta para a utilizacdo pelo bolsista de organizadores graficos, quando
dialogando e fazendo registros no quadro, intentavam ensinar conceitos importantes
relacionados ao “sistema ABO”. Desse modo, podemos inferir sobre a influéncia na
aprendizagem, dos modos que o professor organiza e apresenta os contetdos e a qualidade de
técnicas que utiliza.

Parece Obvia também a poténcia de quando o professor utiliza estratégias que
permitem captar a atencdo dos alunos, o que exige encontrar uma maneira de despertar
atencdo e manté-los concentrados no desenrolar da aula. Como declaram Gauthier,
Bissonnette e Richard (2014), se a aula comeca sem que 0s alunos estejam atentos,
provavelmente ndo compreenderdo o que sera exigido deles e, portanto, o professor precisara

repetir a explicacdo. Para esses autores, as técnicas adotadas pelo professor para chamar
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atencdo do aluno podem ser diversas, desde um pronunciamento até uma combinacdo de
gesto, como bater palmas. O importante é que, como um “codigo” estabelecido por meio da
mediacéo do professor com os alunos, estes reajam rapidamente ao sinal.

Em nossas analises, consideramos ainda que os bolsistas puderam perceber como
alguns aspectos séo capazes de influenciar na dindmica da aula, por exemplo, quando
sinalizam como a quantidade de alunos na sala pode interferir no modo de o professor gerir a
turma. Nesse aspecto, descrevem a circunstancia na qual precisaram trocar de turma,
destacando que, mesmo sendo uma turma de mesma série que a anterior, as diferencas de uma
classe para a outra sdo fortemente notdveis. Referem-se, nesse sentido, a quantidade de
alunos, as maneiras de se comportarem, aos niveis de dificuldades e de envolvimento, por

exemplo. O relat6rio 82 destaca:

Mudar de turma no decorrer das atividades foi bastante proveitoso, pois nos permitiu
comparar o comportamento de ambas. Mesmo tratando de turmas de mesma série
escolar [3° ano do ensino médio], mesma escola e mesma faixa etaria, é possivel
perceber as diferencas de uma turma para outra.

Dessa forma, consideraram a mudanca de turma um elemento enriquecedor na
constituicdo de conhecimentos sobre a acdo docente, percebendo aspectos que atravessam 0
fazer do professor. De modo semelhante, sobre a préatica de demonstracdo dos efeitos da
osmose em células da cebola, observaram que, “[...] como o nimero de alunos foi bem
reduzido, a aula fluiu rapidamente, tendo uma aproximacao maior dos alunos com o bolsista e
professor supervisor, o que permitiu ficar a vontade para perguntar e observar
minuciosamente as células [...]” (Relatério 80). Ponderamos que essa situacdo implicou na
producdo do saber profissional, como apreensGes sobre a acdo docente, a0 passo que O

bolsista destaca:

[...] guando estivermos exercendo nossa docéncia, deveremos ter esta mesma
percepcdo e preparar as nossas aulas de acordo com a realidade e particularidade de
cada turma. Talvez uma atividade que vocé trabalhe em uma determinada turma é
bastante exitosa, ja em outra pode ser que esta atividade ndo tenha 0 mesmo efeito
(Relatorio 82).

Vale ressaltar, no entanto, que as mudancas de turmas exigem do professor certa
adaptacdo e flexibilidade e, ainda, costumam ser mais marcantes quando os professores
precisam mudar de uma série para outra. Para Tardif (2002, p. 92), “[...] a mudanga de série
representa toda uma adaptacdo para esses professores, porque nenhuma série é realmente

como a outra”. Por vezes, ainda que na mesma turma, os bolsistas reportavam-se a mudancas
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na dindmica da aula. Nesse sentido, mencionavam alguns fatores que poderiam influenciar
nesse aspecto, como a auséncia de determinado aluno, vésperas de avalia¢es, encerramento
de periodos letivos, dentre outros. Assim, os relatérios apontam a contingéncia da sala de aula
como um forte elemento que interfere no fazer docente. Isto posto, na perspectiva da gestéo
da classe, observamos que o ambiente da sala de aula é dotado de muita imprevisibilidade e
incerteza.

Nesse sentido, tal como Gauthier et al. (2013), destacamos que a agdo docente assume
um cardter contingente, devido a incerteza, a imprevisibilidade, & instabilidade e a
complexidade das acfes que acontecem no ambiente escolar. Por outro lado, pelo fato de
compreendermos que ha na acdo do professor certos elementos previsiveis e situaces que se
repetem, o trabalho docente é, também, de certo modo, estavel. Assim, concordamos com
Gauthier et al. (2013), quando afirmam que o oficio dos professores apresenta
simultaneamente aspectos que resultam na estabilidade e contingéncia no fazer desses
profissionais.

Reconhecer certa estabilidade na acdo docente nos permite compreender os saberes
construidos por meio de previsdes dos acontecimentos da aula que desencadeiam o que esses
autores consideram esquemas tacitos do professor. Tais esquemas sdo representados por
etapas a serem realizadas, embora ndo de modo definitivo, pois algumas mudancgas costumam
ser necessarias. Por exemplo, em determinada aula, o aluno pode se mostrar mais apatico a
explicacdo do professor e, na aula seguinte, parecer intensamente motivado. Além disso,
mediante pouco esfor¢o, pode o professor assumir o controle em determinada aula e na
proxima ndo conseguir gerir a turma suficientemente. A instabilidade nas relacdes
estabelecidas em sala de aula entre professores e alunos é, a nosso ver, influenciada por
inimeros aspectos que atravessam o0 espaco da escola, e a subjetividade do individuo parece-
nos influenciar nessas relacdes. Desse modo, para Gauthier et al. (2013), certas ocasifes
exigem do professor tomada de decisdes perante a classe, por exemplo, em avangar ou nao na
abordagem dos contetdos, considerando as diferentes especificidades e necessidades
formativas dos alunos.

Para Tardif (2002, p. 130), uma das principais atividades dos professores (e talvez a
mais importante) “[...] consiste em fazer com que as acdes dos alunos se harmonizem com as
suas, ao invés de se oporem a ela”. Entdo, a manutenc¢ao de certo equilibrio no ambiente de
sala de aula contribui para o processo de ensino e aprendizagem. Reportamo-nos, nesse

sentido, aos modos que o professor organiza a turma, aos procedimentos que ele adota perante
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os alunos, as manobras utilizadas para driblar a indisciplina e a dispersdo e as medidas
adotadas diante dessas situagdes, por exemplo.

Logo, os acontecimentos em sala de aula representam importantes elementos a serem
considerados nos processos formativos dos professores, de modo que 0s cursos de licenciatura
permitam a esses profissionais a aquisi¢do de saberes e habilidades necessarias para obtencdo
de sucesso na aprendizagem. Afinal, é no cotidiano das escolas, no contato com os alunos e
com os condicionantes da sala de aula que os professores mobilizam os diversos
conhecimentos — adquiridos na formacdo profissional, nas disciplinas, nos livros didaticos,
nos curriculos, nas relagdes sociais, nas historias de vida etc. — que se materializam como um
corpo de saberes especificos ao professor. Estes saberes produzidos na acdo docente sdo de
grande valia, uma vez que estruturam a acdo do professor e dao legitimidade e qualidade ao
ensino.

Enfim, investigando as atividades desenvolvidas pelos bolsistas no Pibid, destacamos
a gestdo da classe como dimenséo do trabalho docente, que caracteriza a organizacdo que 0
professor faz do ambiente escolar, envolvendo aspectos como estabelecimento de regras para
a manutencdo da organizagdo e disciplina. Importa-nos ressaltar que tal dimensdo apareceu
nesse estudo fortemente imbricada a gestdo do contetdo, pois esse conhecimento é essencial
para a manutencdo do equilibrio e da fluidez da dindmica da aula e, do mesmo modo, para
sucesso do ensino do conteudo, o professor precisa manter “controle” sobre a turma.

Assim, Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) afirmam que a pedagogia envolve a
totalidade das acbes que o professor realiza perante o grupo de alunos em sala de aula. Desse
modo, 0 sucesso na gestdo da classe é condicionado pela preparacdo e apresentacdo do
conteddo, pois o professor precisa compreender e ter dominio sobre o que pretende ensinar.
Por outro lado, ndo é possivel ensinar satisfatoriamente um conteldo se os alunos ndo estéo
receptivos e, por esse motivo, para Doyle (1986) apud Gauthier, Bissonnette e Richard
(2014), a gestdao dos comportamentos representa um aspecto central na sala de aula. Dessa
forma, profundamente complementares e interligadas, a gestdo do contetdo e a gestdo da
classe sdo dimensdes indispensaveis ao trabalho docente e, por esse motivo, constituem 0s
cernes do processo educativo.

Vale ressaltar que, na explicacdo do contetdo de plantas, os bolsistas planejaram e
iniciaram a abordagem apresentando a samambaia como exemplar naquela aula e, entdo,
guiaram a exploracdo dos conhecimentos, incitando a participacdo dos alunos. Nesse intuito,

langaram mdo de esquemas tacitos de modos de gerir o conteudo e a classe, por exemplo,
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organizando os alunos em grupo, mas também exigindo deles o esforco individual e
autdbnomo. Além disso, faziam questionamentos que proporcionaram tanto a explicitagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, quanto a manutengdo do controle e da atencdo da classe,

como mostra o relatorio 73:

Comegamos a aula apresentando para os alunos a Samambaia. Perguntamos a eles
quais as caracteristicas que os levaram a identificar a Samambaia como uma planta.
De acordo com o que respondiam, anotamos no quadro. As respostas foram: folhas,
raiz, tamanho, forma, cor e caule. A partir das respostas, falamos as caracteristicas e
como ocorria a reproducéo daquela planta. Em seguida, pedimos para eles sentarem
em grupo. Para cada grupo, entregamos uma folha da samambaia e uma lupa e, para
cada aluno, entregamos uma folha. Pedimos que esquematizassem e identificassem
as estruturas da planta.

A Nnosso ver, ao passo que essas atitudes dos bolsistas tornaram explicitos os objetivos
da aprendizagem, os alunos tiveram clareza sobre o que esperavam deles. Do mesmo modo,
acreditamos que o fragmento revela a preocupagdo em conhecer o nivel de compreensdo dos
alunos e se estavam adquirindo os conhecimentos. Por esse motivo, acreditamos que as
estratégias mencionadas reunem o0s meios que os professores devem utilizar para os alunos
aprenderem.

Acreditamos, desse modo, que esta investigacdo confirma da contribuicdo do Pibid na
producdo do saber profissional pelos bolsistas. Nesse estudo, compreendemos os saberes
docentes como conhecimentos profissionais que fundamentam a acdo do professor e, nesse
sentido, constatamos que a sua pratica integra um conjunto de conhecimentos bastante
distintos. Mediante as ideias de Tardif (2002), também consideramos que estes saberes sao
provenientes da confluéncia de conhecimentos de varias fontes — historias individuais,
instituicOes escolares, espacos formativos, entre outros. Contudo, € na pratica em sala de aula,
nas interacdes que o professor realiza, que esses saberes sdo mobilizados, por exemplo, nas
atitudes adotadas no intuito de manter a atencdo dos alunos durante as aulas (gestdo da
classe).

Em vista disso, particularmente importante, as analises aqui trazidas mostraram que 0s
bolsistas experimentaram limitacGes, tentativas, erros e reelaboracGes encontradas no
cotidiano do professor. E, antecipando o reconhecimento de elementos que atravessam a
pratica docente, acreditamos minimizar o possivel choque com a realidade do ensino. Desse
modo, contrapondo-se as formacdes meramente técnicas e demasiadamente vazias, as escolas
representam um local favoravel para a aprendizagem profissional. Assim, tal como Tardif

(2002, p. 237), defendemos que a pratica do professor — seu fazer cotidiano — precisa ser
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compreendida como um “[...] espago de producgdo, de transformagdo ¢ de mobilizacdao de
saberes que Ihe séo proprios”. Outrossim, devemos reconhecer o professor como produtor de
saberes e ndo mero aplicador, garantindo-lhe autonomia sobre sua pratica profissional.

Diante dessas ponderacBes, consideramos necessario que os cursos de licenciaturas
deem a devida importancia aos elementos constitutivos do fazer docente. Desse modo,
propomos que os saberes relacionados ao trabalho do professor, produzidos cotidianamente na
relacdo entre os alunos em sala e outros atores do espaco escolar, sejam levados em conta nos
curriculos formativos dos futuros professores, reconhecendo os condicionantes contingenciais

e estaveis da acdo docente.

Consideracoes finais

Compreender a contribuicdo que a participacdo no Pibid pode trazer para oS
licenciados na producéo de saberes profissionais em sua formacéo inicial foi a motivacéo que
impulsionou a realizagdo deste estudo, reconhecendo a importéancia do espaco escolar como
local de producdo do saber experiencial. Nesse sentido, a primeira categoria empirica — a
selecdo de estratégias de ensino como mecanismos para a gestdo da classe e consolidacdo da
aprendizagem — revela que saberes profissionais relacionados a docéncia foram produzidos
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia ao planejarem estratégias que permitissem a
aprendizagem por meio de (a) revisdes e reutilizacdes dos conhecimentos elaborados pelos
alunos, (b) incentivo a participacdo ativa dos alunos no decorrer da aula e (c) a utilizacdo de
grupos de trabalhos para viabilizar a dindmica da aula. A segunda categoria — 0s saberes
produzidos e mobilizados para promover a fluidez na dindmica da aula — também demonstra
producdo de saberes profissionais no modo como os bolsistas de iniciacdo a docéncia
percebiam qual deveria ser a sua (a) disposicdo espacial na sala de aula, (b) registravam e
exploravam palavras e conceitos integradores, (c) usavam exemplares didaticos para
exploracdo dos contetdos e (d) disparavam questionamentos para conhecer 0s conhecimentos
prévios dos alunos e para manter o controle e atencdo da classe.

Portanto, compreendemos que o0 bolsista produzia saberes sobre a profissdo docente,
quando, por exemplo, no planejamento da acdo, buscava o didlogo entre os objetivos, as
estratégias adotadas e o contexto escolar, atento a importancia da clareza dessas estratégias e
dos recursos disponiveis para o desenvolvimento das atividades, reconhecendo, sobretudo, as

necessidades formativas dos alunos. E possivel considerar que, afastando-se da ideia de meros
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técnicos e executores de saberes da formacdo profissional, disciplinares e curriculares
(TARDIF, 2002), os relatos dos bolsistas sugerem o reconhecimento de que, atuando como
docentes, também produziam conhecimentos relacionados a sua profissdo. De certo modo,
reconheciam que para tornar os conteldos ensinaveis era preciso traduzir os conteldos
biolégicos em conhecimentos escolares (LOPES, 1999), o que nos permite inferir que, por
meio do saber da experiéncia (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al. 2013), os saberes
profissionais eram produzidos e validados em suas prdprias préticas.

A analise permitiu considerar também que a escola constitui um espaco privilegiado
de producéo de saberes docentes. Dentre os diversos aspectos revelados, foi possivel notar a
percepcdo dos bolsistas de que a complexidade do ensino demanda a necessidade da
apropriacdo de elementos da cultura escolar, e, nesse sentido, mais do que local de aplicacdo
de saberes cientificos, a sala de aula é para o professor l6cus de revisitacdo de varios saberes,
por eles reelaborados e produzidos continuamente. Desse modo, na condicdo de professor, 0s
bolsistas, por meio do saber da experiéncia (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al. 2013),
vivencialmente produzido, mobilizaram os conteudos bioldgicos, tornando-os ensinaveis. Para
alem disso, outro aspecto revelado nesse estudo é que, se, por um lado, percebiamos a
contingéncia na atividade docente, por outro, alguns elementos revelavam a estabilidade do
ensino. Dessa maneira, a analise destaca a existéncia dos esquemas tacitos na pratica docente
que permitem a previsao dos acontecimentos em sala de aula. Enfim, poder compreender e se
apropriar das especificidades do trabalho docente é, de certa maneira, antecipar
condicionantes presentes na acao educativa.

A imersdo analitica dessa investigacdo permitiu concluir que ndo existe receita para o
bom professor, tampouco € nossa intencdo propor a ideia de unicidade nos modos de agir
pedagogicamente. Tal como Gauthier et al. (2013), preferimos falar de comportamentos
visiveis de bons professores. Nesse sentido, se dispomos de importantes resultados de
pesquisas — validados cientificamente —, quanto as boas praticas de ensino, porque ndo utiliza-
los como publicizacdo de estratégias didaticas que, efetivamente, funcionam? Em outras
palavras, acreditamos e defendemos que os resultados das pesquisas que tratam do
aprimoramento das praticas pedagdgicas sejam utilizados nos processos formativos e,

consequentemente, na qualificacdo da formacdo docente.
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