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Resumo

O presente artigo integra-se, epistemologicamente, no ambito da Educacdo em geral e, em termos
mais restritos, alicerga-se nas proposi¢des da piagetiana Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi sobre
0 construtivismo e o0s processos de alfabetizacdo. Teve como objetivo identificar as contribuicdes
de Emilia Ferreiro sobre os fatores estruturantes da construcdo da linguagem oral e escrita no
processo de alfabetizacdo. As diversas leituras realizadas, tendo como referencial tedrico-
metodoldgico as obras de Emilia Ferreiro, evidenciaram, por um lado, a presenca marcante das
ideias ferreirianas, bem como suas contribuicdes, mas, também por outro lado, as manifestacoes de
davidas e criticas acerca do pensamento construtivista sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas
sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora.

Palavras chave: Emilia Ferreiro; construtivismo e alfabetizacdo; psicogénese da lingua escrita.

THE CONTRIBUTIONS OF EMILIA FERREIRO THE PROCESS OF
LITERACY: EMILIA FERREIRO AND LITERACY

Abstract

This paper integrates, epistemologically, in the context of general education, and stricter terms, is
founded on the propositions of Piaget Beatriz Maria Emilia Ferreiro Schavi on constructivism and
literacy processes. Aimed to identify the contributions of Emilia Ferreiro on the structural factors
of the construction of oral and written language in the literacy process. The various readings made
as a theoretical and methodological framework works of Emilia Ferreiro, showed, on the one hand,
the strong presence of the author's ideas, as well as their contributions but also on the other hand,
expressions of doubt and criticism about of constructivist thinking about literacy, resulting from
research on the psychogenesis of written language developed by the researcher.

Keywords: Emilia Ferreiro; constructivism and literacy; psychogenesis of written language.

Introducéo

Para aprender a ler e a escrever € preciso apropriar-
se desse conhecimento, através da reconstrucdo do
modo como ele é produzido. Isto é, é preciso
reinventar a escrita. Os caminhos dessa reconstrucao
sd0 0s mesmos para todas as criangas, de qualquer
classe social.

Emilia Ferreiro
Conhecendo Emilia Ferreiro

Iniciamos este artigo com uma citacdo propositada da psicdloga e pesquisadora

argentina Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi, uma vez que suas contribui¢cdes sobre os
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fatores estruturantes da construgéo da linguagem oral e escrita no processo de alfabetizacéo
serdo discutidas e trabalhadas neste texto.

A pesquisadora nasceu no mesmo ano que o cronista e humorista brasileiro Luis
Fernando Verissimo, isto é, em 1936. Formou-se em Psicologia, pela Universidade de
Buenos Aires. Atualmente, é professora titular do Centro de Investigacdo e Estudos
Avancados do Instituto Politécnico Nacional, da Cidade do México.

Chama-nos muitissimo a atencdo a década em que a pesquisadora doutorou-se em
Psicologia, na Universidade de Genebra. N&o por acaso, teve como orientador um dos mais
importantes pensadores do recém-terminado século XX: o bidlogo, psicologo,
epistemologo e educador suico Jean William Fritz Piaget, mundialmente conhecido como
Jean Piaget (falecido em 1980), cujas ideias séo seguidas por Emilia Ferreiro até os dias de
hoje (MELLO, 2007).

N&o intencionamos, e também ndo é nosso objetivo, aprofundar nossa pesquisa
nos fatos que aconteceram nas imediacOes da década de 70. Contudo, ndo podemos falar
desse periodo em que Emilia Ferreiro conclui seu doutoramento, sem mencionar o que
aconteceu no mundo da Educacéo a época, principalmente porque, em meados da década
seguinte, de 80, passa a dominar a Tendéncia Construtivista de Educacdo, sendo “a
principal referéncia tedrica do discurso educacional relacionado com alfabetiza¢ao”,
influenciada pelo “pensamento construtivista de Emilia Ferreiro” (MELLO, 2007, p. 85).

Era o final da Tendéncia Formalista Moderna, mundialmente difundida pelos
estadunidenses, que tem ressonancia na escola até hoje. O momento educacional foi
marcado por retrocessos e esvaziamento, uma vez que era uma nova roupagem da
Tendéncia Formalista Classica (também conhecida como Escola Tradicional), que havia
terminado por volta de 1930. De acordo com Fiorentini (1995), o ensino era caracterizado
pela utilizacdo de livros didaticos, centrado no professor e na sua funcdo de transmissor e
expositor do conteddo no quadro. O aluno, novamente, passou a ser 0 sujeito passivo, que
apenas memorizava e reproduzia os procedimentos ditados pelo professor ou pelos livros.

Evidentemente que indmeros pesquisadores, entre eles Paulo Freire, sempre
combateram esta forma de “ensinar”. Freire (1982, p. 36) critica profundamente a ideia de
“educacdo bancaria”, na qual o aluno ¢ apenas o ser passivo, o receptor desse processo,
enquanto o docente é o grande conhecedor das coisas, o detentor do conhecimento a ser

depositado no aluno:
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Até quando a escola priméaria — mas ndo so ela; a média, a universitaria
também, vem insistindo, com seus rituais, com seus comportamentos, em
estimular posicBes passivas nos educandos, através dos seus
procedimentos autoritarios? E o autoritarismo do discurso, por exemplo, e
no discurso da professora e do professor. E o autoritarismo da
transferéncia de um conhecimento parado, como se fosse pacote que se
estende a crianca, em lugar de se convidar a crianca a pensar e aprender a
aprender. Em lugar disso, o que se faz é docilizar a crianca, para que ela
receba o pacote do conhecimento transferido.

Segundo Moreira (2012), a “docilizagdo” das criangas, como sinalizado por Freire
(1982), ndo é algo novo, tendo sido originado nas primeiras discussdes acerca do
movimento da integracdo educacional.

No bojo dessas discussdes, o livro Psicogénese da lingua escrita (1985), escrito
em coautoria com Ana Teberosky, acentua Emilia Ferreiro como uma das precursoras do
pensamento construtivista no Brasil.

Suas contribuicbes para a Educacdo séo fartas, principalmente se considerarmos
seu envolvimento com o processo de alfabetizacdo e, mais ainda, devido a sua pesquisa,
Mello (2007, p. 88) esclarece que Emilia Ferreiro promoveu distintas discussdes
relacionadas a ideia de “que ndo sdo os meétodos que alfabetizam, nem os testes que
auxiliam o processo de alfabetizacdo, mas sdo as criancas que (re)constroem o
conhecimento sobre a lingua escrita, por meio de hipoteses que formulam”.

A comegcar pelo titulo de sua tese, Les relations temporelles dans le langage de
I'enfant (As relagdes temporais na linguagem infantil), publicada em 1971, e teve como
prefaciador o referido epistemologo Jean Piaget, Emilia Ferreiro sinalizava 0s rumos e
contribuicdes que daria ao Brasil e a0 mundo: ela ndo s6 desvendou os mecanismos pelos
quais as criancas aprendem a ler e a escrever, como também levou os educadores a
repensarem suas teorias e métodos, principalmente a partir dos idos anos 80, impactando,
consentaneamente, nos ultimos 30 anos, ao introduzir no Brasil 0 pensamento
construtivista sobre alfabetizacdo, resultante de suas pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita.

Suas obras foram tdo importantes que influenciaram, inclusive, projetos e
propostas governamentais, uma vez que desvelaram os processos utilizados pelas criangas
para a aprendizagem, influenciando, também, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN,

criados em 1997, cujos “objetivos se definem em termos de capacidades de ordem
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cognitiva, fisica, afetiva, de relacdo interpessoal e insercdo social, ética e estética, tendo em
vista uma formagao ampla” (BRASIL, 1997, p. 47).

Entre seus livros publicados, destacam-se: A psicogénese da lingua escrita (1985),
em coautoria com Ana Teberosky; Alfabetizacdo em processo (1996); Reflexdes sobre
alfabetizacé@o (2000) e Com todas as letras (2001).

Objetivo do estudo

Por muito tempo e, principalmente, durante a década de 80, as discussdes sobre o
processo de alfabetizacdo restringiam-se aos gabinetes e setores académicos. Se por um
lado nos anos 40 e 50 o termo alfabetizagdo foi associado ao termo letramento, por outro
lado, o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF — durante a primeira década
do século XXI, cunha o termo letramento, intencionando compreender a leitura e a escrita
como préticas sociais complexas (SOARES, 2010).

Consoante a Goulart (2001), a alfabetizacdo esta relacionada “a uma visdo da
aprendizagem da lingua escrita como um processo de codificacdo de sons em letras, para
escrever, € 0 movimento oposto, de decodificagdo, para ler.”. Segundo a autora, tal visdo
esta ligada “a suposicao de que a linguagem escrita € a fala por escrito. Ou, de outro modo,
supde que os sistemas escritos teriam sido inventados para representar a fala” (p. 7).

Embora entendamos que ndo exista ensinar sem aprender, uma vez que 0 processo
ensino-aprendizagem ¢é dialético, uma via de médo dupla (FREIRE, 1993), percebemos que
0 processo de alfabetizacdo pode ser uma oportunidade de recomecar, de realizar um
trabalho pedagodgico voltado para a capacidade de ensinar aprendendo, mediante uma
postura reflexiva (SCHON, 2000). Observamos, neste sentido, que muito se tem discutido
acerca das dificuldades metodoldgicas encontradas pelos professores que atuam na
alfabetizacdo. No entanto, pouco tem sido explorado no sentido de colaborar com esses
profissionais que lidam com esta importante fase da aprendizagem.

Diante da relevancia de serem desenvolvidos artigos e pesquisas que abordam o
processo de alfabetizacdo e, tendo como cerne a Pedagogia, priorizamos o0 seguinte
objetivo: identificar as contribuicGes de Emilia Ferreiro sobre os fatores estruturantes da
construcdo da linguagem oral e escrita no processo de alfabetizacao.

Para tanto, desenvolver este estudo significou contribuir para a nossa

(re)organizacdo didatico-pedagdgica em relagdo ao processo de alfabetizacdo, uma vez que
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muitos dos atores pedagdgicos envolvidos nesse processo carecem de esclarecimentos e
ajuda para entenderem como se dé a alfabetizagdo e, mais ainda, como a piagetiana Emilia
Ferreiro contribui para ressignificar seu sentido e abrir o debate rumo ao construtivismo. E,
também, uma oportunidade de refletir sobre a complexa tematica da alfabetizagdo,

sobretudo frente as exigéncias do atual mundo globalizado.

Contribuic@es De Emilia Ferreiro A Alfabetizacio

A escrita ndo € um produto escolar, mas sim um
objeto cultural, resultado do esforco coletivo da
humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas funcGes de existéncia.

Emilia Ferreiro

Da Escola Tradicional ao Construtivismo

A discipula de Jean Piaget, Emilia Ferreiro, a partir da década de 80, quando
tornou-se mundialmente conhecida, ao longo de sua carreira, vem tecendo inumeras
criticas as formas de ensinar “tarefeiras”. O sentido que a autora prega ao se referir ao
termo “tarefeiro” é o mesmo utilizado por Fazenda (2006) ao discorrer sobre a formacao
dos professores nas ultimas décadas.

Segundo Fazenda (2006, p. 2), ainda temos muitos professores “perdidos na
funcdo de professar, impedidos de revelarem seus talentos ocultos; anulados no desejo da
pergunta, embotados na criacdo; prisioneiros de um tempo tarefeiro, reféns da melancolia;
induzidos a cumprir o necessario, cegos a beleza do supérfluo”.

Consentaneamente, Demo (1992) atribui ao professor transmissor de contetdo
(FREIRE, 1982), as mesmas responsabilidades do ‘“tarefeiro”, nomeado por Fazenda

(2006), e o chama de “ensinador”, conforme podemos ver no trecho abaixo:

O “professor” (com aspas), para tornar-se PROFESSOR (sem aspas e
com maiuscula), carece de investir-se da atitude do pesquisador e, para
tanto, perseguir estratégias adequadas. Sobretudo, deve fazer parte da sua
condigdo profissional sem mais, para desfazer o fardo do reles
“ensinador” (DEMO, 1992, p. 85).

E exatamente este o sentido a que queremos chegar para falarmos de uma escola
que deveria estar distante, que deveria existir apenas na Historia da Educacéo, que deveria

ter ficado nas décadas que antecedem 1930.
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Referimo-nos, pois, & Tendéncia Educacional Formalista Classica ou, como é
mais conhecida, a Escola Tradicional, que estd no Brasil desde a época de dominio da
ordem religiosa dos Jesuitas, aos comandados do missionario Inacio de Loyola, a partir de
1534. Certamente, havia grande desinteresse do aluno em aprender, causado, obviamente,
pelo papel que era dado ao “ensinador” ou “tarefeiro” e ao receptor do contetdo.

O papel desta escola formal era meramente o de transmitir os contetdos. O
professor era tido como o centro do processo ensino-aprendizagem e deveria expor seus
contetdos diretamente no quadro. Foi um ensino caracterizado pelo excessivo uso do livro
didatico, pela memorizacdo e repeticdo dos contetdos. Ao aluno, cabia a recepcdo do
conteldo, sem poder argumentar ou contrapor qualquer conteudo apresentado pelo
professor. Era tido como uma espécie de papel em branco, onde os professores apenas
imprimiam o conteudo (CAMPOS; NUNES, 2009).

Apos o fim do movimento tradicionalista de ensino, se é que se pode afirmar que
estdo acabadas, outras tendéncias passaram a dominar em cada época, com seus estudiosos
e pesquisadores e suas respectivas ideologias. Neste sentido, a partir de 1930, outras
tendéncias passam a dominar 0s campos educacionais, como a Tendéncia Empirico-
Ativista (Pedagogia Renovada), centralizada no aluno, considerando-o como um ser ativo e
curioso; ou a Escola Nova, também chamada de Escola Ativa, que teve Anisio Teixeira
como o grande pioneiro e signatario no Brasil. Também era centrada no aluno e o papel da
escola era de formadora de atitudes, preocupando-se, principalmente, com a parte
psicolégica e menos com a social ou pedagdgica.

Contudo, o retorno da escola Tradicional se deu a partir da década de 60, com
uma nomenclatura diferenciada, Tendéncia Formalista Moderna, mas com as mesmas
caracteristicas daquela que dominou até a década de 30. Embora tenha afetado
severamente o ensino de Matematica, trouxe consequéncias graves para as mais diversas
areas do conhecimento. Muitos pesquisadores, defensores da proposta de educacdo
emancipadora, proposta por Paulo Freire, teceu severas criticas ao retorno do
tradicionalismo, pregando a necessidade de um ensino voltado para a pesquisa, para a
reflexdo e para o papel libertario da Escola.

Para Piaget (1984, p. 17), ndo era possivel que os professores ignorassem o

fracasso da tentativa de ensino formal. Segundo ele, deveriam ‘“falar a crianca na sua
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linguagem antes de lhe impor outra ja pronta e por demais abstratas, e, sobretudo levar a
crianca a reinventar aquilo que € capaz ao invés de se limitar a ouvir e repetir”.

No azo, devido as altas taxas de evasdo e reprovacdo escolar, a Psicologia, a
Pedagogia, a Psicolinguistica, a Sociolinguistica e a propria Linguistica passaram a se
preocupar ainda mais com a questdo da alfabetizacdo e, para, além disso, cresceram,
significativamente, os estudos e pesquisas envolvendo a tematica.

Paralelamente, Emilia Ferreiro em parceria com Ana Teberosky publicam a obra
Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (Os sistemas da escrita no
desenvolvimento da crianca — 1979), que serviu de base tedrica para diversos estudiosos e
pesquisadores que lidavam com a tematica. Seu pensamento construtivista influenciou
fortemente diversos educadores brasileiro, dando destaque a alfabetizacdo, com uma rica e
vasta producdo sobre a tematica.

Evidentemente que ndo podemos deixar de destacar a disputa que aconteceu entre
0 construtivismo, de Piaget, e o interacionismo, de Vigostsky, embora ndo tenhamos a
menor intencdo em discutir a contenda académica.

Os resultados das pesquisas sobre psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro
levaram a uma reviravolta nos processos de alfabetizacdo, leitura e escrita, influenciando
distintos programas estaduais de alfabetizacdo e, mais tarde, em ambito nacional,
sobretudo nas décadas de 80 e 90, quando o denominado “construtivismo” foi tido como
solucdo aos altos indices de reprovacdo. Influenciou os Referenciais Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil e os Parametros Curriculares Nacionais, que deram

destaque as ideias de Emilia Ferreiro:

Os resultados dessas investigacOes também permitiram compreender que
a alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e,
para aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir um conhecimento
de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem (BRASIL, 1997, p. 21).

Como forma de criticar 0 ensino puramente mecanicista, conforme descrito
anteriormente, e definindo a alfabetizacdo segundo 0s pressupostos piagetianos, renegando
a visdo associacionista, a pesquisadora procura afastar-se do modelo tradicional de

alfabetizacdo:
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[...] o modelo tradicional associacionista da aquisicdo da linguagem é
simples: existe na crianga uma tendéncia a imitacdo (tendéncia que as
diferentes posigdes associacionistas justificardo de maneira variada), e no
meio social que a cerca (os adultos que a cuidam) existe uma tendéncia a
reforcar seletivamente as emissfes vocalicas da crianca que
correspondem a sons ou pautas sonoras complexas (palavras) da
linguagem propria desse meio social (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
p. 21).

Mas com a mesma intensidade que se apregoou o construtivismo, o mesmo foi
descartado, pois se percebeu que ndo tinha a formula méagica para solucionar os problemas
que tanto incomodavam professores a época, tdo pouco a fundamentagdo tedrica que o
sustentava.

Acreditamos que ndo houve tempo para que os docentes percebessem que a
piagetiana Emilia Ferreiro ndo teria proposto uma teoria pedagdgica, como todos
esperavam. Na realidade, apresentou a sociedade uma teoria do desenvolvimento cognitivo
do processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita pelos mitdos, ndo subsidiando ao professor
condicdes de solucionar o problema reinante do analfabetismo.

Imersos a uma enorme carga de trabalho, como vimos criticando e denunciando
(MOREIRA, 2012), parte dos professores alfabetizadores da época entenderam que o
construtivismo era uma tendéncia que os deixavam mais livres em relacdo ao processo de
alfabetizacdo. Talvez tal interpretacdo tenha tido respaldo na crenca de que ao aluno cabia
a aprendizagem do sistema grafematico, uma vez que “a obtencao de conhecimento ¢ um
resultado da propria atividade do sujeito, isto significa que o ponto de partida de toda
aprendizagem € o proprio sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 29).

Assim, o aluno ficou “abandonado”, sem uma dire¢do e o método baseado na
descoberta do aluno evidenciou o seu fracasso, principalmente por creditar no ritmo do
aluno em alfabetizacdo e aprendizagem. Infelizmente, muitos professores acreditaram que
deveriam tirar todos os conhecimentos do aluno, liberando-os da ardua tarefa de alfabetizar
(CAGLIARI, 1989).

Embora tenha recebido inUmeras, e muitas vezes injustas, criticas, o0
construtivismo de Emilia Ferreiro trouxe muitas contribuicdes para o entendimento do
processo de construcdo da representagdo da lingua escrita pela crianga, que “deixa, assim,
de ser considerada como dependente de estimulos externos para compreender e atuar
ativamente no seu processo de aquisi¢do da lingua escrita, englobando suas experiéncias e
vivéncia na sociedade letrada” (LEAO, 2008).
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O processo de alfabetizacao segundo Emilia Ferreiro

Em muitos momentos da literatura, o termo letramento é confundido com a
alfabetizacdo. Para diversos professores que lidam com a alfabetizacéo, o termo letramento
é mais imponente e veio substituir a alfabetizacdo, criando, assim, uma espécie de
inovacao no processo de aprendizagem da leitura e da escrita da crianca. Ha aqueles, ainda,
que consideram alfabetizacéo e letramento como sindnimos.

De acordo com Soares (2009), o termo é bastante recente e carece de divulgagédo
para que se possam dirimir as duvidas e confusGes a seu respeito. Ainda de acordo com
esta pesquisadora, o termo alfabetismo, que serviu para atender “novas demandas sociais
pelo uso da leitura e da escrita”, principalmente a partir dos anos 80, ndo deu conta de
significar o que, de fato, a palavra deveria exprimir, uma vez que “uma nova realidade
social trouxe a necessidade de uma nova palavra” (SOARES, 2010, p. 29). Essa nova
palavra, o letramento, vem, entdo, substituindo o termo alfabetizacdo, e € mais amplo e
estd além da alfabetizacdo, desvelando o impacto social da escrita.

Mesmo assim, é dificil definir o que vem a ser, de fato, o termo letramento:

[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento
cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e fungbes sociais; 0 conceito de letramento envolve,
portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma Unica definicdo (SOARES, 2009, p. 65).

Neste sentido, Soares (2009, p. 39) apresenta o entendimento que se tem da
palavra letramento: “Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e
escrita; o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.”.

Voltando as contribuicdes de Emilia Ferreiro sobre a alfabetizacdo, encontramos
na literatura ideias e fatos que defendem que sua concepc¢édo sobre a alfabetizacdo também
é tida como um processo indissociavel do contexto do aluno, com severas criticas as
praticas mecanicas e rotineiras, com a utilizacdo de textos artificiais no processo de
alfabetizacdo, que ndo faziam parte do contexto social das criancas, difundidos,
principalmente, pela escola tradicional.

A partir da década de 80, os resultados de suas pesquisas trouxeram novas

concepcOes sobre a aquisicdo do processo da escrita pela crianga. Esse processo, chamado
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de construtivista, tornou-se a principal referéncia tedrica relacionada a alfabetizagdo para o
periodo.

O pensamento construtivista no Brasil, fortemente ligado a alfabetizacéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, tem como marco o
langamento do livro Psicogénese da lingua escrita (1985), de Emilia Ferreiro e Ana
Teberoski. A repercussao das ideias construtivistas de Emilia Ferreiro foi tdo intensa que a
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, ao propor mudancgas curriculares, adota como
referencial tedrico o construtivismo ao implantar o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo (CBA).
Neste sentido, o construtivismo se apresenta ndo como um método novo, mas como uma
“revolucao conceitual” capaz de rejeitar as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar o
processo de alfabetizacao e questionar a necessidade das cartilhas ou livros abecedarios.

Consoante a Psicogénese da Lingua Escrita (1985), toda crianca em idade de
alfabetizacdo, passa por quatro fases distintas para completar o ciclo de alfabetizacdo: Fase
pré-silabica: é aquela em que a crianga ndo consegue relacionar as letras com 0s sons da
lingua falada; Fase silabica: ocorre quando o miudo interpreta a letra a sua maneira,
atribuindo valor de uma silaba a cada uma das letras; Fase silabico-alfabética: é aquela em
que a criangca mistura a légica da fase anterior, com a identificacdo de algumas silabas e,
por fim, a fase alfabética: que é quando, entdo, 0 mitdo domina as letras e as silabas e
consegue realizar a leitura.

Parece-nos evidente que, “[...] no lugar de uma crianga que recebe pouco a pouco
uma linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstroi por
si mesma a linguagem, tomando seletivamente a informagcdo que lhe prové o meio”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 24). Neste sentido, também é evidente para nds, que
um miudo inserido num meio social letrado (seja na escola, na familia ou na comunidade
em que vive), é uma crianca colocada em contato com 0s conhecimentos sobre a lingua e

sobre suas fungdes sociais:

[...] € bem dificil imaginar que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce
num ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos
escritos em qualquer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes
publicitarios ou nas placas informativas, na sua roupa, na TV, etc.) ndo
faca nenhuma ideia a respeito da natureza desse objeto cultural até ter 6
anos e uma professora a sua frente (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.
29).
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Se considerarmos que as proposicdes de Emilia Ferreiro de que a lingua escrita
deve ser entendida como um sistema de representacao da linguagem, opondo-se a ideia que
a lingua escrita € considerada como codificacdo e decodificacdo da linguagem, entdo a
pesquisadora propde uma mudanga conceitual sobre alfabetizacdo e destaca a néo
neutralidade desse processo, que considera dois elementos imprescindiveis em sua
realizacdo: o objeto de conhecimento (a lingua escrita) e o sujeito cognoscente (que quer
conhecer).

Para tanto, ser alfabetizado, em tempos hodiernos, significa, segundo Emilia
Ferreiro (2006):

[...] transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de
praticas sociais ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos nos
suportes que a cultura define como adequados para as diferentes praticas,
interpretar textos de variados graus de dificuldade em virtude de
propdsitos igualmente variados, buscar e obter diversos tipos de dados
em papel ou tela e também, ndo se pode esquecer, apreciar a beleza e a
inteligéncia de um certo modo de composi¢do, de um certo ordenamento
peculiar das palavras que encerra a beleza da obra literaria (s/p).

Pensamos que, ante ao cenario tracado, os “paises pobres ndo superaram o
analfabetismo, os ricos descobriram o iletrismo” (FERREIRO, 2002, p. 16, destaque da
autora). O iletrismo, segundo Ferreiro (2002), € o novo nome dado aqueles que a escola
basica ndo assegurou a pratica cotidiana da leitura, o prazer de ler.

Para finalizar, concordando com Emilia Ferreiro, entendemos que o processo de
alfabetizacdo deve proporcionar situacdes nas quais os alunos sejam colocados em contato
com as préaticas sociais de leitura e de escrita, onde o professor que lida com a
alfabetizacdo, prioritariamente, conheca a psicogénese da lingua escrita para entender a
forma e o processo pelos quais a crianca se apropria do ler e do escrever.

N&o é uma questdo de partidarismo. N&o € ser a favor ou contra o construtivismo
ou ser a favor ou contra as ideias de Emilia Ferreiro. Menos ainda, ser a favor ou contra a
desmetodizacdo dessa ou daquela teoria. Trata-se de conhecer cada uma das teorias e dos
métodos para poder, se for o caso, reconhecer o velho travestido de novo, com a
possibilidade de assegurar os direitos que todos tém, sobretudo as criancas, de participarem
do mundo da cultura letrada, “embora hd mais de um século prometido, vem sendo

veladamente proibido a muitas delas, que ndo conseguem aprender a ler e a escrever; [...] e
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ndo serem submetidas ao dever, apenas, de aprender a, quando muito, codificar e
decodificar signos linguisticos” (MORTATTI, 2006, p. 15).

Consideracdes Finais

Quando a escola foi criada, também havia muita
diversidade. Mas foi uma diversidade negada. Todas
as criancas deviam ter os mesmos direitos, aprender
as mesmas coisas, da mesma maneira e falar a
mesma lingua. Quando se estabelece isso, a missao
da escola é formar esse cidaddo ideal, que deve
saber certas coisas e falar de certa maneira. Hoje, a
comunicacdo entre as diversidades, as possibilidades
de encontro se multiplicaram exponencialmente.
N&o havia tanto encontro de diversidades antes,
exceto em alguns lugares. Entdo, historicamente, a
escola ndo foi criada para respeitar a diferenga.

Emilia Ferreiro

Inicialmente, antes de quaisquer consideracdes, julgamos pertinente frisar
algumas ideias e opinides que amadureceram durante a feitura deste artigo e que, em varios
momentos, nos incomodaram, fazendo-nos regressar ou buscar outras fontes para subsidiar
nossas ideias.

A conclusdo deste texto e, consequentemente, as diversas opinides encontradas,
ndo implicam responder as nossas inquietacfes sobre as ideias de Emilia Ferreiro. Ao
contrario! Nossas preocupacles, agora, estdo além do nosso universo profissional
particular. Estdo em outros niveis e espacos muito mais complexos, uma vez que, a partir
das muitas leituras realizadas, temos a responsabilidade de contribuir ainda mais para a
efetivacdo do processo de alfabetizacdo, pois, conforme tem sinalizado Moreira e
Manrique (2012), a pertinéncia socioprofissional da investigacdo deve estar presente e
aderir a pratica mais do que a estética do formalismo.

Neste contexto, o presente artigo precisa ser entendido como um produto parcial e
inacabado, cujo resultado final parece distante, uma vez que nossas angustias, como
dissemos, aumentaram e transcendem nossa compreensdo de quais tenham sido, de fato, as
contribuicdes do construtivismo piagetiano a alfabetizacéo.

Ao lancarmos o objetivo do estudo, identificar as contribuicbes de Emilia
Ferreiro sobre os fatores estruturantes da construcdo da linguagem oral e escrita no
processo de alfabetizagcdo, encontramos diversos textos que puderam ancorar nossas ideias.

Os processos emancipatdrios e constitutivos da alfabetizagdo da criangca, bem como a
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legitimacdo dos atores sociais que lutam e buscam compreender as praticas sociais da
leitura e da escrita, trouxeram elementos informacionais que foram desenhando o trabalho
gradualmente.

Neste sentido, recorremos as obras de Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi e
elegemos diversos outros pesquisadores que tém se debrugado para divulgar ou debater a
importancia da psicologa argentina, objetivando para extrair, interpretar e analisar as suas
posicdes frente ao construtivismo e a alfabetizacdo. A juncdo das ideias construtivistas,
alicercadas em Jean Piaget, aos processos emancipatorios que a alfabetizacdo pode
oportunizar, propiciaram a colheita generosa de informacdes referentes a tematica.

De maneira consentanea, dialogamos com distintos autores, e com a propria
Emilia Ferreiro (1996, 2000, 2001, 2006), Ferreiro e Teberosky (1979, 1985), Goulart
(2001), Piaget (1984) e Soares (2003, 2009, 2010), para construir um texto literario capaz
de expressar as atuais opinides dos investigadores que se debrucaram nos Gltimos anos
sobre a tematica e buscaram localizar a alfabetizacdo nos nichos académicos e escolares.

Todavia, como resultado geral, constamos, mediante as varias leituras realizadas,
que apos a divulgagdo e repercussao da “revolugdo conceitual” dos trabalhos de Emilia
Ferreiro, consubstanciadas em Jean Piaget, por volta da década de 80, muitos
questionamentos foram feitos acerca tanto do construtivismo quanto do processo de
alfabetizacdo propostos por Emilia Ferreiro. Contudo, apoiada em teorias psicolinguisticas,
é inegavel sua existéncia e utilizacdo até os dias de hoje, seja no discurso de muitos
pesquisadores, seja nas praticas de alfabetizacdo no ambito das escolas brasileiras,
objetivando superar o fardo que tem sido o analfabetismo, ndo importando se € pela
desmetodizacdo do processo de alfabetizacdo ou pela valorizacdo de métodos,
enviezadamente, tradicionais.

Similarmente, nossas ultimas consideracdes ressaltam que os resultados obtidos
nesta revisdo sugerem que as professoras e os professores alfabetizadores precisam estar
mais bem preparados para lidarem com estas criancas que estdo sendo alfabetizadas.
Acreditamos que devem privilegiar a formacdo continua como principal instrumento de
acesso a todo tipo de informacGes que possam subsidiar seu trabalho em sala de aula.
Todos os docentes tém o direito de buscar informacbes acerca da tematica, realizar
formacdo continua e discutir com os pares diferentes experiéncias. Notadamente, isso se

faz com politicas publicas de valorizagdo do educador.
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Destarte, terminamos este texto com uma frase do psicélogo e epistemologo Jean
Piaget, que tanto influenciou Emilia Ferreiro, mostrando que seu pensamento atravessa a
historia e sua concep¢do tem contribuido em todos os sentidos para a afirmacdo de uma
Educacdo que se propde a buscar dias melhores, cuja principal meta da Educacdo deve ser
“criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que
outras geracOes ja fizeram. Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A
segunda meta da Educacdo é formar mentes que estejam em condicdes de criticar, verificar

e ndo aceitar tudo que a elas se propde”.
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