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Resumo

O objetivo desta pesquisa, do tipo qualitativo-indiciaria, foi analisar como se efetiva o ensino de
gramatica/analise linguistica em duas escolas de perfis diferentes: uma publica da rede estadual de
Pernambuco (ensino médio) e o Colégio de Aplicacdo da UFPE (ensino fundamental). Os
resultados da analise evidenciaram, por um lado, uma pratica tradicional de ensino de gramatica
normativa e, por outro, um ensino voltado para o letramento.

Palavras-chave: Ensino de gramatica; Analise linguistica; Pratica pedagdgica.

GRAMMAR LESSON OR LANGUAGE ANALYSIS? INVESTIGATING OBJECTS
OF STUDY AND GUIDING OBJECTIES

Abstract

This qualitative-ethnographic research has as a main goal to analyze and discuss how effective is
the teaching of grammar/ linguistic analysis in two schools with different profiles in Recife: one is
a public network state (high school) and another is a federal school (elementary school). The results
of the analysis showed, on the one hand, a traditional practice of teaching normative grammar; on
the other hand, a teaching practice seeking the development of students’ literacy.

Keywords: Teaching of grammar; Linguistic analysis; Pedagogical practice.
Introducéo

O termo andlise linguistica, cunhado por Jodo Wanderley Geraldi em 1981,
designa uma das praticas estruturadoras do ensino de portugués, ao lado da leitura e da
producdo textual. Especificamente, a analise linguistica consiste num trabalho de reflexd@o
sobre 0s recursos expressivos da lingua e das operacdes discursivas realizadas no uso da
linguagem.

Do ponto de vista do ensino da lingua materna, os impactos da proposta de
Geraldi foram muitos, se ndo em termos de modificacdes significativas nas praticas

vigentes, a0 menos em termos da geracdo de questionamentos sobre o que se costumava
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fazer nas aulas de portugués. Disse o autor, em um de seus estudos, que uma diferente
concepcdo de linguagem haveria de engendrar ndo apenas diferentes metodologias de
ensino, mas, sobretudo, novos contetdos. Afirmou ele também que anélise linguistica ndo
era apenas um novo rétulo para o ensino tradicional de gramatica e que seria importante
decidir sobre o lugar da metalinguagem no ensino de lingua materna na educacao bésica.

Entre os muitos questionamentos, ddvidas e tensdes derivadas de uma proposta

que trazia, para o interior da sala de aula, o texto, em lugar de um rol de palavras e frases
prontas e modelares, o uso da lingua em lugar da mera descricdo, e o funcionamento dos
discursos em lugar da prescri¢cdo gramatical, podemos citar:

(a) a ideia de que bastaria retirar do texto o elemento gramatical a ser estudado,
permanecendo 0s mesmos procedimentos de analise e prescricdo que ja se
praticavam na escola;

(b) a ideia de que ndo se deveria mais ensinar gramatica, mas apenas leitura e
producéo de textos;

(c) a ideia de que a analise linguistica seria uma atividade de correcdo do texto do
aluno, uma vez que foi sugerido que um dos momentos privilegiados do
estudo da lingua seria justamente a reescrita;

(d) a ideia de que a analise linguistica seria a substituicdo de aulas de gramatica
normativa da lingua padrdo por modelos de analise da linguistica tedrica e
aplicada;

(e) a crenca de que, sob o rotulo de andlise linguistica, se deveriam ensinar, ainda
que por metodologias diferenciadas, os mesmos contetdos elencados nas

gramaticas normativas conhecidas.

Os iniameros processos de formacédo (inicial e continuada) de professores que se
seguiram a proposta da analise linguistica (doravante AL), bem como os diferentes
documentos curriculares e livros didaticos produzidos dos anos 1980 até hoje também tém
gerado questionamentos e dlvidas que se vem procurando tematizar e investigar no
contexto da pesquisa académica. As demandas por sugestdes de trabalho didatico sdo
muitas e sdo também muitas as indagacdes sobre 0s saberes dos professores e suas imagens
e crencas acerca do que seja ensinar portugués, gramatica e anélise linguistica. E nesse
contexto que se situa o presente trabalho, cujo principal objetivo foi investigar como se

efetiva o0 ensino de gramatica/analise linguistica.
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2 Fundamentos teéricos

Na perspectiva tradicional do ensino, a lingua ainda é concebida, de modo
predominante, como um sistema homogéneo, constituido de signos definiveis pelos
contrastes que se pode estabelecer entre eles, como um cddigo abstrato, transparente e
descolado de suas condicGes sdcio-historicas de producdo (MARCUSCHI; VIANA, 1997).

As propostas alternativas para o ensino de lingua tomam como base outra
concepcao de linguagem, agora vista como processo, discurso, forma de interacdo social.
Tal concepcdo colocou o desafio de definir novos conteldos de ensino, novas
metodologias e procedimentos didaticos, assim como novos modos de avaliar a
aprendizagem.

O deslocamento instituido pelas teorias do discurso — da concepc¢éo de linguagem
como sistema/representacédo para a ideia da producdo linguistica como um trabalho social —
mostra que ndo se trata de apreender uma lingua para dela se apropriar para,
posteriormente, usa-la; trata-se, antes, de usa-la em processos interativos enquanto espagos

produtivos e organizadores da atividade mental, e, assim, apreendé-la:

A lingua materna — a composicao de seu Iéxico e sua estrutura gramatical
—, ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nds a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos
rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas
pelo enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas dos enunciados, isto é o0s géneros do discurso,
introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que sua estreita correlacdo seja rompida. Aprender a
falar é aprender a estruturar enunciados (porgue falamos por enunciados e
ndo por oragOes isoladas e, menos ainda, é 6bvio, por palavras isoladas)
(BAKHTIN, 1997, p. 301-302).

E importante destacar, portanto, que a analise linguistica, tal como proposta pelo
autor citado, coaduna-se com uma concepcao de linguagem como interacao, no quadro de
um ensino de base sociointeracionista. Essa concep¢do de linguagem como interacao
ganhou forga no contexto historico-epistemoldgico que se convencionou chamar de “virada
linguistica” (transicdo entre as décadas de 1970 e 1980), cuja principal marca seria uma
visdo ampliada da linguagem, a partir das teorias da enunciacdo. Assim, além do enunciado

propriamente dito, estariam em jogo as circunstancias de sua producao.
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Dessa forma, em consonancia com a concep¢do de lingua como forma de
interacdo social, como acdo entre sujeitos, como producéao simbdlica de sentidos, Suassuna
(2006) defende um deslocamento nos objetivos e nos objetos do ensino de portugués.

Como objetivo central das aulas de lingua materna, a autora defende a ampliacdo
de experiéncias interativas mediadas pela linguagem a fim de que os alunos se apropriem
de novas possibilidades de expressdo e compreensdo dos sentidos dos usos linguisticos, o
que favorece o seu processo de letramento, ou seja, sua inser¢do nas praticas sociais
mediadas pela linguagem.

Seguindo essa linha de pensamento, quanto a questdo da variacdo linguistica, é
necessario que o papel do professor se paute ndo na substituicdo e na correcdo das
variedades desprestigiadas, mas sim no reconhecimento, sem julgamentos e hierarquias,
das diversas variedades linguisticas, a fim de multiplicar as situagdes de usos e seus
recursos expressivos (LOUZADA, 1994). Nessa Otica, aprender uma variedade linguistica
é também aprender novos sistemas de referéncia. Logo, ndo é o caso de substituir as
variedades ndo-padrdo pela chamada norma culta, mas de construir e ampliar as
possibilidades de interacdo dos alunos; nesses processos interlocutivos, eles véo
internalizando novos recursos expressivos e, por extensdo, novas categorias de
compreensdo do mundo. Importa, entdo, confrontar esses usos de linguagem, explorando
suas semelhancas e diferencas, num didlogo constante e aberto entre recursos linguistico-
discursivos e modos de interpretar a realidade. E tarefa da escola, em sintese, expandir a
experiéncia interlocutiva dos alunos, assumindo a incompletude e o movimento da
linguagem.

No que tange a analise linguistica propriamente dita, vimos que, conforme a
tradicdo, o ensino de gramatica, ainda hoje, consiste em levar os alunos a dominar uma
nomenclatura especifica, com a qual se descreve e regula a modalidade padrdo escrita da
lingua, predominando, nesse processo, 0 enfoque normativo sobre o descritivo. Na opinido
de Geraldi (1996), todo falante realiza, em sua pratica linguistica, atividades epilinguisticas
por meio das quais avalia 0s recursos expressivos que utiliza. No entanto, as atividades de
ensino de gramatica ndo constituem, na pratica escolar, a continuidade (que seria
desejavel) dessas reflexdes epilinguisticas. A gramatica normativa tradicional é tida como
a verdadeira e unica reflexdo sobre o0s recursos expressivos de uma lingua. Diz o autor que

as analises resultantes das teorias gramaticais adotadas e ensinadas na escola sdo respostas
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elaboradas para perguntas que os alunos nio formularam. E por isso que muitos contetidos
gramaticais, regras e classificagdes pouco ou nada lhes dizem e, ndo obstante isso,
constituem-se em matéria de ensino-aprendizagem; sdo contedos nem sempre
epistemologicamente consistentes e de relevancia sociocultural duvidosa.

A analise linguistica, nesse sentido — enquanto pratica alternativa ao ensino
tradicional da gramética normativa —, consiste num trabalho de reflexo sistemética sobre
os elementos da lingua e sobre os efeitos de sentido gerados por eles no discurso, no
processo de interacdo (MENDONCA, 2006a). Essa reflexdo deve se dar ndo s6 na
dimensdo gramatical, mas também nas dimensbes textual, semantica e pragmatica do
processo de enunciacdo, tendo por objetivo desenvolver nos alunos as habilidades de
leitura, de escuta e de producdo de textos escritos e orais, além da capacidade de
interpretacéo e producéo de sentidos enquanto estes realizam essas praticas.

Nessa perspectiva, em termos do ensino da lingua, Cardoso (1999) considera
como sendo de fundamental importéncia o dominio das regras que determinam o exercicio
da funcéo enunciativa dos diferentes discursos. E necessario expor os alunos a uma grande
diversidade de textos, deixando sempre aberta a possibilidade para a emergéncia do outro
(outro discurso, outra leitura, outro interlocutor, outro sentido...). Conforme Cardoso, cada
discurso constitui um universo semantico especifico; assim sendo, dominar as estruturas e
regras de uma lingua, embora seja uma importante e necessaria condi¢cdo, ndo leva

automaticamente a dominar 0s universos semanticos dos discursos em circulagéo:

Quando se diz que a missdo da escola ¢ levar o aluno, de qualquer classe
social, a poder interagir nas mais variadas situacdes concretas de
discurso, entendemos que o0 que se deve esperar da escola é levar o aluno
a dominar os diferentes universos semanticos que sdo importantes para
uma dada sociedade ou cultura (CARDOSO, 1999).

Uma estratégia que é fundamental a pratica da analise linguistica € o método
indutivo. Através dele e partindo de certos fendmenos linguisticos, o aluno passa a
perceber regularidades, construir hipéteses, verifica-las, reconstrui-las e sistematizar o que
foi aprendido, num processo de reflexdo que vai de encontro ao método de memorizacao
largamente usado para se ensinar as estruturas linguisticas presentes na gramatica
normativa (MENDONCA, 2006b). Baseando-se, entdo, em outros objetivos e objetos e em
outra concepcao de lingua, ndo se pode confundir a andlise linguistica com ensino de

“gramatica contextualizada”, em que se retiram do texto frases para se fazer analise
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sintatica; também ndo se pode dizer que essa pratica € uma terminologia diferente para o
ensino tradicional de gramatica.

Pisciotta (2001) salienta que, embora pareca simples, constitui grande desafio para
o professor aliar a analise linguistica a situacdes de uso efetivo da linguagem, construindo
explicagdes e descricdes a partir das regularidades observadas em textos significativos para
os alunos. A autora propde um conceito ampliado de analise linguistica, que incorpora,
além de questdes gramaticais e fonolégico-ortograficas, aspectos semanticos e pragmaticos
relacionados a producdo e a recepcdo dos discursos. Por isso, ndo se trata apenas de
mudanca de rotulo, mas de concepcdo de lingua e de objetivo de ensino, 0 que traz
implicacbes também para a metodologia a ser utilizada e para os conteldos a serem
ensinados.

Destaque-se que a pratica de andlise linguistica se aplica simultaneamente a
leitura e a producdo de textos, quaisquer que sejam estes (dos alunos ou dos autores
trazidos para a sala de aula). Quanto a leitura, a analise linguistica ajudaria na apreciacéo e
compreensdo dos muitos efeitos de sentido presentes no texto. Quanto a producdo de
textos, a andlise possibilita a expressdo da subjetividade do autor e dos sentidos que ele
propde ao seu leitor (0 que também demanda apreciacdo e compreensdo de efeitos de
sentido). Assim sendo, a avaliacdo ganha muito em qualidade — a partir de textos, lendo e
escrevendo com nossos alunos, podemos superar a dicotomia certo x errado.

Diante do quadro acima exposto, um dos aspectos que nos interessam em nossa
investigacdo € justamente a forma como os professores vém lidando com esse desafio:
pretendemos ver, além das concepcbes de lingua que informam o ensino de andlise
linguistica, 0os objetivos que norteiam esse ensino e os conteudos definidos em cada aula

com vistas a articulacdo entre o linguistico e o discursivo, entre linguagem e sociedade.
3 Delineamentos metodoldgicos

A presente pesquisa, de carater qualitativo-indiciario, foi fruto da pesquisa
realizada na disciplina Pratica de Ensino de Portugués 1, ministrada no curso de
licenciatura em Letras da UFPE no semestre letivo 2012. As atividades principais dessa
disciplina consistem em observar as aulas de dois professores de lingua portuguesa com o
objetivo de problematizarmos essas praticas para podermos analisa-las a luz de um

referencial tedrico relevante acerca do ensino de lingua materna.
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Para realizar essa investigacdo, selecionamos duas escolas publicas de perfis
diferentes da Regido Metropolitana de Recife.

Uma das escolas escolhidas foi o Colégio de Aplicacdo da UFPE (CAp), visto que
é considerado um referencial de qualidade a partir de seu projeto institucional (j& que serve
de campo de inovacdo e experimentacdo pedagdgica) e curricular (porque nele se ensina
lingua portuguesa numa perspectiva construtivista e sociointeracionista). Nessa escola, foi
escolhida uma professora de uma turma do 9° ano do ensino fundamental.

A outra escola selecionada foi uma escola publica da rede estadual de ensino de
Pernambuco, localizada na cidade do Recife. Nessa escola, foi escolhida uma professora de
uma turma do 3° ano do ensino médio. E valido salientar que a escolha tanto desse campo
quanto da série de ensino ocorreu de forma aleatoria e que a preocupacéo de se investigar
uma instituicdo escolar pablica é resultante do compromisso da UFPE, particularmente do
Centro de Educagéo, com o ensino publico.

Para a analise dos dados gerados, estabelecemos uma relagéo entre o ensino de
gramatica/andlise linguistica de cada professora e as concepg¢des de lingua que cada uma
dessas praticas denota. Nosso objetivo foi verificar se os objetos de estudo selecionados e
0s objetivos perseguidos favoreciam, a partir do trabalho de reflexdo metalinguistica, o
letramento dos alunos. Nesse sentido, buscamos: (1) verificar quais as concepcdes de
lingua que norteiam o ensino de AL dessas professoras; (2) investigar quais 0s contetdos
privilegiados ao se ensinar gramatica/analise linguistica; e (3) verificar se esse ensino tem
por objetivo promover o letramento dos alunos.

Definidos os critérios de analise e o corpus, € de expressiva importancia
apresentarmos e justificarmos o paradigma analitico que regeu nossa pesquisa: realizamos
uma andlise qualitativa, de carater indiciario. Isso porque o paradigma indiciario,
constituindo uma das estratégias da pesquisa qualitativa, articula-se de maneira adequada a
pesquisa no campo da educacdo e da linguagem. Ele permite, através de “pistas” e indicios,
diagnosticar uma realidade mais ampla ou revelar um fendmeno mais geral, partindo de
uma representacdo singular da realidade pesquisada. E por todos esses fatores que essa
abordagem mostrou-se adequada para nossa analise, pois tem pertinéncia e relevancia para

o tratamento de fendmenos relacionados a linguagem e a area educacional.
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Os materiais de pesquisa utilizados na geracdo dos dados foram diarios de campo,
além de outros recursos utilizados em sala de aula, como fichas e textos. As aulas
observadas somaram um tempo total de 45 horas-aula.

E valido salientar que, para empreender a investigacdo, providenciamos as
devidas autorizacOes para a geracdo e o tratamento dos dados, mediante um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pelos gestores das unidades escolares e pelas
professoras observadas. A todos eles foi assegurado o anonimato quando da divulgacgéo
dos dados em textos e eventos de carater cientifico.

4 Anéalise e discussdo dos dados obtidos

Para realizarmos a discussdo dos resultados de nossa pesquisa, agrupamos 0S
dados em duas secgdes: (1) andlise da professora da escola estadual; (2) analise da
professora do Colégio de Aplicacdo.

Essas analises se referem a questdes de ensino de analise linguistica a partir das
praticas observadas. Nosso intuito foi investigar como se situam, no quadro mais geral das
mudancas educacionais, as transformacfes ocorridas nas concepcbes de lingua, nos
objetivos de ensino e na selecdo dos conteudos em sua realizacdo nas condi¢des concretas

de ensino-aprendizagem dos fendmenos linguisticos na aula de portugués.
4.1 Andlise da prética da professora da escola estadual

A escola em questdo faz parte da rede de ensino do Estado de Pernambuco e se
localiza num bairro periférico da cidade do Recife. No que concerne a estrutura, comporta
muitas salas de aula, bem espacosas, porém as cadeiras, paredes e ventiladores sdo
extremamente mal cuidados e mal preservados. Quanto aos recursos didaticos, a
coordenacdo dificilmente disponibilizava papel, xérox ou projetor, o que fazia a professora
que observamos perder bastante tempo com copia em quadro, algo do qual ela reclamava
bastante.

Dessa forma, sua pratica, na turma do 3° ano C do ensino médio,
predominantemente, consistiu em copiar regras da gramatica tradicional ou questdes sobre
gramatica no quadro. Durante mais de trés aulas, a professora se encarregou de expor e

explicar trés regras de ortografia:
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a) Sdo grafados com SS todos os substantivos derivados de verbos terminados em
gredir / ceder / mitir / cutir.

b) Escreve-se com S todos os substantivos derivados de verbos terminados por
ender / vertir / pelir.

c) Escreve-se com S palavras que contém ditongo.

Assim, ela leu o conceito, deu exemplos para testar a validade da regra e pediu
exemplos para os alunos. Podemos ver, nesse caso, que a professora seguiu 0 método
largamente utilizado no ensino de lingua tradicional, o método dedutivo: “forma mais
convencional de ensinar a norma-padréo na escola que parte do geral — as regras — para o
particular — os exemplos, seguindo-se exercicios de fixac¢ao/aplica¢do da regra”, de acordo
com Mendonca (2006b). Essa pratica dispensou a reflexdo sobre os elementos da lingua,
além de deixar de lado os conhecimentos que os alunos ja tém, pois parte do pressuposto
de que o aluno ndo sabe e, portanto, deve aprender a regra para, em seguida, usa-la. Ou

seja, as analises feitas

[...] sdo respostas dadas a perguntas que os alunos (enquanto
falantes da lingua) sequer formularam. Em consequéncia, tais
respostas nada lhe dizem e o conteudo passa a ser “o que se tem
para estudar”, sem saber para que aprendé-los (GERALDI, 1996, p.
130).
Assim sendo, os alunos sentiram dificuldade de entender a terminologia utilizada
(como “ditongo”, por exemplo), bem como o proprio processo de metalinguagem, uma vez
que se tratava de um exercicio de metalinguagem realizado a partir de uma variedade da
lingua da qual eles ndo séo falantes: a variedade culta. Diante dessa situacéo, a professora
repetia incessantemente: “Prestem atengdo, vocés, que vao fazer redacdo, tém que colocar
isso na cabecga!”; “Isso ¢ uma regra que, se a gente quer escrever certo, tem que ter na
cabeca”; “Vocé vai escrever uma palavra e esta com davida se € com S ou com Z, se tiver
ditongo, é S”. Isso evidenciou claramente um ensino voltado para a apropriacdo da norma
padrdo com vistas a escrita correta, 0 que revela uma préatica baseada na concep¢do de
linguagem como expressao do pensamento, pois pudemos inferir que a professora, através
dessa atividade, encara a lingua como o conjunto homogéneo de suas formas estanques.
E importante problematizar o conteido trabalhado. Ao invés de, como defende

Nobrega (2000), numa perspectiva mais interacionista, a professora considerar a ortografia
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procurando interpretar o desvio da norma como um lugar privilegiado para a descri¢do dos
fatos da lingua, identificando as diferengas entre as modalidades escrita e falada e
discutindo os fendmenos da variacdo linguistica, insistiu em regras de ortografia e incutiu
nos alunos a ideia dicotdmica de certo e errado, sendo o errado permitido na fala e o certo
obrigatdrio na escrita, como se pode ver quando ela afirmou: “Todo mundo pode errar
falando, mas escrevendo, ndo!”. A docente, entdo, sustenta a ideia dicotomica de fala e
escrita, incorrendo numa inconsisténcia tedrica em relacdo a essas modalidades, pois,
segundo Marcuschi (2008, p. 17):

[...] oralidade e escrita s&o préaticas e usos da lingua com caracteristicas
préprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcao de textos
coesos e coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos
e exposi¢des formais e informais, variacOes estilisticas, sociais dialetais e
assim por diante. As limitagGes e os alcances de cada uma estdo dados
pelo potencial do meio basico de som e grafia. Em suma, eficacia
comunicativa e potencial cognitivo ndo sdo vetores relevantes para
distinguir oralidade e escrita.

Assim, a professora acabou limitando a ideia de texto as caracteristicas
supostamente exclusivas da modalidade escrita, privando os alunos do entendimento mais
amplo em relacdo a essas duas modalidades da lingua.

E importante também problematizar o qudo destoante é esse contetido com o nivel
de ensino em questdo, uma vez que, ao invés de a professora trabalhar analises linguisticas
mais sofisticadas no 3° ano de ensino médio, ultimo ano escolar (MENDONCA, 2006a),
persiste em algo que os alunos ja deveriam ter internalizado. Essa situacdo mostra,
portanto, o qudo falho é esse tipo de ensino de lingua, baseado numa concepcao tradicional
de linguagem — enquanto sistema, codigo estatico.

Ademais, a professora passou a maioria das aulas copiando no quadro questdes

retiradas de um livro de portugués voltado para concursos publicos®, reproduzidas a seguir.

1 - Aalternativa em que esta correto o0 uso do acento indicativo de crase:

a) O pedo foi a cavalo até a fazenda.

b) O criminoso estava disposto a fugir.
c) Afaficou cara-a-cara com seu idolo.
d) Cintia deu a José seu novo enderego.
e) Comprou 0s moveis e pagou a vista.

'O livro em questéo intitula-se Portugués para Concurso, da autora Nanci da Costa Batista, editado por
Fritas Bastos Editora.
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2 — A concordancia esta correta em:

a) O povo brasileiros é solidario.

b) Jo&o usava sapatos e meias pretas.

c) As duas mala pequena sdo minhas.

d) O atleta beijou as medalhas olimpica.
e) Serviu carne bovina aos convidados.

3 — O uso da preposicao esta correta, de acordo com a norma culta em:

a) O rapaz aspirou ao perfume da namorada.

b) Lucia visava a um bom emprego.

c) As pessoas ndo esquecem do primeiro professor.
d) A crianca sentou-se na mesa para almocar.

4 — Ha erros de grafia em:

a) A extingdo de postos de trabalho tem originado, no mundo todo, protestos e
movimentos de reivindicacdo e direitos da classe trabalhadora.

b) CondicGes advercas de trabalho, em prejuiso do disposto nas leis especificas, sempre
foram alvos de queixas dos assalariados.

Conforme se pode observar, a maioria das questdes consistiu em encontrar a
alternativa em que a frase estivesse escrita de forma correta, 0 que termina por trazer a
analise dos alunos mais alternativas erradas do que certas; e, no caso da opgao correta, na
maioria das vezes a construcdo fugia do uso habitual ou da regra geral do fenbmeno em
estudo, revelando uma énfase na excecdo ou em ocorréncias raras. As frases das
alternativas eram todas soltas, descontextualizadas, artificiais e fora do universo linguistico
e referencial dos alunos. A professora, depois de copia-las no quadro, pediu para que
algum aluno viesse resolver uma questdo, mostrando a alternativa correta e provando a
resposta através da regra devida. Vale destacar que os alunos s6 decidiram participar dessa
atividade apds a professora dizer que ela valia pontos na nota final da unidade. Novamente,
a professora incorre numa pratica em que se supervaloriza a metalinguagem de descricédo
da norma padrao, visando a apropriacdo desta por parte dos alunos, o que denota, mais uma
vez, uma concepcao de linguagem como expressdo do pensamento.

AplOs essas atividades, a professora solicitou a producdo de um texto
argumentativo sob a justificativa de que os alunos teriam que elaborar um texto desse tipo
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A docente, desse modo, entregou uma
ficha sobre argumentacdo, leu o contetdo ali exposto e solicitou que os alunos

produzissem uma redacdo sobre o tema da discriminacdo social. Observamos que a ficha
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apresentava um modelo fixo e tradicional de texto, o qual deveria ser dividido em
pressupostos/introducdo, argumentos/desenvolvimento e concluséo. A professora, apos ler
a ficha, ndo definiu essas partes constitutivas, nem as explicou; pediu para que os alunos
fizessem uma redacdo sobre o tema proposto e, em seguida, saiu de sala deixando que 0s
alunos elaborassem o texto. Quando retornou, poucos alunos haviam escrito algo, o que fez
a professora proferir, na frente dos alunos, que eles eram preguigosos e que ndo tinham
nada a dizer. Consideramos que, pela forma como a professora conduziu a atividade, 0s
alunos, mais do que ndo ter o que dizer, ndo viam sentido em dizer algo, j& que o tema foi
imposto e ndo negociado com os alunos, ndo tendo havido leitura, pesquisa, debate ou
discussdo sobre o tema.

Dando continuidade a atividade, a professora fornece algumas orientacdes para 0s
alunos, como: “Nao mudem de assunto, porque eles [os avaliadores], no ENEM, olham
muito isso. Mesmo que vocés ndo saibam direito o que dizer, continuem escrevendo sobre
a mesma coisa!”; “Quando vocé estd escrevendo uma redacdo, vai vindo os argumentos
que vocés nem pensaram antes.”. Ainda, a professora falou que ha trés avaliadores no
ENEM que “olham tudo” e que os alunos, portanto, iriam certamente ser reprovados.
Pudemos observar, desse modo, que a professora ndo s6 pareceu desconhecer padrdes de
textualidade, como coesdo e coeréncia, mas também desconsiderou o carater pragmatico
do texto e a progressdo textual ao proferir que os alunos devem escrever mesmo sem saber
0 que dizer. Ademais, a docente passou uma visdo de que a escrita de textos € algo
intuitivo ou mesmo que acontece sob a influéncia da inspiracdo, ao dizer que basta
escrever para que 0s argumentos surjam.

Em seguida, a professora pediu para que os alunos lessem o que escreveram e, na
medida em que os alunos leram seus apontamentos, ela interveio, como ocorre no caso em
que um aluno leu a seguinte orag¢do, na introdu¢do de seu texto: “A sociedade existe
discriminagdo social como opgéo sexual, religido primeiramente etc.”. A professora, entdo,
ao invés de refletir sobre a construcdo sintatica do periodo, que estd claramente
problematica, ou sobre as ideias postas nele, apenas afirmou: “Ndo pode usar ‘etc.” em
redagdo, de jeito nenhum!”. Desconsiderando, dessa forma, a produgdo do aluno enquanto
um mote para se realizar uma analise acerca de operadores argumentativos e/ou da
estruturagdo sintatica, a professora se limitou a proferir “dicas” de como néo fazer redagéo,

e de quais termos ndo podem ser usados.
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Foi fundamental, portanto, observar o descompasso entre as atividades de
gramatica e de producdo de texto e seus resultados, pois, embora a docente tenha
justificado insistentemente as atividades gramaticais em funcdo do “escrever
corretamente”, pudemos ver que nem ela criou um vinculo, uma articulagdo entre essas
habilidades, e nem houve indicios de bons resultados de escrita como reflexo dos
exercicios exaustivos de apropriacdo de regras gramaticais que a professora tanto realizou

em sala de aula.
4.2 Analise da pratica da professora do Colégio de Aplicagao

O Colégio de Aplicacdo da UFPE, localizado no campus dessa universidade,
caracteriza-se por ser um espaco de inovacao e experimentacdo pedagdgica, dispondo de
uma estrutura fisica privilegiada. A maioria absoluta dos docentes tém grau de mestrado ou
doutorado e também contratos de dedicacdo exclusiva para que possam dispor de mais
tempo para executar a atividade docente. Observamos, nesse colégio, aulas de lingua
portuguesa da turma do 9° ano A do ensino fundamental.

No que se refere a analise linguistica, o assunto estipulado para o bimestre em que
fizemos a observacdo foi periodo composto por coordenacdo. Para desenvolvé-lo, a
professora leu e discutiu o texto “Carta do Pleistoceno”, da escritora Marina Colasanti,
presente no livro didatico da turma. Essa carta tem como remetente um mamute que
escreve aos cientistas da atualidade pleiteando que eles ndo facam clonagem.

Inicialmente, a professora selecionou dois periodos do 1° paragrafo desse texto
(“porque uma certa luz fraca e opalinada me alcangou sempre através do gelo” e “E
escrevo porque chegou-me a noticia...”), em que havia a ocorréncia do termo “porque”.
Entdo, perguntou: “O sentido da palavra ‘porque’ é o mesmo nos dois registros? O que
vocés acham?”. Os alunos levantaram hipoteses e a professora foi conduzindo as respostas
(“Explicacdo de qué? Para o qué?”) até que se chegou a ideia de explicagdo para o
primeiro registro, e de causa para o segundo. A professora perguntou, em seguida: “Qual a
diferenca entre os dois? Daria para diferenciar se as frases estivessem
descontextualizadas?”. Diante das respostas dos alunos, ela provocou uma reflexdo sobre a
linha ténue que distingue esses conceitos e criticou o ensino baseado em frases soltas e
descontextualizadas, dizendo que esse ensino gera duvidas em relacdo a distincdo dessas

categorias — 0 que nao ocorre quando temos um ensino que privilegia um discurso
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contextualizado e materializado num determinado género textual. Logo apds, a docente
perguntou qual oragdo é coordenada e qual é subordinada, explicando, depois de os alunos
terem respondido, a diferenca entre esses dois tipos e dizendo que, na coordenacao, ndo ha
dependéncia sintética entre as oracfes e, na subordinagdo, sim.

Apesar de incorrer na inconsisténcia tedrica presente nessa dicotomia
questionavel entre coordenacdo e subordinagdo, “que — sabemos — ndo se sustenta”
(NEVES, 2003, p. 99), pudemos observar que a professora, de acordo com o método
indutivo, ao se utilizar de estratégias como o0 questionamento, tratou os aspectos sintaticos
da lingua a partir de categorias semanticas e pragmaticas, conforme defende Ndbrega
(2000).

Em seguida, a professora selecionou duas oragdes do 4° paragrafo do texto
separadas por um ponto final (“Estou, como meus semelhantes, extinto desde o
Pleistoceno. Boas razdes tivemos para sumir...””) e perguntou aos alunos: “Se quiseéssemos
unir em um s periodo as duas frases, que conectivo colocariamos?”. Os alunos foram
respondendo e a professora escreveu no quadro as respostas dadas, divididas em trés
grupos: a) Porem / Entretanto / Mas / Contudo / Todavia; b) Porque / Pois; ¢) E. Assim,
sobre o primeiro grupo de conectivos, a professora indagou: “Quais as semelhancas e as
diferencas entre eles?”; ao que os alunos responderam: “Todos expressam oposicao!”, e
disseram que a diferenca é de vocabulario, de adequacao (ja que uns sdo mais coloquiais e
outros ndo), de uso, e até mesmo de velocidade de leitura que o autor quer imprimir ao
texto. Sobre o segundo grupo de conectivos, a professora questionou se eles seriam
adequados. E sobre o conectivo “e”, a professora questionou se a frase comporta uma ideia
de adicdo, de soma; em seguida, promoveu uma reflexdo sobre o uso que fazemos
corrigueiramente desse conectivo com valor de semantico de oposicdo/contradicdo,
chamando atencdo para o fato de que ha uma mobilidade para além do que prega a
gramatica, a depender do contexto.

Entdo, ela indagou: “Por que Marina Colasanti ndo colocou conectivo?”. Os
alunos levantaram varias hipdteses, todas validas, segundo a professora: a) Ela ndo atentou
para isso; b) Faz parte do estilo dela — mais pausado; c¢) Quis deixar a cargo do leitor a
relacdo de conexdo. Por fim, a professora mostrou outro trecho, no 9° paragrafo, em que ha
uma oragdo adversativa com um “mas” (“Sei que para vocés eu nem mereco qualquer

explicacdo, mas, digam-me, qual € exatamente sua intencdo?”) e perguntou se esse “mas”’
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poderia ser substituido por “e”, como ela havia dito anteriormente. Os alunos dizem que
ndo, pois, dessa forma, se perderia o tom de ironia que a autora quis empregar.

Ou seja, juntamente com os alunos, a professora elaborou diferentes versdes de
trechos através de permutas, buscando selecionar recursos linguisticos que parecessem
mais adequados em funcdo da finalidade do texto e do efeito de sentido desejado, o que
revelou uma concepcéo de linguagem mais proxima da interacéo.

A partir de entdo, a docente sistematizou 0s conceitos estudados com a ajuda do
livro didético?, e pediu para que os alunos estudassem e resolvessem os exercicios do livro
de modo a se preparar para um exercicio avaliativo sobre 0 assunto; nesse exercicio, 0
texto gerador foi uma entrevista com a escritora em estudo. Segue a reproducdo da

avaliacdo aplicada.

1. Observamos ao longo da entrevista 0 uso de periodos compostos por coordenacdao. Em que
essa estruturagdo sintatica contribui para a construcédo do texto?

2. Releia o trecho: “E mesmo adiante, ja sabendo decifrar um texto, ela tera que comecar por
textos curtos, indicados para a sua capacidade leitora.”

Considere que o editor da entrevista ao fazer ajustes para publicd-la em uma revista, se
deparasse com as possibilidades:

“E mesmo adiante, ja sabendo decifrar um texto, ela tera que comecar por textos curtos, pois
sdo indicados para a sua capacidade leitora.”

“E mesmo adiante, jA sabendo decifrar um texto, ela terd que comecar por textos curtos,
indicados, pois, para a sua capacidade leitora.”

a) Compare o sentido das oracOes de reescrita.

b) Considerando o contexto da resposta da entrevistada, qual das opc¢des estaria mais
adequada? (Justifique).

c) Ainda considerando as necessidades da reescrita do editor, o enunciados abaixo
poderiam ser permutados mantendo o0 mesmo valor semantico? (Explique).

“Livro e literatura ndo sao for¢cosamente a mesma coisa, embora a segunda use o suporte da
primeira”.

“Livro e literatura ndo sdo forcosamente a mesma coisa, porém a segunda use o suporte da
primeira”.

3. Releia as passagens:

“Nao sei bem o que esta entendido ai como arte lidica, mas eu ndo colocaria a literatura

2 0 livro adotado pela turma era Portugués: Linguagens, dos autores Wilian R. Cereja e Tereza C.
Magalhées, editado pela Editora Atual e aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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nessa categoria”.
“Um livro mediocre pode até distrair. Mas so a literatura acrescenta”.

Analise as passagens da entrevista selecionadas: do ponto de vista sintatico-semantico em que
elas se diferenciam?

4. Analise o valor semantico da conjungdo “e”, contrastando as passagens do texto:
“A crianca nao tem ainda vocabulario e conhecimento suficientes para expressar o que sente,
e muitas vezes o pudor ou 0 medo de ndo ser compreendida a impedem de falar de assuntos

ja téo profundos”.

“Os livros impressos tém que fazer parte do cotidiano desde o inicio da vida, e ndo
aparecerem mais tarde quase como uma imposi¢ao”.

5. Leia a frase:

“Livros que sdo apenas livros, muito ‘ensinosos’, tipo gato escondido com rabo de fora,
podem ndo levar a crianca a canto algum, ou até mesmo leva-la ao tédio”.

A conjungdo coordenativa presente nesse periodo:

() Expressa uma ideia de acréscimo () Expressa fatos que se excluem

() Expressa fatos gque se alternam () Expressa ideia de compensacgao
() Expressa uma ideia de consequéncia logica

6. Imagine que vocé fosse postar comentarios sobre a entrevista de Marina Colassanti em um
férum na Internet: elabore afirmativas interpretativas, valendo-se do uso de oracdes

coordenadas sindéticas (indique ao lado o tipo de relagdo seméntica estabelecida entre as
oracdes).

Percebemos novamente, atraves do instrumento de avaliacdo utilizado, que as
questdes propostas favoreceram a reflexdo sobre os recursos da lingua e sobre as operacgdes
de construcao do texto, uma vez que, para responder o exercicio, o aluno teve que cotejar
diferentes possibilidades de formulacdo textual, sempre analisando o funcionamento
discursivo das escolhas realizadas (NOBREGA, 2000).

E importante registrar que a atividade de anélise linguistica, na pratica dessa
professora, ndo ocorreu de forma bastante articulada com os outros eixos metodolégicos —
leitura e producdo textual. Embora a reflexdo promovida a respeito das oracdes
coordenadas tivesse munido os discentes de estratégias argumentativas para produzir textos
mais articulados, ndo houve um vinculo direto entre o estudo das oracdes coordenadas e as
atividades de elaboracdo do artigo de opinido, do flash (auto)biografico e do resumo —

géneros textuais solicitados pela professora no bimestre em que observamos suas aulas.
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Porém, apesar dessa ressalva, ndo se pode desmerecer a atividade dessa docente
em relacdo a analise linguistica, uma vez que, metodologicamente, foi aplicada com éxito e
adequacdo a uma proposta de ensino que condiz com uma concepg¢do interacionista de
lingua, pois sua pratica “nao trata apenas — embora isso ndo seja necessariamente ruim — de
desvendar a estrutura da lingua. E muito menos de impor regras estanques e sem sentido”

(POSSENTI, 2003, p. 116).
Consideracoes finais

Ao término de nossa andlise, pudemos constatar a existéncia de praticas distintas
no que concerne ao ensino de analise linguistica.

Por um lado, observamos a pratica de uma professora que concebeu a lingua
predominantemente como expressdo do pensamento, como um codigo estatico e
homogéneo. Nesse sentido, seu ensino objetivou, como foi evidenciado em seu discurso, a
correcdo linguistica, ou seja, falar e escrever corretamente. Para tal, a professora elegeu,
como objeto de sua matéria, sobretudo, regras retiradas da gramatica normativa para que o
aluno se apropriasse desse conhecimento através da memorizacdo. As producdes textuais
solicitadas foram realizadas de maneira artificial, servindo como instrumento para
atividades de correcdo gramatical ou como tarefa escolar, sendo desconsideradas reflexdes
sobre 0s usos sociais da escrita. Assim, ndo foram levados em conta, em sala de aula,
aspectos discursivos do funcionamento da lingua.

Por outro lado, vimos uma pratica que condiz com a concepcao
sociointeracionista da linguagem, uma vez que objetivou o letramento e a capacidade de
reflexdo metalinguistica dos alunos através de questionamentos, levantamento de hipoteses
e sistematizacdo dos fendmenos linguisticos estudados. Nesse sentido, a professora,
partindo de um texto real materializado num género especifico, tratou os recursos da lingua
nos niveis morfossintatico, textual, semantico e pragmatico, através de uma pratica de
cunho reflexivo, baseada no método indutivo de estudo.

As praticas aqui analisadas foram um indicio de que vivemos numa época
marcada pelo hibridismo, uma época de transicdo no que diz respeito as concepgoes de
linguagem dos professores de lingua portuguesa, ja que ainda hd uma persisténcia do
modelo tradicional de ensino de portugués, ao lado de uma perspectiva a partir da qual se

trata a lingua em sala de aula nos seus aspectos sociodiscursivos.
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E preciso, portanto, que o tema da analise linguistica esteja fortemente presente na
formacdo inicial e continuada dos professores de lingua materna se quisermos reverter esse
ensino tradicional que ndo prima pela formacdo de leitores e produtores de diversos
géneros textuais. E necessario também que o ensino de gramatica seja constantemente
objeto de pesquisa por parte desses professores a fim de que possam confrontar seus modos
de ensinar a lingua com as teorias estudadas, atentando para os métodos que utilizam e os
objetos de estudo que selecionam. Dessa forma, € possivel refletir sobre a propria pratica
pedagogica a fim de articular as concepcbes de linguagem, de educacdo e até mesmo de

mundo com 0s objetivos sociais que atribuimos a educacao.
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