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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir os sentidos de curriculo, leitura e escrita que
perpassam diferentes politicas e se enredam na significacdo que trazem para pensar alfabetizacdo e
educacdo infantil. Analisa-se a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e suas
proposicdes para alfabetizacdo e Educacdo Infantil. A partir da ideia de curriculo como disputas de
sentidos e constante prética de significacdo, argumenta-se acerca da contrariedade a uma ideia de base,
de um curriculo Gnico, dada a impossibilidade de controle das préticas e de fixacdo de sentidos. E
destacada a articulacdo dessa politica com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e coma
Lei 12.796/2013 referente a obrigatoriedade de matricula das criangcas de 4 anos, entendendo que a
articulacdo dessas politicas produz discursos para a alfabetizacdo. A demanda pela alfabetizacio
entdo, acaba por produzir sentidos de leitura e escrita para a Educacgdo Infantil que se interpelam de
maneira ambivalente. Assim, focaliza-se a necessidade de se pensar a centralidade da linguagem
escrita presente no texto da BNCC para a Educacdo Infantil, de modo a refutar uma ideia de
aligeiramento das praticas referentes a alfabetizacdo, a0 mesmo tempo, sem renunciar ao contato com
a leitura e com a escrita das criangas de 0 a 6 anos.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Educagdo Infantil. Leitura e escrita. Alfabetizagdo. Discurso

DISCOURSES ON CURRICULUM, READING AND WRITING IN CHILD
EDUCATION: POLICY JOINTS, TENSIONS AND APPROACHES

ABSTRACT

This paper aims to discuss the meanings of curriculum, reading and writing that permeate different
policies and are entangled in the meaning they bring to thinking literacy and early childhood
education. The Common National Curriculum Base for Early Childhood Education and its
propositions for literacy and early childhood education are analyzed. From the idea of curriculum as
disputes of meanings and constant practice of meaning, it is argued against the contradiction to a basic
idea of a single curriculum, given the impossibility of controlling practices and fixing meanings. The
articulation of this policy with the National Pact for Literacy at the Right Age and Law 12.796 / 2013
on the compulsory enrollment of 4-year-old children is emphasized, understanding that the articulation
of these policies produces discourses for literacy. The demand for literacy then ends up producing
meanings of reading and writing for kindergarten that are ambivalently challenged. Thus, it focuses on
the need to think about the centrality of the written language present in the text of the BNCC for Early
Childhood Education, in order to refute an idea of easing the practices related to literacy, at the same
time, without renouncing the contact with reading. and with the writing of children from 0O to 6 years.

Keywords: Curriculum policies. Child education. Reading and writing. Literacy. Discourse.
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DISCURSOS SOBRE CURRICULUM, LECTURA'Y ESCRITURA EN LA
EDUCACION INFANTIL: ARTICULACIONES POLITICAS, TENSIONES Y
APROXIMACIONES

RESUMEN

Este documento tiene como objetivo discutir los significados del curriculum, la lectura y la escritura
que impregnan diferentes politicas y estan enredados en el significado que le dan al pensamiento, la
alfabetizacion y la educacion de la primera infancia. Se analizan la Base Curricular Nacional Comun
para la Educacion de la Primera Infancia y sus propuestas para la alfabetizacion y la educacion de la
primera infancia. Desde la idea del curriculo como disputas de significados y practica constante de
significado, se argumenta en contra de la contradiccion a una idea bésica de un curriculo unico, dada
la imposibilidad de controlar las practicas y fijar significados. Se enfatiza la articulacion de esta
politica con el Pacto Nacional de Alfabetizacion en la Edad Adecuada y la Ley 12.796 / 2013 sobre la
inscripcion obligatoria de nifios de 4 afios, entendiendo que la articulacion de estas politicas produce
discursos para la alfabetizaciéon. La demanda de alfabetizacién termina produciendo significados de
lectura y escritura para la educacion de la primera infancia que son desafiados de manera ambivalente.
Por lo tanto, se centra en la necesidad de pensar en la centralidad del lenguaje escrito presente en el
texto del BNCC para la Educacion de la Primera Infancia, a fin de refutar la idea de facilitar las
practicas relacionadas con la alfabetizacidon, al mismo tiempo, sin renunciar al contacto con la lectura.
y con la escritura de nifios de 0 a 6 afios.

Palabras clave: Politicas curriculares. Educacion Infantil. Lectura y escritura. Alfabetizacion.
Discurso.

Introducéo

Discutir a presenca de um curriculo nacional para Educacdo Infantil chamando a
atencdo para o que se refere a leitura e a escrita nos permite interpretar 0s movimentos da
politica que vao sendo produzidos em prol da legitimidade de um determinado discurso.
Assim, temos como objetivo nesse artigo discutir as articulacdes curriculares que produzem
sentidos para leitura, escrita, curriculo e educacéo infantil. Elegemos nessa discussao focalizar
a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil/l BNCC (2018), o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa/ PNAIC (2012) e a a Lei 12.796/2013 que institui
a obrigatoriedade da matricula das criancas de quatro anos na Educacdo Infantil. Propomo-
nos a observar como diferentes politicas se enredam e produzem sentidos para a leitura e para
a escrita, numa leitura entrecruzada, analisando-os como movimentos que se articulam e
interpelam.

Desse modo, compreendemos que a Base Nacional Comum Curricular para a
Educacdo Infantil (2018) é um documento produzido em meio uma rede de articulacbes que
poderiam também ser trazidos para essa discussdo. Buscamos discutir o modo como as
mudancas na configuragao dessas politicas ddo margem para uma leitura dessas producdes

ndo como movimentos isolados, mas que se colocam em negociagdo a todo momento,
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ancoradas na compreensdo de que o0s textos curriculares sdo produzidos num processo politico
em que diversas representacdes sdo hibridizadas, onde as politicas sdo consideradas textos
coletivos e produto de acordos e de hegemonias contingentes. Neste sentido, ancorarmo-nos
nessa perspectiva nao € negar uma estrutura, mas sim, compreender que esta ¢ uma ‘“‘estrutura
desestruturada”, formada por acordos provisorios ¢ que a nao fixagdo de um fundamento
especifico para uma politica curricular, ndo é lida como a auséncia de teorias, tomada de
decisdes, discussdes ou de minimamente uma organizagédo. Tal perspectiva se da em dialogo
com aportes pos-estruturais e pos-coloniais que nos permitem inferir curriculo como producédo

politico-discursiva, como enunciagdo cultural. (Frangella, 2016)
Negociando politicas e produzindo discursos sobre leitura e escrita

No ano de 2014 é regulamentado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que a tem
vigéncia de 10 anos e que abrange 20 metas de educacédo, sendo 4 delas fazem alusdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), principalmente indicando-a como estratégia para que
se alcance os objetivos delineados. A meta 5, especificamente, tem como objetivo: alfabetizar
todas as criancas até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental e, para isso, conta com

algumas estratégias que sdo estruturadas no documento do PNE. Dentre elas, destacamos:

5.1) estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais
do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na
pré-escola, com qualificacdo e valorizacdo dos (as) professores (as)
alfabetizadores e com apoio pedagdgico especifico, a fim de garantir a
alfabetizacdo plena de todas as criancas (MEC/SASE, 2014);

Destacamos o PNE como parte de movimentos que fortalecem de um discurso acerca
de um ideal de alfabetizacdo que abrangeria todo o pais e que produz sentidos também para
Educacdo Infantil (0o que jaé perceptivel desde a criacdo do Pacto Nacional para a
Alfanetizacao da Idade Certa /PNAIC). Em consonancia com os objetivos presentes nas metas
do PNE, a Base Nacional Comum Curricular (2018) que vinha tracando caminhos que se
alinhavam a essas, traz consigo uma discussdo que viria reconfigurar os sentidos de
alfabetizacdo que o PNAIC (2012) ja discutia e que gerava tensdes no campo.

Uma perspectiva que permeia o documento do PNAIC se baseava em um processo de
alfabetizacdo que tinha como viés a concepcdo de ciclos e de letramento. Desse modo, a
aquisicéo da leitura e da escrita nao se daria de maneira mecénica e nem se basearia apenas no

ato de aprender a ler e escrever o codigo escrito. Pensar a alfabetizacdo a partir de uma
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perspectiva de letramento proporia entdo préticas de leitura e escrita que ndo limitariam
algum tempo especifico nem para inicio, nem para término, visto que isso se daria ao longo da
vida a partir do sentido que seria atribuido ao ato de ler/escrever (AXER, 2018). O fato de se
estabelecer uma data limite para o término deste processo produz sentidos outros em uma
perspectiva de ciclos que, por sua vez, entendemos como um paradoxo nesta questdo, dada a
fixacdo do tempo certo.

O manual do PNAIC (2012) menciona que estar alfabetizado significa compreender e
saber fazer uso do codigo escrito de maneira autbnoma, de modo a produzir e interagir atraves
deste. No que se refere ao tempo certo, 0 documento questiona se existe uma idade apropriada
para a alfabetizacdo das criancas, e em seguida responde:

Sim, a crianga deverd estar alfabetizada ao final do ciclo de alfabetizagéo do
ensino fundamental, que, nos termos da Lei n® 11.274/2006 (que ampliou o
ensino fundamental obrigatorio para 9 anos, com inicio aos 6 anos de idade),
se da a partir dos 8 anos de idade. As criancas tém direito de se apropriar do
sistema alfabético de escrita e, de forma autdbnoma, de participar de situacdes
de leitura e escrita. Aquelas que ndo sabem ler e escrever textos com
autonomia tém dificuldades para dar continuidade ao processo de
escolarizacdo e de participar de varias situacdes extraescolares (PNAIC,
2012).

Em contrapartida, a ideia de ciclos proposta pelo pacto explicita que:

O ciclo da alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental é um tempo
sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupcdes, dedicados a
insercdo da crianca na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita,
a ampliacdo das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em
situacOes familiares e ndo familiares e a ampliagdo do universo de
referéncias culturais dos alunos nas diferentes areas do conhecimento. Ao
final do ciclo de alfabetizacdo, a crianca tem o direito de saber ler e escrever,
com dominio do sistema alfabético de escrita, textos para atender a
diferentes propésitos. Considerando a complexidade de tais aprendizagens,
concebe-se que o tempo de 600 dias letivos € um periodo necessario para
que seja assegurado a cada crianga o direito as aprendizagens béasicas da
apropriacdo da leitura e da escrita; necessario, também, & consolidacdo de
saberes essenciais dessa apropriacdo, ao desenvolvimento das diversas
expressdes e ao aprendizado de outros saberes fundamentais das areas e
componentes curriculares, obrigatorios, estabelecidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (PNAIC,
2012).

Frangella (2018) chama atencdo para o paradoxo da proposi¢do de trabalhar numa
perspectiva de ciclos, defendendo a alfabetizacao na perspectiva do letramento, ao mesmo

tempo que se institui uma nocao de terminalidade do processo em uma determinada idade.
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Assim, o “direito a aprendizagem” ao ser enquadrado num periodo marcado de tempo, pode
se confundir por vezes com um “dever”. E importante destacar que ter indicativos que
orientem o trabalho com a alfabetizacdo e um planejamento para 0 mesmo ndo é uma marca
negative, uma vez que a partir do momento em que professores e pesquisadores da area se
propbem a pensar, questionar e analisar aspectos referentes a este tema, estes estdo
ressignificando e produzindo sentidos que vao para além do que esta posto nos documentos
do PNAIC, ainda que possamos perceber uma tentativa de fixagdo para tal ou de entendé-lo
como um curriculo Unico para a alfabetizagdo (MOTA, 2016).

Assim, no ano de 2015, a medida que a Base Nacional Comum Curricular é
apresentada para discussdo, o0 PNAIC vai sendo ressignificado mediante as modificacdes que
tangem ndo apenas a alfabetizacdo, mas em vistas dos efeitos que a BNCC produz e que
reverberam também no trabalho com a Educacdo Infantil. A partir do entendimento da Base
como estratégia politica para o cumprimento de determinadas metas — como a meta 5 -
observamos que o PNAIC se alinha com esse intuito e, em articulagdo com tais movimentos,
a lei que torna obrigatoria a matricula das criancas de 4 anos de idade na pré-escola passa a
ser ressignificada. Assim, entendemos estes movimentos como enredados, articulando e
negociando sentidos que permitem a emergéncia de um discurso sobre a alfabetizacdo que
impregna a significacdo de leitura e a escrita na Educacéo Infantil.

Quando a Base Nacional Comum Curricular em sua segunda versdo (2016), passa a
Instituir a alfabetizacdo como processo a ser concluido até o segundo ano do Ensino
Fundamental, aos 7 anos de idade, reduzindo o que vinha sendo entendido como ciclo de
alfabetizacdo®, os sentidos de leitura e escrita em sua relagdo com alfabetizacdo na Educacio
Infantil ganham forca.

As guestoes relativas a questdo da leitura e escrita na EI sdo mote de a¢Bes ndo apenas

nesse context, movidas pela BNCC ou PNAIC — ha uma trajetéria a ser reconhecida de

® Definicéo de ciclo de alfabetizago disponivel no Glossario Ceale (UFMG): Utiliza-se na Educaco Brasileira
a palavra ciclo para designar cada um dos niveis em que se divide o tempo no ensino publico. A nova l6gica
temporal instituida pelos ciclos, em contraposicdo ao antigo sistema seriado, orienta-se pelas necessidades de
aprendizagem de educando e, consequentemente, o tempo escolar passa a ser organizado em fluxos mais
flexiveis, mais longos e mais adequados as metas propostas pelo curriculo escolar. Nesse sentido, o ciclo de
alfabetizacéo nos anos inicias do Ensino Fundamental € compreendido como um tempo sequencial de trés anos,
ou seja, sem interrupcoes por considerar, pela complexidade da alfabetizacdo, que raramente as criangas
conseguem construir todos os saberes fundamentais para 0 dominio da leitura e da escrita alfabetiza em apenas
um ano letivo. Logo, institui-se como um periodo com inumeras possibilidades para que toda crianga em
processo de alfabetizacéo possa construir conhecimentos de forma continua e progressiva, ao longo de trés anos
(SILVA, s/d.). Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/ciclo-de-
alfabetizacao. Acesso em 06/08/2019.
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discussbes acerca da tematica. Podemos citar o “Programa Curriculo em Movimento”, de
2010, que pretendia articular discussGes sobre curriculo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacédo Infantil, evidenciou uma preocupagdo com a leitura e com a escrita
quando esta passou a ser discutida como um “direito” da primeira infancia (BAPTISTA,
2010).

Em 2013, o MEC considerou a urgéncia de se ter um posicionamento quanto ao que se
referia a linguagem escrita na Educacdo Infantil e aprova o projeto”Leitura e escrita na

Educacgao infantil”

Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
— UNIRIO e a Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil do Ministério da
Educacdo — COEDI/SEB/MEC, por meio de Termo de Cooperacdo Técnica
entre MEC e UFMG, aprovaram o projeto “Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil (PROJETO LEITURA E ESCRITA, s/d — online®).

Ao ser divulgado em 2016 como possibilidade de um curso de extenséo desenvolvido
por grupos de pesquisa/pesquisadoras da Infancia, literatura infantil e alfabetizacdo, o
projeto continha oito cadernos de formacgdo com eixos tematicos que abordavam questdes
referentes a teorias e praticas para o trabalho docente na Educagdo Infantil. O material
disponibilizado em PDF®> é destinado a formacdo de professores de pré-escola e
coordenadores pedagogicos. Os cadernos da formacdo sao intitulados como: Ser docente na
Educacao Infantil; Entre o ensinar e o aprender; Ser crianca na Educacédo Infantil: Infancia e
linguagem; Linguagem oral e Linguagem escrita na Educacao infantil: praticas e interacdes;
Bebés como leitores e autores; As criancas como leitoras e autoras; Curriculo: Curriculo e
linguagem na Educacdo Infantil; Livros infantis: Acervos, espacos e mediagdes; Dialogo

com as familias: a leitura dentro e fora da escola.

Figura 1: Capas dos cadernos do Projeto Leitura e Escrita (2017).

* Disponivel em: http://www.projetoleituraescrita.com.br/. Acesso em 27/07/2019.
> Disponivel em: http://www.projetoleituraescrita.com.br/publicacoes/colecao/. Acesso em 27/07/2019.
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Fonte: http://www.projetoleituraescrita.com.br/publicacoes/colecao/ Acesso em julho/2019.

Figura 2 Figura do documento de apresentacdo do Projeto Leitura e Escrita (2017)

PROPOSTA NECESSIDADE
DE PACTO FORMAGAO EM
FORMAGAO LEITURA E ESCRITA

PROPOSTA
CURSO LEITURA E ESCRITA
NA EDUCAGAO INFANTIL

de uma das edigdes do Forum de

Janeiro- no ano de 2017 -que teve a
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presenca de professores e estudantes de Pedagogia, bem como coordenadores pedagdgicos de
Municipios do Rio de Janeiro, o curso é anunciado intencionando o dialogo com redes
municipais. Entretanto, em 2017, o Ministério de Educacdo desloca o projeto colocando-o
como parte integrante do PNAIC®, o que desconfigurava a légica de extensio apresentada no
Forum e passando a depreender de um sentido de Pacto pela Alfabetizacdo com a Educacgdo
Infantil, também quando esse passa a abranger criangas de 0 a 6 anos. Desta forma, a
Educacdo Infantil também pactua com a idade certa para a alfabetizacdo? De que maneira?

Ainda que o PNAIC-EI afirme seu carater diferenciado da estrutura destinada ao
Ensino Fundamental e, de fato, assuma uma postura que se propde a observar a crianca em
suas especificidades, o fato de se propor que a Educagao Infantil “pactue” com a alfabetizacao
ndo pode ser encarado de maneira reduzida. Isto €, a preocupacdo com a inserc¢ao das criancgas
menores no processo de alfabetizacao e os sentidos que vdo sendo produzidos mediante estas
articulacdes, possibilitam uma leitura de antecipacdo da alfabetizacdo.

Reduzir o ciclo de alfabetizacdo, como proposto na BNCC, para dois anos e inserir
criancas de 0 a 6 na nocédo de pacto nédo € lido por nés como producdes isoladas. A articulacéo
entre BNCC e PNAIC ¢ evidenciada ndo apenas para autores que se opdem a uma nocao de
curriculo Gnico e com os quais dialogamos, mas também pelos préprios sujeitos que

participam da producéo dessas politicas.

Para endossar esse guestionamento, trago a fala da representante do MEC
Aricélia Ribeiro do Nascimento, numa palestra no 11 Seminario Estadual do
PNAIC — UFRJ, cujo tema era a relacdo do PNAIC e a Base Nacional
Comum Curricular. A palestrante afirmou a esse respeito: “O PNAIC entre o
ciclo de alfabetizacdo e a Base Nacional — eu diria que ndo tem o entre, ndo
vejo o0 entre. A Base contém o PNAIC”. Ao fazer essa afirmacdo, fica claro
como a intencdo de centralizacdo curricular constitui o PNAIC e que este
esta articulado a outras politicas concomitantes e constituintes a ele
(AXER,2018, p.98).

Nesse sentido, como imbricados e em constante negocia¢do, destacamos que a
reconfiguracdao do acesso a Educacdo Infantil, em termos de obrigatoriedade, infere também
mudancas nas configuracdes da politica. Neste caso, a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de
novembro de 2009, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
torna obrigatdria a educacao basica e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade. Dessa forma, a Lei
n® 12.796, de 4 de abril de 2013 - que observamos imbricada nessa rede de articulagdes -

Institui a obrigatoriedade de matricula das criancas de 4 anos na Educacéo Infantil.
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O fato de se instituir uma obrigatoriedade para a matricula das criancas se constitui
outro paradoxo: por um lado, reconhece o direito da crianga a El e a prépria EI como etapa da
Educacdo Basica, contudo, também caminha de modo a se parear com a demanda pela
alfabetizacdo, fazendo com que sentidos do “ler e escrever” como aquisicdo de um codigo
sejam consolidados cada vez mais cedo. Carga horaria, formacdo docente, quantidade de
creches e escolas necessarias para atender as criancas menores sao questdes que perpassam
esta obrigatoriedade e que sdo minimizadas quando se enfatiza a necessidade de trabalho com
a leitura e com a escrita. A questdo da qualidade nesse trabalho com a Educacéao Infantil, que
estaria ligada a possibilidades de experiéncias multiplas acaba sendo esvaziada de uma no¢do
de alteridade quando a infancia é posta como um dispositivo de poder (CAMOES, 2019).

Sobre a lei 12.796/2013 € importante destacar que a garantia de acesso das criancas
menores quando ha a obrigatoriedade de matricula aos 4 anos é um avanco no que diz respeito
ao efetivo reconhecimento da Educacgédo Infantil como etapa da Educacdo Bésica. Contudo,
essas articulacdes por sua vez, também refor¢cam a construgdo de um discurso para a infancia
que perpassa o sentido de controle do processo educacional para atingir um determinado fim,
no caso, a alfabetizacao.

As articulacbes da Base Nacional Comum Curricular com um Pacto pela
Alfabetizacdo na ldade Certa e a lei de obrigatoriedade de matricula para criangas de 4 anos
nao sao mensuraveis, mas podem ser lidas no movimento da prépria producdo curricular,
Visto que, assim, € possivel se estabelecer uma relacdo entre uma data para a entrada na escola
e uma data limite para ser alfabetizado.

A maneira como 0s acordos sdo feitos para atender essas diferentes demandas nunca é
dada de maneira simples e homogénea. De acordo com Lopes (2015), ainda que se tomem
decisoes, estas ndo sdo absolutas, mas sim consensos conflituosos. “A politica é construida
por articulagdes de demandas. H& equivaléncias entre demandas frente a um exterior
representado como ameaca ao entendimento dessas mesmas demandas” (p. 448). A decisdo
politica depende de um ato de construgdo que seja capaz de subverter a prépria estrutura. Este
ato de tomada de decisdes é sempre contingente, dependente de condi¢Ges de formulacdo da
decisdo, reprimindo outras tantas possibilidades de objetivagéo.

Afirmar que existe um contexto discursivo que sustenta a argumentacdo da BNCC e as
demais politicas citadas, permite que se Interprete 0 documento em suas multiplas
articulacoes, entretanto faz-se necessario mencionar que isto nao significa que estas politicas

sdo “mais do mesmo”’. As negociacoes feitas aqui e expressas na imagem abaixo, explicitam o
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comprometimento com outras maneiras de compreensdo das significacdes, para além do que

se encontra estabilizado, entendendo que estas auxiliam na producdo do jogo politico. Isso

permite considerar outras producdes, demandas e amplia a necesséria luta pela construgdo do
que se tem compreendido como curriculo para a Educacao Infantil.

Figura 3 Articulacdes politico-curriculares
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Sustentar um discurso de que a BNCC defende uma concepgédo e aqui se defende
outra, € recair em polarizac6es, 0 que nao caberia num dialogo com os referenciais tedricos
com 0s quais esse texto dialoga. Uma vez que também consideramos a importancia da
linguagem escrita na Educacdo Infantil e a necessidade desta etapa como constituinte da
Educacdo Bésica, uma maneira de tensionar estas questdes € pensar como isso se afasta de

uma perspectiva democréatica quando problematizamos essas tessituras.

“Arrumando as gavetas”? Possibilidades de significacdo e a infancia em caixinhas...

(...) Quando vocé acorda de manhd, as traquinagens e ma-criacdes com as
quais foi dormir foram dobradas até ficarem bem pequenas e guardadas no
fim da pilha da sua mente; na parte de cima, bem arejados, estdo espalhados
seus pensamentos mais bonitos, prontinhos pra vocé usar” (BARRIE, J. M.,
2012 p. 36)

Organizacdo curricular, centralidade da linguagem escrita, articulagdo entre as
politicas em prol da sustentacdo de um discurso para a leitura e a escrita na Educacao Infantil
sdo fatores que perpassam uma ideia de conhecimento a ser apreendido e utilizado pelas
criangas que no caso, teriam participagcdo neste processo quando “damos voz” a este sujeito e
quando respeitamos as especificidades que circundam uma “cultura da infancia”. Entretanto,
trabalhar em uma perspectiva da diferenca e da infancia a partir de uma logica de alteridade,
significa compreender que este sujeito € um Outro legitimo e produtor de suas proprias
significacoes. Desse modo: “Pensar uma educacao na perspectiva da diferenca implica fugir
de uma ordem binaria, na proposicdo de uma nova discursividade que ndo assuma uma
infancia pronta, opondo-se a ideia de “natureza infantil” (CAMOES, 2019, p.47).

Na historia de Peter Pan € mencionado o0 momento em que a mae dos irméos Darling
organiza 0s pensamentos de seus filhos em gavetas para que estes possam ser usados no dia
seguinte a noite de sono. Na pilha de suas mentes, sdo descartados 0s que ndo acrescentam e
selecionados 0s pensamentos que seriam importantes e Uteis para serem usados. O que me
toca neste trecho e me ajuda a problematizar tanto uma ideia de infancia subalternizada
(ABRAMOWICZ e CRUZ, 2015), quanto a ideia de centralizacdo curricular e da concepc¢éo
de linguagem escrita problematizada, € a concepcdo de infancia como passivel de ser
controlada, bem como suas vivéncias e a propria aprendizagem. A possibilidade de
“engavetar” os pensamentos, classificando-0s em pertinentes ou ndo, me remete a tentativa de
controle do adulto acerca das experiéncias €, por conseguinte, do que é considerado valido a

partir de uma nocéo utilitarista do conhecimento.
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Tomar a infancia como uma relagdo que envolve disputas de poder ndo é anulada
nesse sentido, mas sim, destaca-se aqui o fato de conceber essa vertente mobiliza a
problematizagdo do modo como os discursos para e da infancia séo produzidos em prol de um
ideal de educacdo para as criangcas menores. Isto é, um discurso que se propde a construir um
olhar para as criangas, acaba por embasar uma nogdo ocular de que este ser pode ser
compreendido com um objeto estdtico de estudo e que tem uma cultura propria e menor.
Assim, politicas curriculares para esta etapa poderiam organizar de maneira sistematizada o
que deve e pode ser aprendido ou n&o por eles, ou seja, é possivel engavetar. Pensar a partir
de uma perspectiva de curriculo que o compreende como enunciacdo cultural, desestabiliza
esse discurso quando ndo compreende a cultura como algo delimitado, fixo, posto que, 0s
proprios sujeitos que a compdem estdo em constante processo de subjetivacao, borramento de
fronteiras e de deslocamento (BHABHA, 2013). Além disso, ndo ha cultura menor/maior/real,
0 que ha sdo fluxos culturais constantes e que trazem as marcas do didlogo com a diferenca.

Dialogar com a noc¢do de infancia como possibilidade de significacdo da e pelas
proprias criancas e ndo como um periodo temporal e estanque ndo pressupde desconsiderar
determinados aspectos inerentes a esta fase. A brincadeira, o ludico e as potencialidades de
Imaginacéo sdo fatores que compdem esta nocao, contudo, ndo podem ser compreendidos em
um sentido Gnico, visto que qualquer forma de essencialismo esvazia a ideia de sujeito que se
constitui em processos de identificacdo. Nao propondo uma polarizacdo entre o adulto e a
crianga, mas entendendo que estas relacbes se constituem mutuamente, a necessidade de
pensar a alteridade nestes movimentos se evidencia quando um individuo so € legitimado a
partir do momento em que o0 outro o considera como tal. Corazza (2017) elucida esta questao

tecendo narrativas que problematizam a inven¢do de uma infancia:

Este tal Individuo era um cara muito exibido, metido a besta, chato e
irritante — “um mala sem al¢a”, como se diz hoje, ¢ ainda “de papeldo, na
chuva, no meio da rua”, - que comecou a prestar atencdo nas novas gentes:
ndo uma atencdo desleixada qualquer, mas uma atencdo sem limites, que
ambicionava dar-lhes uma “vida propria” (ele que criou esta expressao,
como sentido que queria), para fazé-las — como ele dizia — “existir” em
separado das gentes grandes, em um mundo especifico e autbnomo, s6 delas!
(CORAZZA, 2017, p. 163).

Esse Individuo com | maiusculo citado pela autora carrega uma marca que compde um
sentido de infancia que passa a ser instituida em um dado momento e assim, ser delimitada e

prevista.
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De volta ao didlogo com Peter Pan observando a chamada “Terra do Nunca”,
conhecida como lugar onde as criangas ndo crescem, embebida de fantasias e possibilidades, a
Terra do Nunca é lida muitas vezes como um local especifico onde se encontraria todo o
imaginéario infantil. Entretanto, a partir de uma nocdo de que a infancia, bem como o
curriculo, sdo producbes discursivas, esta ideia também € posta em Xxeque quando

consideramos as infinitas possibilidades de significagdo que a permeiam.

(...), mas olhe o que acontece quando eles tentam fazer um mapa da mente
de uma crianga, que, além de ser confusa, da voltas sem parar. (...) Seria o
mapa uma velha bem baixinha com um nariz de gavido. Seria um mapa fécil
se so tivesse isso; mas também tem o primeiro dia de aula, as rezas, os pais,
o laguinho, as ligdes de costura, os assassinatos, os enforcamentos, os verbos
transitivos diretos, o dia que tem sobremesa de chocolate, os primeiros
suspensorios, o diga trinta e trés, uma moeda se vocé arrancar seu dente
sozinho, e por ai vai; (...) € tudo muito confuso, principalmente porque nada
para quieto (BARRIE, 2012, p.37).

A tentativa de selecdo de conhecimentos especificos e de fixa¢do de conteddos sempre
sera falha dentro de uma logica onde a crianca € sujeito da enunciacdo, ou seja, que também
significa se colocando em constante movimento. Conceber um “mapa da mente” infere um
sentido de fixacdo do que é esperado e do que se deve ou ndo pensar, bem como da forma a
qual estes pensamentos sdo mapeados para serem colocados em gavetas. Essa tentativa de
controle da infancia pautada numa ideia de sujeito Unico, de tentar determinar a priori o que é
e pode ser vivido como experiéncia é subvertida nessa propria possibilidade de producao das
criancas. Na casa onde 0s meninos perdidos — da historia de Peter — moram, ha uma arvore

chamada “arvore do nunca”. Essa arvore ¢é serrada todos os dias:

Na hora do cha, ela ja cresceu o suficiente para servir de mesa e, depois do
cha, é cortada de novo para abrir espaco as brincadeiras. Em torno da arvore
crescem cogumelos usados como bancos. Quando os Meninos Perdidos
guerem pescar, simplesmente cavam buracos no chdo (MANGUEL &
GUADALUPI, 2003, p. 308)

Essa possibilidade de transitar, inferir sentidos a sua prépria maneira as coisas, aos
espacos e relagdes, desestabiliza o sentido Gnico para a infancia e potencializa o argumento
que contraria a visdo dessa etapa como passivel de acbes que podem ser previstas e
subsidiadas por conhecimentos considerados validos. A imprevisibilidade e impossibilidade

de controle da significacao das criancas sobre tudo o que permeia suas experiéncias se
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evidencia quando a légica de um significado especifico para as coisas é constantemente
rompida, como uma &rvore passa a ser banco e ainda assim cresce novamente com
possibilidades de ser tantas outras coisas, quando a acdo de pescar ndo se restringe a um lugar
especifico e quando todos esses sdo sentidos se deslocam e produzem outros novos, 0 que
acontece constantemente.

Desta maneira, a BNCC para a Educacdo Infantil pode ser lida como esta tentativa de
engavetamento, uma tentativa de agrupar experiéncias e conhecimentos em caixinhas,

partindo de uma nogéo de estruturacdo que, por sua vez, desconsideram a imprevisibilidade
desta constante producéo de sentidos.

Uma pista sobre esta ideia de “filtro” que se articula com uma nog¢ao de centralidade
de determinados conhecimentos, também tem a ver com a questdo da divulgacdo daquilo que
€ posto como meio de acesso do documento para os professores.

Figura 4 Site da BNCC, possibilidades de visualizacdo do documento.

Educacgao € a base

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas
de Educag&o Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos 0s estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica, a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a educagao brasileira para a formag@o humana integral e para a construgao de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

BNCC para navegagao BNCC em PDF BNCC em planilha
Conheca a base navegando Leia ou faca o download do Selecione os dados desejados
pelo documento documento completo e edite sua planilha

50 em julho/2019

5 diferentes possibilidades de
pecificos, sendo estes: BNCC para
Jue tange a Educacéo Infantil, dividida
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em campos de experiéncias, objetivos de aprendizagem e transi¢do, onde ha pequenos trechos
sobre 0 que é a El na BNCC e o que é a El no contexto da educacgdo basica, tentam sintetizar
0 que esta presente na versdo do documento em PDF. Ainda ha que se ressaltar estas
diferenciacdes de formas de visualizagdo ndo séo o foco da discussdo, trazemos este aspecto
como algo que também chama a atencdo para a questdo do conhecimento discutido aqui, visto
que, mediante a tentativa de compilamento destas informacdes, que por sua vez ja sao posta
de forma reducionista em minha leitura, emergem sentidos de mais valia para determinados
objetivos em detrimento de outros.

A BNCC em planilhas traz consigo uma marca de possibilidade de “filtro” para as
informacGes que se quer acessar. Ha a opgéo de escolher a faixa etaria que se quer ler e o
campo de experiéncia especificamente, contudo, o arquivo se intitula como “material
suplementar para o redator de curriculo” onde também tem a nomeagao de “ndo faz parte da
BNCC”. Compreendo a tentativa de evidenciacdo do que ndo €, como movimento que me
permite ler esta marca como algo que e reafirmado através de sua negagdo. Assim, o que é
posto como “ndo faz parte da BNCC” é colocado ali por qué? “Ele me diz isto, mas o que ¢é
que ele quer?” (CONRAD, 1925, apud BHABHA, 2013, p.205).

Por se basear nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o texto
da BNCC se propde a promover um trabalho pautado nas interacbes e brincadeiras,
organizando tempo, espaco e materiais. Objetivos de aprendizagem e campos de experiéncia
nos mobilizam a ler a BNCC como documento que tenta fixar conhecimentos especificos para
a Educacao Infantil. Desse modo a problematizacdo acerca do que é considerado valido como
conhecimento nesta etapa é colocada em xeque e nos incita no cruzamento que propomos com
as discussoes acerca da alfabetizacdo, uma vez que observamos como essa questdo se
apresenta com destaque nas proposigdes.

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil em sua defesa por
oportunidades de construcéo do conhecimento como fruto da experiéncia das criancas, a partir
dos campos de experiéncias propostos, se afasta da nocdo de experiéncia como
acontecimento, como movimento que se coloca na impossibilidade de previsdo e de
linearidade e de estruturagdo a qual nos coadunamos. Operamos com uma concepgdo de
curriculo a partir de uma disputa de sentidos, onde significagcbes do que vem a ser
conhecimento, expectativa, aprendizagem, formacéo, avaliacdo, dentre tantos outros termos
que transitam neste movimento, se interpelam na arena politica em uma luta pela

hegemonizacdo de um dado sentido para eles. Alinhamo-nos a ideia de experiéncia de autores
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que se aproximam de perspectivas pos-fundacionistas e pds-estruturais, como Derrida (2001),
defendendo a impossibilidade de previsdao, mensuragdo ou mesmo sistematizacao aprioristica
de tal feito.

Entender a experiéncia como algo que nos mobiliza, que é constante deslocamento e
significacdo, desestabiliza uma nogéo de fixacdo de um dado sentido e de apreensdo de algo
ou alguma coisa; “Uma experiéncia que, segundo Skliar, ndo se estrutura e nem se faz
explicativa, ndo € duradoura, tampouco apaziguadora, e neste processo em que desobedece e é
desobedecida, abre brecha para a produgio de um sentido” (CAMOES, 2019, p.89).

Um acdo que pode ser prevista, um conhecimento a ser medido, sdo maneiras de
conceber a experiéncia como aquilo que pode ser quantificado e estruturado. Isto &, a
possibilidade que é aberta quando coloca-se a experiéncia desse modo no texto da BNCC,
remete a uma ideia de “coisificagdo. Contudo, se ndo compreendemos o curriculo como
selecdo de contetidos estangques e com estrutura pré-estabelecida, tampouco o sujeito a partir
de uma identidade fixa, posto que se constitui por constantes processos de identificacéo, a
experiéncia por si s6 ja e um ato subversivo de producéo de sentidos. Nesse sentido, a nogéo
de curriculo como experiéncia, a partir da ideia de acontecimento, em dialogo com Derrida,
rechaca uma logica que compreende a infancia como periodo linear onde é possivel separar
modos de aprendizagem e conceber conhecimentos especificos de maneira homogénea.

Macedo (2018) questiona: “Se “A base é a base” o curriculo o que ¢? Essas
articulacoes desdobram sentidos para o curriculo que remontam perspectivas instrumentais e
0 reduzem a selecdo e organizacdo de conhecimentos, o que se afasta das perspectivas que
defendemos, de movimentos de significacdo, como enuncia¢Ges culturais na e com a
diferenca, 0 que nos faz questioner o comum que num deslizamento de significacdo se
desdobra numa homogeneizicao, o que solapa a ideia de constante disputas por significacdes.
Quando ha uma defesa pela universalidade de um conhecimento comum, ndo sO as
especificidades sdo deixadas de lado, mas ha, muitas das vezes, um silenciamento das
disputas gque ocorrem em um mesmo campo especifico. Ha também uma aposta na
transparéncia do conhecimento, dado/consolidado e portanto essencial, mas para quem? Para
todos, indistintamente, indiferentemente... uma apagamento das diferencas.

Desse modo, dialogar com a perspectiva de curriculo como acontecimento que se faz
na experiéncia, subverte a propria logica da BNCC, bem como a maneira como ela se
estrutura, sobretudo, na defesa de uma Educacao Infantil a partir de campos de experiéncias e

objetivos especificos.
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Um dos aspectos que constitui a BNCC para a Educacédo Infantil é a transicdo para o
Ensino Fundamental. Mencionada no documento como “clemento balizador e indicativo”
(BRASIL, 2018, p.53), este aspecto apresenta uma sintese das aprendizagens a serem
garantidas as criangas e dai desenvolvidas na Educacao Infantil.

Ao conceber uma sintese do que deve ser apreendido nos campos de experiéncia,
ainda que o documento reafirme que ndo se trata de condicdo para 0 avango nas Séries
posteriores, interpretamos esta condensacdo como uma traducdo do que é considerado
“essencial” para que a Educagao Infantil possa realizar a transicdo para o Ensino Fundamental
e podemos considerar um dos aspectos que fortalece o discurso de preparacgéo.

Assim, quando problematizamos as praticas na pre-escola a partir do escopo
“escolarizante” que elas vém tomando, compreende-se a ideia de preparacdo para 0 processo
de alfabetizacdo. Estas préaticas se inserem nesse movimento que tem o tempo como balizador
do curriculo e da aprendizagem sistematica da leitura e da escrita como garantia de sucesso
nos anos posteriores. No documento, justifica-se a presenca deste ponto alegando que fora
construido a fim de contribuir com mudangas “garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacoes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes
de cada etapa.” (BRASIL, 2018, p. 53). Entretanto, ainda que seja mencionada a importancia
de dialogo entre professores da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental, o
compartilhamento de portfolios e atividades e materiais de uma etapa para outra, 0 que de fato
e de grande valia para este processo de transicdo; infere sentidos de responsabilizacdo da

Educacao Infantil no que tange a aprendizagem da leitura e da escrita.

Sentidos de curriculo postos em questdo — a guisa de concluséo

“[...], mas nem sequer os passaros, mesmo se levassem mapas e o0s
consultassem nas esquinas onde ventava mais, teriam conseguido encontrar
o lugar com estas instrugdes” (BARRIE, 2012, p. 71).

Chegar a Terra do Nunca entdo, ainda que se tivessem orientacdes especificas, seria
impossivel. Da mesma maneira, consideramos a tentativa de ter um curriculo Unico para a
Educacéo Infantil, um curriculo que tenta consolidar um trabalho com a leitura e com a escrita
como conhecimento essencializado, que se coloca em articulacdo com outras politicas para
sustentar um ideal de alfabetizacéo, sera sempre fadada ao fracasso (LOPES E MACEDO,

2011). A medida que estes discursos sio evidenciados seja no PNAIC, seja a partir da leitura
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da obrigatoriedade de matricula das criancas de 4 anos como possibilidade de aceleracdo do
processo de alfabetizacdo, seja da centralidade da linguagem escrita posta na BNCC,
estratégias discursivas sdo produzidas a partir de uma nocdo de diferimento; ou seja, ainda
que se tente perpetuar uma ideia de leitura e escrita cada vez mais cedo na El, este discurso
quando repetido se coloca de maneira diferente, em uma nocgéo de iterabilidade.

Mesmo que articulados em prol de um ideal especifico, cada vez que esses discursos
sdo repetidos, eles ndo sdo mais do mesmo, mas sim algo que nunca é igual diante desta
repeticdo, uma vez que quando repetido, se performatiza numa nocgdo de iteragédo
(DRUMMOND, 2019). Desse modo, romper com a concep¢do de original auxilia no
entendimento de que estas articulacdes séo constantemente significacdo e diferimento. Ainda
que carreguem uma marca de algo que Ihe é comum, ndo ha discursos que ndo sejam
hibridizados, visto que eles se ddo como negociacdo e interpelacdo. Cada vez que se tenta
manter uma “tradi¢ao” 0 que em dialogo com Bhabha entedemos como um em outros
discursos que estdo em disputa - acerca do que é inerente a alfabetizacdo, a Educacédo Infantil
e ao curriculo, a repeticdo deste movimento que tenta preservar um sentido original ja o faz de
maneira diferente, de modo a performatiza-lo. Isto significa que, ao passo que quando tenta
ser fidedigno a um determinado sentido, sentidos outros sdo produzidos que reverberam em
novos discursos acerca daquela questéo.

A visdo de que a Educacdo Infantil € um periodo marcado pela brincadeira e pela
Interacdo; a nocdo de alfabetizacdo como processo discursivo; a Educacdo Infantil como
preparacao para a alfabetizacao; a alfabetizacdo como aquisicdo do codigo escrito, o curriculo
a partir de uma nocao de experiéncia; a experiéncia como acontecimento, entre muitos outros
discursos que circundam estas tematicas, ainda que parecam por vezes, construir binarismos,
ao contrario, evidenciam a nocdo de ambivaléncia e disputa pela significacdo. O que ha séo
constantes processos de negociagdo que se articulam dentro dessas politicas e que mediante
aos arranjos que estas propdem, produzem estratégias de fixacdo para estancar estes

binarismos.

“[...] Peter gostava muito de novidade, e a brincadeira que o fascinava num
instante de repente parava de interessa-lo. Por isso, sempre havia a
possibilidade de que, da proxima vez que vocé caisse, ele fosse deixa-lo
despencar at¢ 14 embaixo” (BARRIE, 2012, p.72).

E a imprevisibilidade que permeia a produgéo curricular que se reafirma em sua

constante possibilidade de ressignificacdo. Quando se considera a Educacdo Infantil, a
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infancia e a alfabetizacdo como impossiveis de serem reduzidas a um sentido original,
determinado a priori, Gnico, uma ideia de Base Nacional Comum Curricular € desestabilizada
e ndo obstante, a nocdo de leitura e escrita como processo linear temporal e fixado
aprioristicamente € subvertida a partir de uma légica de discurso e constante producdo de
sentidos.
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