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RESUMO

Neste artigo, sdo analisados os sentidos produzidos sobre formacgao docente e curriculo no ambito do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), focalizando textos produzidos entre 0s
anos de 2012 a 2018, periodo em que se desenvolveu o programa a nivel nacional, na base de dados da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). A analise da producdo tem como referéncia a
abordagem do ciclo de politicas e da teoria da atuacdo de Stephen Ball. O PNAIC prioriza como uma
das acOes centrais a formacdo continuada para docentes, todavia uma das questdes que tem assumido
relevancia no ambito dessa politica se refere ao direito de aprendizagem que, por sua vez, se vincula a
producdo de propostas curriculares. Nessa perspectiva, advoga-se que o PNAIC assume a dupla
funcdo de politica de formacao de professores e de proposi¢éo curricular.

Palavras-chave: Politicas Curriculares. Formacdo Docente. PNAIC. Sentidos.

MEANINGS ABOUT THE TEACHER FORMATION AND CURRICULUM IN THE
CONTEXT OF PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)

ABSTRACT

In this article, we analyze the meanings produced about curriculum and teacher formation within the
Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa (PNAIC), focusing on texts produced from 2012 to
2018, during which the program was developed at national level, based on Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagcoes (BDTD). Production analysis is based on the approach of the Stephen Ball's cycle of
politics and theory of action. One of the central actions of PNAIC priority is continuing education for
teachers, however, one of the issues that have become relevant in the scope of this policy concerns the
right of learning, which in turn is linked to the production of curriculum proposals. From this
perspective, we advocate that the PNAIC assumes the dual function of teacher education policy and
curriculum proposition.

Keywords: Curriculum Politics. Teacher formation. PNAIC. Meanings.

DIRECCIONES SOBRE LA EDUCACION Y EL CURRICULO DEL PROFESOR
BAJO EL PACTO NACIONAL PARA LA ALFABETIZACION CORRECTA (PNAIC

RESUMEN

Este articulo analiza los significados producidos sobre la educacion y el curriculum docente bajo el
Pacto Nacional de Alfabetizacion a la Edad Adecuada (PNAIC), enfocandose en textos producidos
entre 2012 y 2018, durante los cuales el programa se desarroll6 a nivel nacional Biblioteca digital de
tesis y disertaciones (BDTD). La analize de produccion se basa en el enfoque del ciclo politico y la
teoria de accion de Stephen Ball. PNAIC prioriza como una de las acciones centrales la educacion
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continua para los docentes, pero uno de los temas que ha adquirido relevancia dentro de esta politica
se refiere al derecho de aprendizaje, que, a su vez, esta vinculado a la produccion de propuestas
curriculares. Desde esta perspectiva, se argumenta que PNAIC asume la doble funcion de la politica
de educacion docente y la propuesta curricular.

Palabras clave: Politicas curriculares. Formacion del profesorado. PNAIC. Sentidos.
Introducéo

Este artigo é parte integrante da pesquisa SENTIDOS SOBRE FORMACAO
DOCENTE ECURRICULO NO AMBITO DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC) vinculada ao grupo de Estudos e
Pesquisas em Curriculo e Ensino (GEPCE) e ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacgéo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (POSEDUC/UERN). A pesquisa em tela
apresenta como propdsito compreender os sentidos produzidos sobre formacdo docente e
curriculo na atuagéo da politica no Municipio de Mossor6/RN.

Considerado como agéo estratégica na agenda das politicas educacionais para o Ensino
Fundamental o pacto representa 0 compromisso assumido entre os entes Federal, Estaduais e
Municipais, com o intuito de atender a meta 5 (cinco) do Plano Nacional de Educacdo (PNE).
Esta determina a obrigatoriedade de alfabetizar todas as criancas na faixa etaria dos 06 (seis)
aos 08 (oito) anos, garantindo o direito de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica.

Neste artigo, nos debrucamos sobre as teses e dissertacfes produzidas, no periodo de
2012 a 2018, que focalizam o PNAIC e que se encontram disponiveis na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacoes (BDTD). O recorte se da por entendermos as pesquisas como producoes
discursivas que participam do jogo politico de hegemonizacdo de sentidos para as politicas e
de articulacdo de demandas. Assim, buscamos analisar os discursos produzidos sobre a
politica em pauta, com o fito de compreender os sentidos produzidos por diferentes sujeitos
em contextos distintos.

Orientamos nossa analise a partir da abordagem teorico-metodologica do ciclo de
politicas proposta por Stephen Ball e colaboradores (1992). O ciclo de politicas propde um
modelo de analise de politicas que visa romper com uma perspectiva centrada no Estado, a
qual supde certa verticalidade na producéo e estudo de politicas, por sua vez, consideradas
lineares e homogeneizadas. Nessa perspectiva problematiza os estudos que se voltam para a
analise de implementacdo de politicas propondo outra forma de pensar a relagdo politica e
pratica. Para o autor, a politica € modificada, transformada de acordo com quem a Ié e a

interpreta e, nao somente, como apresentada nos materiais escritos. Os sujeitos imersos nessas
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politicas sdo ativos, produzem politicas todos os dias, ndo apenas implementam reformas, mas
estédo envolvidos em processos, lutas e negociagdes. (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016).

Tal posicionamento sobre a politica que é ressignificada chama a atencdo para a
atuacdo dos sujeitos nos diferentes contextos, mediante processos de tradugdo. E nesse
momento que rompe com posturas lineares, para propor pensar a politica como processo
“contestado/sujeito a diferentes interpretagdes”, “perpassado por relagdes e interesses” e
“envolve processos criativos de interpretagdo e recontextualizagdo” (BALL, MAGUIRE,
BRAUN, 2016, p.14).

Segundo Ball, Maguire e Braun (2016), toda politica é ressignificada, de acordo com
0S contextos e os atores inseridos em sua atuacdo. Ou seja, por mais que a politica seja
construida com objetivos determinados, nunca é desenvolvida da maneira imaginada, pois na
circulacéo entre os contextos, a politica é reinterpretada e outros sentidos séo articulados.

Em suas pesquisas, Ball e colaboradores tém evidenciado que os professores oscilam
muito entre querer fazer o que dizem os documentos oficiais ou realizar a politica de forma
malis criativa. No entanto, a agéncia dos sujeitos ndo € uma questdo puramente intenciona,
esta também circunscrito a fatores inerentes a instituicdo que recebe a politica, constituindo,
portanto, um jogo discursivo bem complexo. Como asseveram os autores, “[a] politica ¢ feita
pelos e para os professores, eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica
€ escrita nos corpos e produz posicdes especificas dos sujeitos”. (BALL, MAGUIRE E
BRAUN, 2016, p. 13).

Desse modo, assumindo a compreensao da politica como um processo de “tornar-se”
Imersa num jogo discursivo complexo, do qual tomam parte multiplos sujeitos e contextos
vizualiamos a importancia de conhecer os processos de ressignificacdo da politica nos
diferentes contextos. No presente texto compreendemos como pontente analisar as produgdes
discursivas sobre o PNAIC no ambito da academia, com o propdsito de na esteira dessas
“interpretacdes de interpretagcdes” pensar a propria pesquisa como tradugédo, processo aberto a
maultiplas possbilidades de leituras, um ato intermitente de intervencao discursiva.

Com base nessa compreensao, o trabalho é desenvolvido em trés seces. Na primeira,
apresentamos a abordagem do ciclo de politicas e a teoria da atuacdo na medida em que
possibilita uma analise complexa e ndo linear. Destarte, a politica se configura de forma
ciclica e no entrecruzamento de diferentes contextos, fazendo da sociedade um espaco de
significacao e producdo de sentidos. Na segunda secdo, analisamos as articulacdes entre

curriculo e formagéo a partir das proposicoes do pacto. A terceira apresenta a analise de teses
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e dissertacOes produzidas em programas de Mestrado e Doutorado compreendendo-as como

produgdes discursivas.

Uma leitura sobre a abordagem do ciclo de politicas

Na atual secéo, apresentamos uma leitura da abordagem do ciclo continuo de politicas
(BOWE, BALL, GOLD, 1992) e da teoria da atuacdo (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016)
em dialogo com Lopes (2012; 2013; 2016), Macedo (2005), Frangella (2014, 2016),
Mainardes (2007) e Oliveira (2016). Partimos do entendimento que o ciclo de politica e a
teoria da atuacdo sdo heuristicos potentes para a analise de politicas curriculares, na medida
em que essas abordagens possibilitam compreender que 0s sujeitos interagem, reconstroem,
produzem politicas em seus espacos sociais, gerando mudancas, transformaces e discursos, o
que nos permite um olhar agucado sobre as politicas de formacgdo e de curriculo.

Stephen Ball, inspirado em Foucalt e em ideias pos-estruturalistas, aborda temas como
etnografia, justica social, pesquisa social critica, recontextualizacdo, performatividade,
profissionalismo, gerencialismo e mudangas discursivas. Seus estudos contribuem para que
possamos refletir sobre o desenvolvimento de uma politica educacional, a partir de uma nova
perspectiva, rompendo, desse modo, com o modelo estadocéntrico ao levar em consideragéo a
subjetividade de quem I&é os documentos oficiais e dos contextos nos quais estdo inseridos
(LOPES; MACEDO, 2011).

Conforme Ball é imprescindivel conhecer como se pensam as politicas, como séo
desenvolvidas, experimentadas, que efeitos causam. Seus trabalhos sdo perpassados por uma
perspectiva de desconstrucdo, em uma concepcao pluralista, utilizando as contribuicdes de
Foucault, Bourdieu, Bernstein, Weber, entre outros.

Para analisar as politicas, Ball, Bowe, Gold (1992) desenvolveram o Ciclo de
Politicas', composto por contextos, ndo lineares e nem sequenciais, concebidos como arenas
que envolvem disputas e embates. Para 0s autores o ciclo continuo é um método de analises
das politicas que contribui para compreender como os profissionais atuam nas politicas locais,

incluindo-os como sujeitos que ao produzirem sentidos, também produzem politica.

' 0 ciclo continuo de politicas consiste numa estrutura conceitual de anélise de politicas, compreendendo cinco
contextos: de influéncia, de producao do texto politico, da pratica, de resultados e de estratégia politica,
concebidos como um conjunto de arenas publicas e privadas de agao.
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Consideramos que o ciclo de politica € um heuristico potente para a pesquisa sobre
politicas curriculares e, de modo particular, para os estudos que vimos realizando, na medida
em que possibilita a compreensdo dos processos e articulagdes que se estabelecem no
movimento de constitui¢do da politica.

Os autores trazem em sua abordagem conceitos e estratégias que propiciam uma
analise na qual consideram os sujeitos, normalmente reconhecidos apenas como replicadores
das politicas, como atores que “realmente fazem politica na pratica” (Ball, Maguire, Braun,
2016). Ademais, o ciclo continuo permite uma desconstrucdo das concepgdes verticalizadas
de politicas, em prol de uma compreenséo de politica na qual os profissionais da educac¢éo séo
vistos em um espaco de lutas, embates e negociagdes.

O contexto de influéncia é considerado por Ball o espaco onde surgem as politicas
publicas. Os grupos de interesse internacionais e nacionais se unem para debater suas relacdes
de poder, construir seus discursos e suas ideias para que sejam aceitas. E nesse contexto que
tudo se inicia partindo de uma necessidade ou demanda de determinados grupos, tais como:
partidos politicos, 6rgdos governamentais, comunidades disciplinares etc. Logo héa
negociacoes, disputas, conflitos nos quais os diversos atores manifestam seus conceitos
criando assim a legitimidade e formando a base da politica, ou seja, a hegemonia.

Analisando as contribuicdes de Ball para o estudo das politicas curriculares Lopes e
Macedo (2011) destacam a énfase atribuida pelo autor na necessidade de se investigar a
micropolitica institucional e disciplinar, visibilizando a consideravel autonomia das escolas na
definicéo, selecao e organizacdo dos contetdos. Para além dos contextos de influéncia e de
producdo do texto a politica é encenada a partir de condicdes objetivas.

Compreendendo que “a politica cria o contexto, mas [que] 0 contexto também precede
a politica” Ball argumenta que é também nas instituicdes educacionais que as politicas se
constituem, por meio de disputas e negociacdes de saberes e poderes que legitimam e
hegemonizam provisoriamente os sentidos. Nesse context, as politicas sdo recriadas em
espacos de decisdo e negociagdo que ndo se restringem as esferas do Estado, que nessa
perspectiva ndo mantem um poder absoluto. (OLIVEIRA, 2016).

O contexto da prética € o cenario em que a politica acontece, sem esse contexto, é
impossivel o desenvolvimento de qualquer politica educacional. Os sujeitos estdo nas escolas,
vivenciando cada agdo e € nesse espaco que aparecem os diferentes significados. Segundo
Lopes e Macedo (2011, p. 258) “este € o lugar das consequéncias’’, onde aquele texto politico

é efetivado, e praticado, e € nesse mesmo contexto que sua legitimidade se firma ou néo.
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A teoria da atuacdo, de acordo com os estudos de Ball, Maguire e Braun (2016), da
continuidade aos esforcos empreendidos no ciclo de politicas com vistas ao rompimento com
a ideia de implementacdo de politicas. Em tais termos se constitui como importante
referencial tedrico-metodolégico para analisar as politicas educacionais, pois permite
compreender que as politicas sdo desafiadoras e complexas, ndo dizem exatamente o que
fazer, mas criam uma gama de possibilidades sobre as quais se pode/deve decidir o que fazer.
(BALL; MAGUIRE e BRAUN, 2016)

Em entrevista concedida a Avelar (2016, p. 6), Ball se reporta ao conceito de atuacao:

[...] a atuacdo da politica € mais uma vez uma tentativa de escapar do confinamento
da teorizacdo modernista arrumada, ordenada e agradavel, focada particularmente na
nocdo de implementacdo. E eu queria apagar implementacdo da linguagem da
pesquisa em politica, fazer disto um péria por causa das suposi¢des epistemoldgicas,
empiricas e tedricas que o termo carrega consigo. A politica é “implementada” ou a
“implementagdo” falha, a politica ¢ fixada no texto, algo que alguém escreve e
planeja, e outra pessoa a “implementa”, ou ndo. O que eu queria fazer era substituir
isto com a no¢do de atuacdo e ver a atuacdo, de um lado, como um processo criativo,
no qual o produto do processo de atuacdo € algo diferente daquilo que estava escrito
no texto. Mas também, por outro lado, reconhecendo que a atuacdo € em parte
produzida discursivamente, que as possibilidades de se pensar e falar sobre politicas
sdo na verdade articuladas dentro dos limites de certas possibilidades discursivas.
Entdo, ao mesmo tempo, era uma tentativa de liberar o ator politico como este
agente criativo na producdo de politicas, mas reconhecendo que o alcance destas

possibilidades criativas sdo, ao menos em parte, construidos em outros lugares,
dentro do discurso.

Assim sendo, as politicas sdo intimamente modificadas e influenciadas por fatores
especificos da escola, pelas contingéncias. Estas, por sua vez, tém suas historias, suas relactes
com a comunidade, sujeitos que pensam e agem de forma diversificada, atores que lideram,
outros néo, sujeitos que dificultam a atuacio da politica, sujeitos que apoiam. E nessa rede
de conhecimentos, de idas e vindas, de negociacoes, que as politicas vao sendo desenvolvidas,
produzidas e colocadas em acéo.

A atuacéo das politicas é formada por varias dimensdes contextuais: 0s contextos
situados, as culturas profissionalis, materiais e 0S contextos externos. Tais contextos
investigam e guestionam a politica em cena, proporcionando uma ponte que se volta para a
Justica social. (BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2016).

Por mais que as escolas apresentem semelhancas, cada escola é diferente, 0s sujeitos
sdo outros, a localizacéo é diferente, as dificuldades, a infraestrutura, fatores socioculturais e
tudo isso interfere na atuacdo da politica. E necessario compreender que cada escola
desenvolve a politica de acordo com suas condigoes de interpretacdo e traducdo, tendo em

vista 0 que considera melhor para os estudantes e para 0s profissionais que a compdem.
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As politicas sdo colocadas em agdo de acordo com 0s contextos, sendo atravessadas
por demandas, situaces especificas, disposicdes e negociacbes. Os sujeitos tém valores,
principios e tém historias de vida, experiéncias que influenciam a atuacdo da politica no
contexto em que estéo inseridos. Entdo, o material, o estrutural e o relacional precisam ser
incorporados na andlise de politicas, a fim de uma melhor compreensdo da atuagdo. Para Ball
e colaboradores, esses contextos sdo Uteis e orientam o pesquisador a compreender 0 processo
de colocar as politicas em ac¢do no contexto da prética.

Diante disso é necessario observar que os sujeitos inseridos nos locais em que atuam
ndo pensam de forma linear e homogeneizada, e sim de forma inventiva, criativa, € que ao
interpretar a politica, vdo atuar de acordo com suas estratégias e com as especificidades dos
contextos. Cada escola esta situada em um determinado local, tem suas especificidades, sua
infraestrutura, materiais pedagdgicos, tecnologicos, fluxo de alunos, resultados avaliativos,
que devem ser levados em consideracdo. Os professores, por sua vez, tém suas historias de
vida e modos de conceber e interpretar.

De acordo com Ball a interpretacao € o processo de interpelar a politica sobre “O que
essa politica espera de nds? O que ela esta exigindo que nés fagamos se é que exige algo?”
(AVELAR, 2016). Por isso a interpretacdo das politicas perpassa o processo de producéo da
politica e de sua traducéo.

Nesse processo de atuacdo, Ball (2005) chama a atencdo para temas como a
performatividade, o gerencialismo e profissionalismo, como tecnologias que movem o
mundo. Para o autor, no mundo contemporaneo, as tecnologias e a necessidade de mostrar
resultados, conquistas e sucesso estdo levando as pessoas a sensacdo de incapacidade. Nesse
sentido, o performativismo e o gerencialismo estdo contribuindo para o adoecimento de
muitos profissionais, uma vez que o mercado de trabalho, mais do que nunca, exige um nivel
absurdo de perfeicéo e atualizacao na busca pelo ideal de ser o melhor.

Tais processos de busca por resultados tém sido incorporados a educacdo, 0 que nos
leva a perceber que nas escolas também existe competitividade, padrbes de resultados e
comparagoes. O novo gerencialismo estéa centrado em um sistema de controle burocratico, que
determina como se deve pensar e agir e como deve produzir para gerar beneficios positivos
em curto prazo (BALL, 2005). O gerencialismo preconiza o “melhor jeito de fazer”, as
formas e modelos a serem seguidos. Assim, as escolas sdo vistas como empresas que tém que
dar lucro e o lucro € resultado das avaliacoes externas, das politicas educacionais, das

demandas e relatorios de trabalho que impdem ao professor uma carga horéria exaustiva.
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Os estudos de Stephen Ball sobre performatividade mostram que o dia a dia dos
docentes em suas escolas é marcado por um excesso de trabalho, sob condi¢cdes muitas vezes
precérias. Os gestores mais do que nunca utilizam padrdes para analisar quem é o melhor,
quem produz melhores resultados, numa perspectiva de forte valoriza¢do do produto.

Mas o que seria a performatividade?

A performatividade € uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo que
serve de criticas, comparagGes e exposicGes como meios de controle, atrito e
mudanca. Os desempenhos (de sujeitos individuais ou organizag@es) servem como

medidas de produtividade e rendimento, ou mostras de “qualidade” ou ainda
“momentos” de promogao ou inspegdo. (BALL, 2002, p.04)

E em tal formato que as escolas exercem suas atividades. A visdo da escola como
empresa ou mercado cujo foco € o produto tem acentuado as competicdes entre as escolas e 0s
profissionais, as cobrancgas, as imposi¢cdes de modelos e padrdes que por vezes anulam as
subjetividades e singularidades dos sujeitos e institui¢oes.

Com efeito, trazer a tona em nossas pesquisas 0Ss processos de recontextualizacdo e
traducdo que ocorrem na atuacdo das politicas pde em jogo o contexto, oS sujeitos e a
criatividade, ao mesmo tempo em que, favorece a compreensdo dos processos e articulacdes

que se estabelecem no movimento de sua constituicao.

Politicas curriculares e de formacao de professores: articulacdes

No Brasil, tem se observado, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
sendo ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96) e,
posteriormente, nos Planos Nacionais de Educacdo aprovados para os decénios 2001-2011 e
2014-2024, uma articulacao discursiva que conecta a demanda por melhoria da qualidade da
educacéo a reformulacao curricular, a formagéo de professores e a avaliacdo.

A elaboracdo dos Planos Nacionais de Educacdo (PNE) que determinam diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional constituiu-se uma importante politica no que se
refere a definicdo de esforcos e investimentos voltados para a melhoria da qualidade da
educacéo. De acordo com o estabelecido no PNE (2014-2024), os municipios tém até o ano
de 2024 para elaborar e adequar seus planos de educagéo e desenvolver as estratégias para
cada meta, a fim de obter os resultados previstos.

Nesse contexto, 0 PNAIC, instituido por meio da Portaria de n° 867, de 04 de julho de

2012, foi um programa que repercutiu em ambito nacional com sua politica de formacao
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continuada de professores alfabetizadores, permanecendo em vigéncia até o ano de 2018. A
partir desse programa, os governos federal, estaduais e municipais firmaram uma parceria
para que os profissionais envolvidos passassem por acdes de formacdo continuada com o
proposito de “se tornarem mais qualificados na tarefa de alfabetizar meninos e meninas,
garantindo o direito de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica”. (BRASIL, 2012).

Para acangar os objetivos propostos no programa, o pacto teve suas acoes articuladas
em eixos de atuacdo, a saber: formacgdo continuada de professores alfabetizadores e seus
orientadores; materiais didaticos e de apoio pedagogico; avaliagbes sisteméticas e gestdo,
mobilizacéo e controle social. (BRASIL, 2012). Contudo, 0 eixo que ganhou mais destaque
foi o relacionado a formacéo de professores.

Todavia, Frangella e Oliveira (2017) chamam a atencéo para vinculagcdo entre o Pacto
como politica de formacdo e como arena de producdo curricular, conforme se evidencia no
documento, quando dispde em seu Artigo 2° que:

Art.2°- Ficam instituidas as a¢fes do Pacto, por meio das quais 0 MEC, em parceria
com as instituicbes formadoras e o0s sistemas publicos de ensino dos estados, Distrito
Federal e municipios, apoiara a alfabetizacdo e o letramento dos estudantes até o
final do 3° ano do ensino fundamental em escolas rurais e urbanas e que se
caracterizam:

I - pela integracdo e estruturacdo, a partir do eixo Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores, de acdes, materiais e referencias curriculares e

pedagdgicas do MEC que contribuam para a alfabetizacdo e o letramento. [...]
(FRANGELLA, OLIVEIRA, 2017, p. 06).

De acordo com Frangella (2017), o PNAIC tem como foco a formacéo de professores
com vistas a projetar solucdes e, fundamentalmente, um curriculo que esta limitado em
perspectivas centralizadoras, apesar de ser baseado em experiéncias alfabetizantes. No que
tange as suas pesquisas, a autora apresenta o PNAIC como uma politica de centralizagédo
curricular, por vezes apresentada para os professores de uma forma verticalizada.

Concordamos com a autora quando afirma que o PNAIC é uma politica de formacéo
que termina por se constituir como curriculo em uma l6gica homogeneizadora que se imprime
nas acoes de formagéo e producéo curricular do Pacto. Tal logica desconsidera que cada
profissional tem sua subjetividade e esta inserido em um contexto especifico.

Alferes e Mainardes (2018) consideram que 0 pacto apresenta caracteristicas de uma
concepcao gerencialista de educacdo, articuladas aos principios de eficiéncia, de eficacia e de
efetividade, que induzem ao estabelecimento de indicadores de eficiéncia para a gestdo. O que

pode ser evidenciado, segundo os autores, pela énfase no aumento do Indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das escolas e municipios, além da “énfase no
processo de eficiéncia da gestdo focado nos resultados da aprendizagem dos alunos, no
gerenciamento dos sistemas de ensino e na premiagdo das escolas que alcangaram as metas
propostas [...]” (ALFERES; MAINARDES, 2018, p.426).

Os autores observam na composicdo desse discurso, que se alimenta de dados
estatisticos que apresentam os baixos indices de alfabetizagdo, mesmo de criangas que
frequenta as escolas, 0 movimento todos pela educacdo com a defesa da alfabetizacdo de
todas as criangas até os 0ito anos.

N&o obstante ao seu aspecto de predicdo e regulacdo do trabalho pedagogico, tal
politica ndo esta imune as disputas discursivas, conforme assevera Frangella (2014, p. 02):

Ponho em relevo é a observancia da producdo de politicas curriculares como uma
luta politica por significacdo, que envolve diferentes discursos que se articulam.

Dentre esses, os discursos por formacdo de professores que se dao também como
momento de producdo de politicas curriculares.

Nessa direcdo destaca as lutas politicas por significacdo e o hibridismo entre as
politicas de formacdo de professores e curricular, ambas nunca estdo acabadas e/ou
encerradas, antes precisam sempre ser construidas e ressignificadas.

Concordamos com Frangella e Dias (2018, p. 04) que a formacéo, assimo como a
docéncia e o curriculo s6 sdo possiveis de serem pensados a partir de fechamentos
provisorios, uma vez que:

se articulam e manifestam em arranjos contingenciais no terreno da cultura, como
decisdes pedagdgicas-curriculares sem fundamento Gltimo, mas que como préticas
politico-discursivas, se ddo no embate de forcas politicas, negociagdes e articulagdes

de diferentes demandas em torno da significacéo, o que é impossivel se dar de forma
preditiva.

Tal compreensdo nos mobiliza a analisar como os sentidos e articulacfes produzidas
sobre formacao docente e curriculo sé&o recontextualizados no ambito das agdes realizadas
pelo PNAIC.

Sentidos sobre o PNAIC

Concebendo a producdo de conhecimento como prética social, construgdo coletiva e
historica, tomamos “[o] corpus de analise como um conjunto de textos associados a inlimeras
praticas sociais”, 0 que nos conduz a analisa-los como praticas discursivas “constituidores de

sujeitos e corpos, de modos de existéncia ndo so de pessoas como de institui¢des e inclusive
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de formagdes sociais mais amplas (FISCHER, 2007, p. 43). Reconhecer o “carater social de
constru¢do do conhecimento” (LOPES, 2006) nos remete a pensar que “[...] o objeto de
pesquisa nunca esta dado, mas é construido na relagdo com a teoria, a linguagem, o sujeito
cognoscente, a empiria e as praticas de investigacao” (LOPES, 2006, p. 620).

Com efeito, nossa analise repousa na compreensao de que a pesquisa nao resulta na
elaboracdo de uma verdade sobre o fendmeno que se busca compreender, mas é antes de tudo
um discurso construido de modo contingente e precario. Por outro lado, conceber a tarefa do
pesquisador como producdo de significado é reconhecé-la como traducéo, que por sua vez se
da num terreno indecidivel, tendo em conta que ndo ha como fundamentar racional e
radicalmente as razdes que a subjazem, uma vez que hesitacdo e decisdo coabitam 0 mesmo
terreno (OLIVEIRA, 2017).

Pensar as pesquisas como préaticas discursivas traz a tona o carater contingencial de
producdo do conhecimento, que ndo estd de todo dado, mas é processo de
construcdo/desconstrucao ininterrupto. Portanto, ao inventariar as producdes de pesquisa que
focalizam o PNAIC, nosso intuito ndo era encontrar alguma verdade supostamente escondida
ou um sentido ultimo, tampouco a causalidade dos fatos, mas a partir de uma imersao no
material empirico, compreender/traduzir a miriade de praticas discursivas produzidas em
multiplos contextos, fazendo emergir as reticéncias, as descontinuidades e a diferenca.

A partir dessa compreensdo, empreendemos uma busca na base de dados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD) no decorrer dos meses de outubro e novembro do
ano de 2018, com o objetivo de conhecer as produgdes que tematizam o “PNAIC”. O
inventario das pesquisas se deu em trés momentos, conforme descritos a seguir.

O primeiro momento correspondeu & definicdo dos descritores e 0 acesso ao site’.
Inicialmente empreendemos 0 mapeamento das teses e dissertagdes utilizando como
descritores os termos “formacdo continuada” e “PNAIC”. Foram encontradas 82 (oitenta e
duas) producdes, das quais 71 sdo (setenta e uma) dissertacdes e 11 (onze) séo teses.

Dada a quantidade de trabalhos e com o proposito de aproximar as intencdes da
pesquisa, resolvemos empregar o filtro “por assuntos”. Ao refinar a busca com os descritores:
PNAIC, alfabetizacdo, formagdo continuada e formacdo de professores, foi possivel

identificar 25 (vinte e cinco) trabalhos de 06 (seis) instituicGes brasileiras, sendo 23 (vinte e

2www.http://bdtd.ibict.br .
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trés) dissertacdes e 2 (duas) teses. A partir da analise dos titulos, verificamos que o material
ainda estava bastante amplo, distanciando-se um pouco dos nossos propositos de pesquisa.

Numa terceira tentativa, utilizamos os descritores PNAIC, formacdo continuada e
curriculo, empregando o filtro “todos os termos” e o recorte temporal de 5 (cinco) anos,
correspondendo ao periodo de 2012 a 2018. Apareceram 19 (dezenove) produgdes, sendo 16
(dezesseis) dissertacOes e 03 (trés) teses. Esse material foi produzido em 10 (dez) Instituicdes
Brasileiras, estando 06 (seis) em repositérios e 04 (quatro) em Bibliotecas Digitais. Todos 0s
19 (dezenove) trabalhos foram produzidos em lingua portuguesa e oriundos de Programas de
Mestrado e Doutorado.

O segundo momento consistiu na analise dos titulos e dos resumos das teses e
dissertacdes encontradas, de modo a realizar uma selecdo mais apurada e excluir os que nao
apresentassem alinhamento com nossos propositos. Nesse processo de selecdo dos trabalhos,
procedemos com a leitura dos resumos, 0 que resultou na eliminacdo de mais 13 (treze)
trabalhos, pois apesar de tratarem de aspectos relativos a formagdo no PNAIC, se debrugcavam
sobre tematicas bem especificas como a analise do caderno de Geometria, 0 ensino da
Matematica, o ensino de Histdria, a neurociéncia e o direito de brincar, dentre outras. Assim,
apos todo o processo, selecionamos 06 (seis) trabalhos para analise.

O terceiro momento consistiu na analise dos textos que constituiam o corpus empirico,
4 (quatro) dissertacdes e 2 (duas) teses vinculadas a programas de poés-graduacdo de
universidades situadas nas regides sudeste (4), sul (01) e nordeste (01). Primeiramente
retomamos a leitura do resumo de cada producdo com o intuito de mapear o tema, O
problema, o referencial tedrico, a metodologia e os resultados de cada uma das pesquisas. Na
maioria dos trabalhos, a leitura dos resumos propiciava uma visdo panoramica do estudo.
Todavia recorremos a introducdo e as consideracfes finais para uma maior imersao no
conteddo do material. Apresentamos a seguir a analise das producdes discursivas.

O primeiro trabalho a que iremos aludir foi produzido em 2014 por Thais Manzano®
no Programa de P6s Graduacdo em Educacédo da Pontificia Universidade Catdlica (PUC/SP).
Na sua dissertacdo intitulada Formacdo Continuada de professores alfabetizadores do
Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC) no Municipio de S&o Paulo,
a autora apresenta como objetivo compreender como ocorreu a formacdo continuada de

professores alfabetizadores na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo em 2013, por meio da

® Utilizaremos para a identificacao dos trabalhos analisados (quatro dissertacfes e duas teses) o primeiro nome e
0 Ultimo sobrenome, os demais autores citados no decorrer do texto seguem as normas da ABNT.
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implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A
metodologia de trabalho consistiu em analisar os documentos oficiais do programa referentes
a formacdo continuada de professores, bem como a realizacdo de entrevistas com
participantes dos processos de formacdo em andamento no ano de 2013.

Como referencial tedrico, Manzano adotou os conceitos de ‘“culturas escolares” de
Antonio Vifao Frago; “desenvolvimento profissional docente” de Carlos Marcelo e Denise
Vaillant; e “regulacdo social” de Thomas Popkewitz. A autora aponta nos resultados da sua
pesquisa que a formacdo proposta pelo PNAIC é perpassada por concepgdes autoritarias, haja
vista ser pensada de forma homogénea. Argumenta que os professores tém pouca autonomia
nos processos de formacgdo continuada, uma vez que se pauta na prescricdo de modelos pré-
estabelecidos, desconsiderando as culturas e vivéncias dos professores. Assim sendo, a autora
concebe a formacgédo do PNAIC como uma politica baseada em modelos prontos no ambito de
um Estado Regulador.

De autoria de Silmara Melo (2015), a dissertacdo que traz como titulo Interrogacdes
sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e a formacéo inicial do
pedagogo na Paraiba: “Compromisso”, “adesdo” e “pacto” na producio do professor
alfabetizador, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) apresenta como objetivo analisar a articulacdo entre as
proposicoes expressas no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) com
relacdo a formacdo continuada do professor alfabetizador e as propostas de formacéo inicial
dos cursos de Pedagogia das universidades publicas da Paraiba. Empreendeu um estudo
documental, focalizando os elementos de analise do discurso saber/verdade/poder,
governamentalidade e resisténcia pautada numa perspectiva foucaultiana.Na andlise das
politicas educacionais, examina os contextos de influéncia e de producdo do texto a partir do
ciclo de politicas em dialogo com Mainardes e Ball, aportando-se neste ultimo para abordar
0s conceitos de tecnologias, performatividade, gerencialismo e privatizacéo.

A pesquisa aponta para o fortalecimento da “cultura do desempenho” e das avaliagdes
em larga escala, bem como na reestruturacdo das escolas, o que conduz a regulagdo do pensar
e agir dos professores, desconsiderando outras maneiras de alfabetizar. Na andlise da
articulacdo entre formacdo inicial e continuada, a autora chama a atencdo para a “insipiente
preocupacdo com a alfabetizagdo”, além de predominancia da “formagdo técnica em
detrimento da docéncia e da reflexao”, o que considera como uma caracteristica performatica

legitimada por préticas discursivas.
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A dissertacdo de Sueli Julioti (2016) intitulada A pratica pedagogica alfabetizadora
e a formacao do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), desenvolvida
na Universidade Nove de Julho, em S&o Paulo, no Programa de Mestrado em Gestdo e
Préticas Educacionais, apresenta como objetivo analisar a pratica pedagdgica de docentes
alfabetizadores(as)* a partir da formacéo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Tal pesquisa segue a perspectiva de identificar se ocorreram mudancas nas praticas
pedagogicas dos professores em decorréncia das formacdes. Parte do pressuposto de que a
formacdo realizada pelo PNAIC promove mudancas na pratica pedagdgica dos professores
por se constituir um “espago dialdgico” que fomenta a “reflexdo sobre a praxis”. A analise
dos dados se deu mediante a analise de conteudo proposto por Bardin. Os resultados apontam
o PNAIC como “uma interven¢do necessaria para o contexto brasileiro”, sendo percebida
como valida pelos entrevistados, uma vez que fornece “instrumentalizacdo tedrico-pratica”
para o0s professores. Considera, por fim, que, apesar de necessaria, a politica ndo é suficiente
para “a promocao efetiva da qualidade da educagdo”, uma vez que demanda outras agdes tais
como melhoria da infraestrutura, estimulo para a construcdo de propostas pedagogicas, bem
como a valorizacdo dos profissionais, além da existéncia de “projetos pedagdgicos
consistentes” e da consideracao dos resultados da avaliagdo para o planejamento.

A quarta dissertacdo analisada é de autoria de Neire Munhoz (2016) e tem como titulo:
Formacao Continuada: estudo da influéncia do PNAIC na pratica dos docentes de
Barueri. O trabalho foi produzido no ambito do Mestrado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP). Apresenta como objetivo analisar as
iImplicacdes da formacdo continuada de professores alfabetizadores de primeiro, segundo e
terceiro anos na Rede Municipal de Ensino de Barueri/SP para o componente curricular
Matematica. Nesse sentido, o trabalho focaliza a pratica dos professores, com o intuito de
saber se a formacéo contribuiu com a mobilizacdo dos saberes docentes e com a producdo de
praticas voltadas para a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem.

A partir de uma abordagem focada nos saberes docentes e numa concepgdo de
formacéo permanente com base nos estudos de Placco, Tardif, Imberndn e Novoa, a pesquisa
aponta para a importéancia das politicas publicas e programas destinados a formagédo docente,

sobretudo quando se volta para o fortalecimento dos conhecimentos tedricos e préaticos do

i Reproduziremos @ marcacado de género apresentada pela a utora, o que justifica a auséncia desse padrdo nas
demais partes do artigo.
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professor. Por fim, advoga que a acdo do professor seja cada vez mais fundamentada numa
articulacdo entre teoria e pratica.

Na tese Formacdo continuada para professores alfabetizadores: um estudo de
caso sobre as contribuicdes do PNAIC no municipio de Ponta Grossa, Jaqueline Costa
(2017) analisa as contribuicbes da formacdo continuada em matematica para a prética
pedagogica dos professores alfabetizadores do Municipio de Ponta Grossa/PR, tomando como
base o enfoque na formacgdo docente proposta por Sacristan e GOmez e a perspectiva do
desenvolvimento da profissionalidade docente em consonancia com Novoa.

O trabalho de Costa (2017), fruto do Doutorado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, apresenta em seus resultados que o PNAIC
trouxe contribuicdes significativas para a pratica docente, no que concerne ao
desenvolvimento de saberes disciplinares e curriculares dos professores. Todavia, apresentou
algumas lacunas e fragilidades do programa, questionando sua viabilidade em longo prazo. A
autora ressalta em suas consideracdes que, em funcdo da formacédo estar em desenvolvimento
em periodo simultdneo a producdo da tese, ndao foi possivel observar o “cumprimento do
compromisso proposto pelo PNAIC” (p. 201). Para tanto, recomenda a realizagdo de novos
estudos, com o fito de acompanhamento e verificacdo desse indicador e, na perspectiva de
constatar as mudancas efetivas. Ressalta também o potencial do PNAIC quanto a orientar
acoes teorico-praticas aos professores. Dentre 0s aspectos que considera como lacuna destaca
0 pouco envolvimento da escola nos processos de decisdo, a auséncia de acompanhamento no
processo de planejar e a desconsideracdo de outras variaveis que interferem diretamente no
trabalho do professor.

A tese de autoria de Jozeildo Barbosa (2017) apresenta o titulo Mudancas na pratica
docente de alfabetizacdo no contexto do PNAIC e se vincula ao Programa de Estudos Pds-
Graduados em Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC/SP). O objetivo principal deste trabalho consistiu em investigar junto as professoras
alfabetizadoras do municipio do Vale do Ribeira/SP que participaram da formacéo continuada
do PNAIC, em 2014, os aspectos de desenvolvimento de sua formacdo, identificando as
mudancas que introduziram em suas praticas alfabetizadoras e as dificuldades encontradas,
assim como o desenvolvimento profissional das docentes alfabetizadoras. Parte do
pressuposto de que o PNAIC ¢ propicio a “‘superacdo de lacunas da formagdo”, a
“reconstrucao/ressignificacao dos conhecimentos” € ao desenvolvimento profissional do

professor.
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Os resultados apontam para a contribuicdo do programa na préatica pedagdgica e
desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa, que
relataram “mudangas significativas em suas praticas” e concepgdes. Por fim, ressalta o
impacto do programa nas “acdes de ensino e aprendizagem” nas escolas, repercutindo na
melhoria da qualidade do trabalho docente e na superagdo do fracasso escolar.

A andlise da producdo académica sobre o PNAIC, no periodo compreendido entre
2012 a 2018, evidenciou que as pesquisas assumem perspectivas teorico-metodologicas
distintas, embora todos se filiem a abordagem qualitativa e recorram a anélise de documentos
com assinatura oficial e a realizacdo de entrevistas para a construcdo dos dados. Os trabalhos
analisados concebem o PNAIC como politica de formacdo continuada de professores, o que
justifica a predominancia de autores do campo de formacdo de professores como NOvoa,
Freire, Gatti, Tardif e Imbernon. Alem disso, abordam questbes como saberes docentes,
desenvolvimento profissional e pratica pedagdgica.

A maioria dos trabalhos se volta para a analise da relacdo entre o proposto e o vivido,
na perspectiva de identificar as contribuicGes para a formacdo dos professores do ciclo de
alfabetizacdo. E, consequentemente, mapear as mudancgas ocorridas nas praticas pedagdgicas
dos professores alfabetizadores em funcéo da formacao proposta pelo PNAIC, aproximando-
se de uma compreensdo das politicas como guias para a acdo, numa perspectiva que
hierarquiza proposta e pratica.

As tentativas de homogeneizacdo das préaticas pedagogicas sdo abordadas em dois
trabalhos. Um dos trabalhos pauta a analise no ciclo de politicas, buscando compreender a
articulacdo entre os contextos de influéncia e de producdo do texto, bem como sobre a
articulacdo entre formacao inicial e continuada. Na esteira reflete sobre a regulacdo do
trabalho docente legitimada por praticas discursivas reproduzidas no interior das instituicoes.

O segundo estudo ao realcar a regulacdo do trabalho docente analisa a forma como se
deu a implementacéo do pacto. Para o autor, a formacdo proposta pelo PNAIC assume fei¢Ges
autoritarias ao partir de modelos prontos e desconsiderar outros fatores que interferem na
pratica docente. Nenhum dos trabalhos analisados enfatizou o PNAIC como arena de
producao curricular. Os sentidos que prevalecem sobre a politica em analise concebem o
PNAIC como formacdo continuada, espago de articulacdo teoria-pratica, de melhoria da
qualidade dos processos de ensino e aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Nos materiais empiricos analisados, buscamos compreender a formagdo de cadeias

discursivas que deixam entrever o processo de analise da politica, ndo se trata apenas de trazer
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a tona a multiplicidade de vozes dos distintos sujeitos, mas de realcar que nossas pesquisas
tomam parte num jogo em que se disputa a significacdo do que vem a ser curriculo, politica,
formacdo. Nesse jogo politico-académico, em que a pesquisa ocupa um lugar de destaque
(MACEDO, 2016), vamos produzindo sentidos sempre marcados pela contingéncia
(FRANGELLA, 2016).

Consideracoes finais

Os trabalhos analisados, marcados pela diversificagdo de tendéncias e abordagens
tedricas e metodoldgicas, tétm como foco a compreensdo do Estado enquanto instancia
produtora (centralidade no campo oficial) de uma politica a ser posteriormente implementada.
Nessa perspectiva se examinam limites e possibilidades da implementacdo das propostas
oficiais.

Com excecdo de dois estudos que atentam para o carater prescritivo e de regulacédo do
trabalho docente que as formacOes assumem, uma vez que estabelecem modelos
alfabetizantes a serem incorporados pelos professores, os demais nem sempre consideram as
acoes da sociedade civil na politica ou as tensdes entre ambas. Desse modo conferem pouca
Importancia ao processo criativo que se desencadeia no movimento de colocar uma politica
em acdo. Defendemos que o reconhecimento de que a politica é produzida de forma ciclica
em diferentes contextos favorece a compreensdo dos processos e articulacbes que se
estabelecem no movimento de sua constituicédo.

Logo, advogamos a importancia de ampliar as discussfes tedricas nas pesquisas em
politicas de curriculo com o intuito de superar o binarismo entre os modelos de analise, tanto
0S que compreendem a acao do Estado como verticalizada, relegando a escola um papel de
subordinacdo, quanto os que desvinculam as praticas dos processos sociopoliticos mais

amplos.

Referéncias

ALFERES, Marcia Aparecida; MAINARDES, Jefferson. A recontextualizacdo do Pacto
Nacional Pela Alfabetizacéo na Idade Certa - PNAIC: uma analise dos contextos macro, meso
e micro. Curriculo sem Fronteiras, v. 18, n. 2, p. 420-444, maio/ago. 2018.

AVELAR, M. Entrevista com Stephen J. Ball: uma analise de sua contribuicdo para a
pesquisa em Politica Educacional. Archivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 24, n. 24,
p. 1-18, 2016.



!
|

123
Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

BALL, Stephen J. Diretrizes Politicas Globais e Rela¢des Politicas Locais em Educacéo.
Curriculo sem Fronteiras, v.1, n.2, pp. 99-116, jul/dez 2001. Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/volliss2articles/ball.pdf>. Acesso em: 12/12/2018.

BALL, Stephen J. Reformar escolas, reformar professores e os terrores da performatividade.
In: Revista Portuguesa de Educacdo, ano/vol. 15, nimero 002. Universidade do Minho:
Braga, Portugal, 2002, p. 3-23.

BALL, S.J.; BOWE, R. Subject departments and the “implementation” of National
Curriculum policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, London, v.
24, n. 2, p. 97-115, 1992,

BALL, Stephen J. Performatividade, Privatizacdo e o P6s-Estado do bem-estar. Educacdo &
Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1105-1126, set/dez, 2004. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em 04/03/20109.

BALL, Stephen J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cadernos de
pesquisa, v. 35, n. 126, p. 539-564, set./dez. 2005.

BALL, Stephen J. Educacéo global S.A. Novas redes politicas e o imaginario neoliberal.
Traducéo Janete Bridon. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2014.

BALL, Stephen. J.; BOWE, R. El curriculum nacional y su “puesta en practica”: El papel de
I6s departamentos de materiais o asignaturas. Revista de Estudios Del Curriculum, v. 1, n.
2, p. 105-131, 1998.

BALL, S. J.; MAGUIRE, M.; BRAUN, A. Como as escolas fazem as politicas: atuacdo em
escolas secundarias. Trad. Janete Bridon. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2016.

BARBOSA, Jozeildo Kleberson. Mudancas na pratica docente de alfabetizadores no
contexto do PNAIC. 2017. 216 f. Tese (Doutorado em Educacéo: Curriculo) - Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educacdo: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Séo Paulo, 2017.

BRASIL.Lei n° 9394/96 — Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia —
DF, 1996. Disponivel em:<www.planalto.gov.br> . Acesso em: 25/11/2018.

BRASIL. Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo
na ldade Certa e as acdes do Pacto e define suas diretrizes gerais. Diario Oficial da Unido. 5
jul. 2012.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Plano Nacional de Educacéo - PNE. Brasilia, DF: INEP,
2014.

BRASIL. Ministerio da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa: Organizacao do trabalho Pedagdgico. Brasilia: MEC, SEB,
2015.



124
Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretoria de Apoio a
Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: Cadernos do
PNAIC. Brasilia: MEC, SEB, 2015.

COSTA, Jaqueline de Morais. Formacéao continuada para professores alfabetizadores: um
estudo de caso sobre as contribui¢cbes do PNAIC no municipio de Ponta Grossa. 2017.
241 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, Ponta Grossa, 2017. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf>. Acesso: 02 de dezembro de 2017.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Verdades em suspenso: Foucaut e os perigos a enfrentar. In.
COSTA, Marisa Vorraber. (org.). Caminhos investigativos I1: outros modos de pensar e
fazer pesquisa em educacéo. 2ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres. Formacéo de professores e politicas curriculares para
0 ensino fundamental: produgdes sob rasura. In: Anais do Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino (ENDIPE). Cadenro 2, p.3459-3468. UECE. Fortaleza, 2014.

FRANGELLA, Rita de Céassia Prazeres. Politicas de formacdo do alfabetizador e producéo de
politicas curriculares: pactuando sentidos para formacdo, alfabetizacdo e curriculo. Praxis
Educativa, v. 11, n. 1, p. 107-128, jan./abr. 2016.

FRANGELLA, Rita de Céassia Prazeres; DIAS. Rosanne Evangelista. Os sentidos de docéncia
na BNCC: efeitos para o curriculo da educacéo basica e da formacdo/atuacao de professores.
Educacéo Unisinos. p. 7-15, jan./mar 2018.

FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres; OLIVEIRA, Meyre Ester Barbosa. Politicas
curriculares e formagdo de professores. In FRANGELA, Rita de Cassia; OLIVEIRA, Meyre
Ester Barbosa (Orgs); Curriculo de Formacdo de Professores. Sobre fronteiras e
atravessamento. Curitiba: CRV, 2017, p. 21-42.

JULIOTI, Sueli. A pratica pedagdgica alfabetizadora e a formacédo do Pacto Nacional da
alfabetizacédo na ldade Certa (PNAIC). 2016. 138 f. Dissertacdo (Programa de Mestrado
em Gestdo e Praticas Educacionais)- Universidade Nove de Julho, Séo Paulo, 2016.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas curriculares: continuidade ou mudanca de rumos? Revista
Brasileira de Educacao, Sédo Paulo, v. 1, n. 26, p. 109-118, maio/ago. 2004.

LOPES, Alice Casimiro. Discursos nas politicas de curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v.
6, n. 2, p. 33-52, jul./dez. 2006.

LOPES, Alice Casimiro. Democracia nas politicas de curriculo. Cadernos de Pesquisa, v. 42
n.147, p.700-715, set./dez 2012.

LOPES, Alice Casimiro.Teorias pos-criticas, politica e curriculo.Educacgdo, Sociedade &
Culturas, n. 39, p. 7-23, 2013.

LOPES, Alice Casimiro. E se a nocéo de discurso fosse outra?Archivos Analiticos de
Politicas Educativas, v. 24, n. 25, p. 1-19, 2016.


http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf

125
Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. O Pensamento Curricular no Brasil. In:
LOPES, Alice Casimiro & MACEDO, Elizabeth (Orgs). Curriculo: debates contemporaneos.
2. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011a. 280 p.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth. Contribuicdes de Stephen Ball para o estudo
de Politicas de Curriculo. In: BALL, Stephen; MAINARDES, Jefferson (Orgs.). Politicas
educacionais: questdes e dilemas. S&o Paulo: Cortez, 2011b, p. 198-2001.

MACEDO, E. Curriculo e hibridismo: para politizar o curriculo como cultura. Educacéo em
foco [URJF], Juiz de Fora: v. 8, n. 1-2, p. 13 - 30, mar./fev., 2003.

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a analise
de politicas educacionais. Educ. Soc., Campinas, v. 27, n. 94, p.47-69, jan/abr, 2006.
Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 08/01/2019.

MAINARDES, Jefferson. Reinterpretando os Ciclos de Aprendizagem. 12 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2007. 240p.

MAINARDES, Jefferson; MARCONDES, Maria Inés. Entrevista com Stephen J. Ball: um
dialogo sobre justica social, pesquisa e politica educacional. Educacdo e Sociedade,
Campinas, v. 30, n. 106, p. 303-318, jan./abr. 2009.

MAINARDES, J.; FERREIRA, M. S.; TELLO, C. Analise de politicas: fundamentos e
principais debates tedrico-metodologicos. In: BALL, S. J.; MAINARDES, J. (Orgs.).
Politicas educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p. 143-172.

MAINARDES, J.; GANDIN, L. A.A abordagem do ciclo de politicas como
epistemetodologia: usos no Brasil e contribuicbes para a pesquisa sobre politicas
educacionais. In: TELLO, C.; ALMEIDA, M. L. P. (Org.). Estudos epistemoldgicos no
campo da pesquisa em politica educacional. Campinas: Mercado de Letras, 2013a.p. 143-
167.

MANZANO, Thais Sodré. Formacéao continuada de professores alfabetizadores do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC no Municipio de Séo Paulo:
proposicoes e acoes. 2014. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo: Histéria, Politica e
Sociedade). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2014.

MELO, Silmara Castro Barbosa. Interrogacdes sobre o pacto nacional pela alfabetizacio
na idade certa e a formacéo inicial do pedagogo na Paraiba: “compromisso”, “adesao” e
“pacto” na producao do professor alfabetizador. 2015. 158f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo). Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 2015.

MUNHOZ, Neire Sueli. Formagéo continuada: estudo da influéncia do PNAIC na pratica
dos docentes de Barueri. 2016. 141 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo: Formagdo de



o

1(A(A 126
[~ Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

- ' Soaedade ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

professores). Programas de Estudo Pds-graduados em Educagdo: Formagdo de Formadores.
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2016.

OLIVEIRA, Meyre Ester Barbosa de. Podem as escolas produzir politica? In: Jean Mac Cole
Tavares Santos; Marcia Betania de Oliveira; Sandra Regina Paz. (Org.). Reinvencdes do
Curriculo: sentidos e reconfiguracbes no contexto escolar. led. Fortaleza: Edicbes UFC,
2016, p. 42-62.

SOUSA, Mauricio. Gerencialismo e perfomatividade: o Unico caminho para a escola publica
de qualidade? Revista Eletronica de Educacdo. 11. 604-614. 10.14244/198271991965,
2017.

TODOS PELA EDUCAGAO. Compromisso Todos Pela Educacio: Todos pela Educagéo
rumo a 2022. S&o Paulo, 2006.

Recebido em: 14.11.2019
Aceito em: 09.12.2019




