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RESUMO

O artigo analisa o processo de implementacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEDOC) na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), com destaque para os seus desafios
e potencialidades. A pesquisa é de cunho qualitativo e resulta de levantamento bibliografico, analise de
documentos oficiais, aplicacdo de questionarios com docentes e estudantes e de entrevistas com 0s
gestores dos colegiados dos cursos analisados. A fundamentacdo teérica foi constituida a partir de
trabalhos de autores como Molina (2015; 2017), Hage, Silva e Brito (2016), Secchi (2017) e Bicalho
(2018). Como resultados, a investigacdo evidenciou alguns desafios, sendo os principais deles
relacionados a falta de recursos fisicos e financeiros, que acaba comprometendo a realizacdo das
atividades planejadas, notadamente, as referentes ao tempo comunidade. Entretanto, a formacéo de
educadores nas LEDOCs oferece elementos que contribuem para uma formagdo diferenciada, critica,
reflexiva, politica e emancipatoria, capacitando os sujeitos para desenvolverem préticas pedagdgicas
que viabilizam uma educacdo contextualizada que abarca ndo sé a escola do campo, mas também a
comunidade e demais espacos formativos em seu entorno.

Palavras-chave: Educacdao do Campo. Politicas publicas. Formagdo de educadores.

FIELD EDUCATION DEGREE COURSE FORMATION POLICY IN
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA: CHALLENGES AND
POTENTIALITIES

ABSTRACT

The article analyzes the implementation process of the Field Education Degree (LEDOC) courses at
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), highlighting its challenges and potentialities.
The research is a qualitative type and results from a bibliographic survey, official documents analyses,
guestionnaires application with teachers and students and interviews with managers of the collegiate
from the analyzed courses. The theoretical foundation was built from works by authors such as Molina
(2015; 2017), Hage, Silva and Brito (2016), Secchi (2017) and Bicalho (2018). As result, the
investigation pointed some challenges, the main ones being related to the lack of physical and financial
resources, which ends up compromising the accomplishment of planed activities, notably those related
to the community time. However, the training of educator in LEDOCs offers elements that contribute
to a differentiated, critical, reflexive, political and emancipatory formation, enabling the subjected to
develop pedagogical practices that provide a contextualized education that includes not only the rural
school, but also the community and the formative spaces in its surrounding.

Keywords: Field Education. Public Policy. Educator training.
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LA POLITICA DE ENSENANZA EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION DEL
CAMPO EN LA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA:
DESAFIOS Y POTENCIALIDADES

RESUMEN

El articulo analiza el proceso de implementacion de los cursos de Licenciatura en Educacion del Campo
(LEDOC) en la Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), con énfasis en sus desafios y
potencialidades. La investigacion es cualitativa y resulta de una revision bibliografica, analisis de
documentos oficiales, aplicacion de cuestionarios con profesores, alumnos y entrevistas con los gestores
de los cursos analizados. La base tedrica se constituy6 a partir de las obras de autores como Molina
(2015; 2017), Hage, Silva y Brito (2016), Secchi (2017) y Bicalho (2018). Como resultados, la
investigacion destaco algunos desafios, los principales relacionados con la falta de recursos fisicos y
financieros, lo que termina comprometiendo la realizacion de las actividades previstas, especialmente,
las relacionadas con el tiempo de la comunidad. Sin embargo, la formacién de los educadores en los
LEDOC: ofrece elementos que contribuyen a una formacion diferenciada, critica, reflexiva, politica y
emancipadora, permitiendo a los sujetos desarrollar practicas pedagogicas que posibiliten una educacién
contextualizada que abarque no sélo la escuela del campo, sino también la comunidad y los demés
espacios formativos que la rodean.

Palabras clave: Educacion del Campo. Politicas publicas. Formacion de educadores.

INTRODUCAO

Ao refletir acerca da histdria da educacdo destinada aos povos do campo do Brasil se
constata que estes foram relegados a invisibilidade, de modo que as suas necessidades
educacionais foram silenciadas, fendbmeno evidenciado pela auséncia de estudos e de
investimentos publicos na area. Ao longo do tempo, pouco se pesquisou e produziu sobre essa
modalidade de educacao, sobretudo a partir da otica dos que a vivenciam na pratica. Pode-se
afirmar que até o final da década de 1990 inexistiu um quadro de politicas publicas adequadas
ao seu contexto.

Tal situacdo comeca a ganhar outra conotacdo no inicio do século XXI, notadamente
nos dois primeiros decénios, periodo em que se tem percebido o empenho e as lutas para a
consolidacao de uma politica nacional de Educacdo do Campo, envolvendo movimentos
sociais, universidades publicas, instituicbes religiosas, Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGs) etc. Esse processo vem contribuindo para expandir a producdo e a proliferagdo de
conhecimento sobre a area, principalmente pela via da realizacdo de pesquisas cientificas.

Tomando o que prega a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) sobre a educacéo para 0s povos do campo, movimentos de lutas sociais e
sindicais desse espaco tém impulsionado o poder publico a reconhecer as especificidades dos
povos do campo, incluindo a necessidade de uma educacéo diferenciada. Atuacéo que tem sido

decisiva para a conquista de uma série de marcos legais (pareceres, resolugdes etc.), bem como

-
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para a elaboracdo e implantacéo de politicas educacionais, em dire¢do de corrigir ou amenizar
as defasagens oriundas da desigualdade historica vivida pelos campesinos e ainda presentes no
contexto do campo. Isso é ratificado pelo Inep (2018), ao apontar que, dentre outras
discrepancias, o analfabetismo no meio rural é trés vezes mais alto do que no meio urbano,
equivalente a 28,7% da populacdo do campo e 9,5% da urbana. Além do mais, o quantitativo
de docentes que atuam na educagdo béasica no campo sem a formacgdo apropriada e/ou
habilitados em area diferente da que leciona ainda € muito elevado.

Mediante levantamento preliminar no banco de dados da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como de estudos de pesquisadores da area (BRITO,
2017; MOLINA, 2017), ficou demonstrado que existe caréncia de estudos brasileiros,
especialmente no estado da Bahia, acerca de politicas de formacdo de professores em nivel
superior para atuarem nos espagos rurais, embora nas duas ultimas décadas tenha havido um
avanco consideravel no volume de pesquisas realizadas sobre a area da Educagdo do Campo.

O presente estudo se trata de um recorte de pesquisa de mestrado denominada “O
Programa de Apoio a Formacéo Superior em Licenciatura em Educa¢do do Campo (Procampo)
na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB”. Nesse sentido, este artigo tem como
objetivo analisar o processo de implementacao dos cursos de LEDOC na UFRB, com destaque
para os seus desafios e potencialidades.

O trabalho foi orientado por uma abordagem qualitativa, configurando-se como um
estudo de caso. O cerne dos estudos qualitativos € compreender os fendmenos e aprofunda-los
a partir da visao dos sujeitos sobre a sua realidade, de modo a obter varios pontos de vista a
respeito do que estd sendo investigado. Nesse processo, ndo existe preocupacdo com a
contagem de participantes (TRIVINOS, 2006). Esta pesquisa é de cunho exploratério, que
permite ao pesquisador alcancar uma maior aproximacdo do objeto investigado, tornando-o
mais explicito e claro (SILVA; MENEZES, 2005; PRODANOV; FREITAS, 2013).

Para efetuar a investigacéo, primeiro realizou-se revisao bibliografica a partir de livros,
artigos cientificos, dissertacdes e teses, que forneceram a base para a construcdo da
fundamentacdo teorica e, posteriormente, para a analise dos dados de campo. Foram
selecionados trabalhos de autores que versam sobre Politicas Publicas, Educacdo do Campo,
formacéo de educadores do campo, Procampo e LEDOC.

Qutra técnica utilizada foi a analise documental (PIMENTEL, 2001; SEVERINO,
2007), que incidiu sobre: editais do Ministério da Educacdo (MEC) referentes ao

-
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Procampo/LEDOC:s; editais da UFRB, para ingresso nas licenciaturas; Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) das LEDOCs da UFRB; relatorios elaborados pela Pro-Reitoria de Graduagdo da
UFRB; resolucdes da UFRB e do MEC e pareceres do MEC.

Também se langcou méo de questionarios, compostos por perguntas abertas e fechadas
(MARCONI; LAKATOQOS, 2010). Foram aplicados com os estudantes e professores dos cursos
da LEDOC da UFRB, por meio da ferramenta Google Forms, mediante o envio do link para
acesso ao questionario, via correio eletrénico. Catorze professores e 57 estudantes responderam
ao instrumento. Adicionalmente, foi realizada uma entrevista semiestruturada (TRIVINOS,
2006; MARCONI; LAKATOS, 2010) com os coordenadores atuais das LEDOCs/UFRB.

A participacdo dos sujeitos se deu por adesdo voluntéria, apds assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de forma eletrénica, no caso dos respondentes dos
questionarios, e de forma impressa pelos coordenadores, em duas vias, sendo uma recolhida
pelo entrevistador e outra ficando sob a posse destes. Destaca-se que a pesquisa de campo foi
realizada nos meses de julho, agosto e setembro de 2019, apds aprovacédo do projeto de pesquisa
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, com Parecer n° 3.418.356. Por uma
questdo ética, ndo foram divulgados os nomes dos respondentes que compuseram a amostra
desta pesquisa. Dessa forma, os estudantes receberam a sigla de EO1 a E57, os docentes foram
chamados de D01 a D14 e os coordenadores dos cursos foram identificados como C1 e C2.

CONCEPCAO DE POLITICAS PUBLICAS

Para falar de uma politica educacional, materializada em forma de curso de licenciatura,
precede compreender o significado de politica publica, termo que nas duas Gltimas décadas tem
sido bastante utilizado no cenario brasileiro, seja na producdo cientifica de vérias areas de
formacao, seja em discursos de politicos que, costumeiramente, lancam promessas de politicas
como carro-chefe dos seus programas de governo.

Em ambito mundial, essa area de estudo ganha notoriedade a partir da década de 1960,
na Europa (principalmente na Alemanha) e Estados Unidos. Porém, no Brasil, comeca a se
destacar no meio cientifico um pouco mais tarde, basicamente no inicio dos anos 1980, com

grande propagacdo de estudos nas duas décadas seguintes, ocasido em que,

Multiplicaram-se as dissertacoes e teses sobre temas relacionados as politicas
governamentais; disciplinas de “politicas publicas” foram criadas ou inseridas
nos programas de graduacao; nos programas de pds-graduacéo, criaram-se
linhas de pesquisa especialmente voltadas para esse campo do conhecimento;
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agéncias de fomento a pesquisa criaram linhas especiais de financiamento
para as investigacGes nessa area (ARRETCHE, 2003, p. 7).

Essa expansdo das pesquisas e, por conseguinte, maior visibilidade desse campo de
estudo tem relacdo direta com algumas mudancas estruturais na sociedade brasileira no cenario
politico, econdmico e social, como a redemocratizacdo, reforma do Estado (restricdo de gastos
com suas agOes) e ampliacdo da participacdo da sociedade civil nas decisdes publicas
(ARRETCHE, 2003; TREVISAN; BELLEN, 2008; DIAS; MATOQOS, 2012).

Na teoria produzida sobre politicas publicas ndo ha homogeneidade quanto a sua
definicdo. Segundo alguns estudiosos, como Arretche (2003) e Secchi (2017), hd uma
multiplicidade (confusa) de conceitos e, em alguns casos, eles se complementam. Celina Souza
(2006, p. 24) afirma que “[...] ndo existe uma Unica, nem melhor defini¢do sobre o que seja

politica publica”. Contudo, Secchi (2017, p. 2) sustenta:

Politica pablica € um conceito abstrato que se materializa por meio de
instrumentos variados. [...] precisa de um corpo para tomar vida. Politicas
publicas tomam forma de programas publicos, projetos, leis, campanhas
publicitarias, esclarecimentos publicos, inovacBes tecnoldgicas e
organizacionais, subsidios governamentais, rotinas administrativas, decisoes
judiciais, coordenacdo de acdes de uma rede de atores, gasto publico direto,
contratos formais e informais com stakeholders, entre outros.

Fazendo uma analise a partir de alguns estudos (AZEVEDO, 2004; ARRETCHE 2003;
SOUZA, 2006; SCHMIDT, 2008; CAVALCANTI, 2011; DIAS; MATOS, 2012; SECCHI,
2017), nota-se que estdo presentes na maioria das conceituacoes a ideia de politicas pablicas
como acoes ou inacoes, decisdes tomadas pelo Estado/governo, o que estes fazem ou deixam
de fazer e a influéncia disso na vida das pessoas. Nessa mesma linha de discussao, Souza (2006)
aponta gue os significados remetem sempre a decisdes tomadas pelo poder publico, ainda que
nem sempre seja ele o implementador destas, considerando que delega essa incumbéncia
tambeém a instancias ndo governamentais. Todavia, para Secchi (2017, p. 2), em uma politica
publica ha dois elementos basilares: “[...] intencionalidade publica e resposta a um problema
publico; em outras palavras, a razao para o estabelecimento de uma politica publica é o
tratamento ou a resolu¢do de um problema entendido como coletivamente relevante”.

Souza (2006) sustenta que a conceituacdo mais conhecida é a de Laswell, empregada na
década de 1930 que, por seu turno, teve grande difuséo e repercussdo nas décadas seguintes,
compreendida como “[...] decisdes e analises sobre politica publica implicam responder as

seguintes questoes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz” (SOUZA, 2006, p. 24).
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Posteriormente, em 1984, Dye traz um conceito um pouco diferenciado do de Laswell,
que atribui o fato de o Estado nédo fazer nada também a uma politica publica, sintetizando o seu
significado a: “[...] 0 que o governo escolhe fazer ou ndo fazer” (DYE, 1984, apud SOUZA,
2006, p. 24). Outro entendimento bastante reproduzido e que veio a tona logo apos a ideia de
Dye, complementando-a, concebe politica piblica como o “Estado em a¢do”, ou seja, o Estado
implantando um projeto de governo, através de programas, de acles voltadas para setores
especificos.

E com base nessas definiges que varios autores contemporaneos discutem o tema. A
compreensdo de Cavalcanti (2011, p. 3), por exemplo, agrega um pouco de cada conceito

mencionado. Para a referida autora:

[...] uma politica publica é um curso de acdo ou inagdo, escolhido por
autoridades publicas para focalizar um problema, que é expresso no corpo das
leis, regulamentos, decisdes e acdes de governo. A politica publica esta
relacionada com as intensfes que determinam as a¢cdes de um governo; com
0 que o governo escolhe fazer ou nédo fazer; com as decisdes que tém como
objetivo implementar programas para alcancar metas em uma determinada
sociedade; com a luta de interesses entre o governo e sociedade; ou ainda, com
atividades de governo, desenvolvidas por agentes publicos ou ndo, que tém
uma influéncia na vida de cidadéos.

A politica pablica sempre se refere a problemas considerados publicos, percebidos
coletivamente, gue atinge uma dada comunidade, grupo especifico ou a sociedade em sua
totalidade (DIAS; MATOS, 2012; SECCHI, 2017). O problema publico, segundo Secchi
(2017), tem como maiores interessados partidos politicos, agentes politicos e Organizagdes Nao
Governamentais que utilizam dessas fraquezas da realidade publica para justificarem e
manterem a sua existéncia. Eles identificam o problema e tentam, através de luta ou de
influéncia, encaixa-lo na agenda publica, nome que se da a relacdo de prioridades de trabalho
de um determinado governo.

O fato de ser de responsabilidade publica nédo significa que a politica é idealizada e
implantada apenas por governantes e gestores publicos, pois elas também podem surgir de
demandas e reivindicacGes sociais. Ndo € incomum o nascimento de politicas a partir de
reivindicacdes que emanam da populacéo, requerendo os seus direitos basicos de cidadéos, por
intermédio da pressdo de grupos organizados sobre governos.

Ademais, as politicas publicas sdo classificadas em tipologias. Na literatura da area, €
possivel identificar que os tipos mais reproduzidos e divulgados sao os de autoria de Theodor

Lowi, da década de 1960. Suas ideias gerais aparecem reconstruidas por teéricos com trabalhos
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publicados mais recentemente. Sao os tipos: politicas distributivas, redistributivas, regulatorias
e constitutivas ou estruturadoras (SCHMIDT, 2008; DIAS; MATQOS, 2012; SECCHI, 2017).
Apbs analise de cada um desses tipos, concluiu-se que a politica em andlise nesta pesquisa se
enquadra no tipo “redistributivas”, uma vez que estas t€ém como objetivo: “[...] redistribuir
recursos financeiro, direitos ou outros beneficios entre os grupos sociais, intervindo na estrutura
econdmica e social, através da criacdo de mecanismos que diminuem as desigualdades” (DIAS;
MATQOS, 2012, p. 18).

Para além dos tipos, toda politica percorre véarias fases, processo geralmente
denominado de “ciclo de politicas publicas” cuja quantidade de nomenclatura das etapas varia
entre alguns estudiosos da &rea. Contudo, trés delas sdo predominantes: formulacéo,
implementacdo e avaliacdo. Apesar da diversidade de versdes, neste trabalho optou-se pelo
modelo de ciclo adotado por Secchi (2017), considerado o que mais se aproxima do
entendimento das autoras. Tal tedrico define o ciclo em sete fases, consideradas, por ele, como
as principais no processo de uma politica publica, isto é, na resolugdo de um problema, a saber:
identificacdo do problema, formacéo da agenda, formulacéo de alternativas, tomada de deciséo,
implementacao, avaliacdo e extin¢do. Conforme o autor, a sequéncia das fases dificilmente é
seguida na pratica pelos atores envolvidos, se misturando na maioria das vezes. E o que afirmam
também Saraiva (2006), Trevisan e Bellen (2008) e Dias e Matos (2012).

Ainda sobre esse quesito, Secchi (2017) traz uma concepgdo segundo a qual “[...] ndo
ha um ponto de inicio e um ponto de finalizacdo de uma politica pablica, [...] o processo de
politica publica € incerto, e as fronteiras entre as fases ndo sao nitidas” (SECCHI, 2017, p. 44).
Isso € notavel, principalmente com a fase da “avaliacdo”, posto que ela pode ser aplicada em
varias etapas do ciclo de uma politica, inclusive na sua propria. Nesse sentido, segundo Saraiva
(2006, p. 35), “[...] a avaliagéo € a area de politica publica que mais se tem desenvolvido nos
ultimos tempos™, sendo comum encontrar estudos voltados para avaliagcao das alternativas, da
implementacdo, dos resultados, dos impactos e da propria avaliacdo (meta-avaliagdo) de
politicas, principalmente em trabalhos académicos, como dissertacOes e teses.

As politicas séo elaboradas para intervencdo em diversas areas: salde, educacéo,
seguranga, meio ambiente, habitacdo, emprego e renda, previdéncia social etc. (DIAS;
MATOS, 2012; SECCHI, 2017). No campo da educacdo, as politicas sdo arquitetadas no
sentido de cumprir um dever do Estado e direito do povo, que se refere a garantia ao acesso a

uma educacéo publica e de qualidade, estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, reafirmada
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pela Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e que, por sua
vez, ndo tem sido concretizado de forma efetiva.

De acordo com Azevedo (2004), existem politicas de governo, aquelas que sobrevivem
apenas a gestdes especificas, e politicas de Estado, as quais tém duracdo permanente,
independente do grupo politico que assuma o governo. O primeiro grupo é que tem
predominado nas mais diversas areas, sobretudo na area da educacdo, o que impede que a
situacdo-problema motivadora da criacdo da politica seja resolvida em sua totalidade ou, até

mesmo, parcialmente.

AS PQLiTICAS DE FORMACAO DE PROFESSOR DO/NO CAMPO: A LEDOC EM
EVIDENCIA

Estudos indicam que o interesse das autoridades brasileiras pela educacdo das
populacOes rurais foi despertado em virtude das ameacas advindas do forte movimento
migratorio (éxodo rural) para os centros urbanos, devido ao advento da industrializacao, o que
lotou os espacos urbanos de habitantes e, em decorréncia, gerou sérios problemas sociais.
Interessadas em resolver tal situacao, as elites urbanas apoiaram o entdo governo no sentido de
conter o fendmeno e segurar a populacdo no campo (CALAZANS, 1993; LEITE, 1999).

Em tal conjuntura, ¢ formado o movimento do “Ruralismo Pedagogico” cuja pretensao
era instituir um modelo de escola rural, regionalista, tentando manter o homem no campo,
inculcando-lhe a ideia de que o trabalho com a terra traria tanto o seu enriquecimento como o
da nacdo (CALAZANS, 1993; LEITE, 1999). Segundo Araujo (2011), esse movimento
configura uma das primeiras iniciativas publicas de capacitacdo de profissionais para atuar na
escola rural, ocorrida entre os anos de 1920/1930.

Com o passar dos anos, outros projetos foram testados na tentativa de preparar docentes
para atuar no campo, contudo, ndo houve formacdo especifica para tal realidade. O que ocorreu
foi uma formacgéo generalizada cujo objetivo, na maioria dos casos, girava em torno de preparar
profissionais para instruir trabalhadores rurais com a mesma perspectiva dos trabalhadores
urbanos, de modo a adquirir capacidades técnicas para 0 mercado industrial em expansao, numa
tentativa de “modernizar" a escola do campo. Muitas dessas propostas foram financiadas por
organismos internacionais, devido aos inimeros acordos firmados entre governos brasileiros e
norte-americanos no periodo.

No fim da década de 1970 e inicio dos anos 1980, o Brasil se encontrava tomado pelo

analfabetismo, principalmente nas localidades rurais. Tal situacéo levou a execucéo de diversas
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acoes, incluindo a oferta de cursos de formacao de professores, que intensificaram o processo
de modernizacao da educacdo. Elas se referiam a agdes de curto periodo de tempo para capacitar
os docentes leigos, as quais foram avaliadas por estudiosos da area como ineficazes e
descontextualizadas, perpetuando o problema da falta de preparacdo adequada desses
profissionais (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Ap0s décadas de esquecimento, no final dos anos 1980 a escola rural volta a ser assunto
de discusséo e entra nos debates sobre as politicas educacionais, em virtude da visibilidade que
comeca a conquistar, devido a articulagdo dos movimentos de lutas sociais do campo
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Essas demandas séo fortalecidas com as garantias
estabelecidas na nova Constituicdo Federal, promulgada em 1988 e, em seguida, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB/96).

A acdo dos movimentos sociais do campo, com destaque para o0 MST, se acentua por
sua importante atuacdo na construgdo de um novo paradigma de Educacdo do Campo
(TITTON, 2010; CARVALHO, 2011). A luta tem sido por politicas publicas de educacgdo que
assegurem o direito dos camponeses ao acesso a uma educacao especifica e apropriada ao seu
contexto, no lugar onde vivem, pensada e materializada com a sua coautoria, isto é, uma
educacdo do campo e no campo. A “Educagdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim
dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012,
p.261). Nesta concepc¢éo, a Educacdo do/no Campo se constitui como luta social e se volta as
necessidades concretas, ao desenvolvimento social, cultural e econémico dos sujeitos que
habitam e trabalham no campo, de modo que vivam de forma digna e que se fortalegam para
lutar pelos seus direitos, o que inclui resistir contra a expulsao e a expropriacdo (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2004).

A defesa de uma politica de Educacdo do/no Campo vai de encontro aos ideais do
projeto de educacao pensado por sujeitos que desconhecem as diferentes realidades presentes
nos espacos do campo, cujas praticas educativas estdo vinculadas aos moldes urbanos,
inspiradas em “compreensdes universalizantes, que sobrevalorizam concep¢des
mercadologicas e urbano-céntricas de vida e desenvolvimento, em detrimento dos saberes, e
modos de vida do campo” (HAGE, 2006, p.5).

O propésito desses movimentos camponeses se contrapde a supervalorizacdo do espaco
e dos conhecimentos urbanos, bem como a um padréo de curriculo organizado com base em
categorias urbanocentradas que desconsideram 0s conhecimentos proprios e identidade cultural

dos povos do campo.
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Nessa perspectiva, com apoio de outros grupos de lutas sociais, ONGs, UnB e 6rgdos
financeiros internacionais, o MST fez acontecer, em 1997, o | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), além de conseguir fazer com que o
Governo criasse, em 1998, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), considerada a primeira politica de formacdo de professor conquistada a partir das
experiéncias concretas do MST (CARVALHO, 2011). Segundo Marialva (2011) e Molina e
Antunes-Rocha (2014), tal Programa foi pioneiro no sentido de possibilitar o acesso de
campesinos a formagdao em nivel superior e, a0 mesmo tempo, “[...] celeiro das primeiras
experiéncias de formacdo de educadores do campo no d&mbito da educagdo superior com 0S
cursos de Pedagogia da Terra” (MOLINA, 2017, p. 590).

Essa articulacdo politica também foi responsavel pelas primeiras conquistas legais que
tratam a Educacdo do Campo na sua especificidade. Em 2001, a Camara de Educacdo Bésica
(CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o Parecer n°® 036/2001 que, em
consonancia com artigo 28 da LDB em vigor, recomenda a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, o que se efetiva através da
Resolucao n° 01, de 3 de abril de 2002. Considerada uma das maiores conguistas na area de
Educacao do Campo, tais diretrizes propdem a criacdo de politicas publicas para 0 campo,
incluindo formacéo inicial e continuada de docentes e medidas de adequacao da escola a vida
do campo, de forma que contemple a diversidade e especificidades dessa populacdo em todas
as suas dimensdes.

Logo ap0s a aprovacdo das Diretrizes e, em decorréncia da realizacdo dos Varios
seminarios nas unidades da federacdo, aconteceu o Seminario Nacional por uma Educacédo do
Campo cujas reivindicagdes foram sintetizadas na Declaracéo Final do evento. Dentre elas, se
destaca a demanda para “[...] implantar um programa de formacao para todos os educadores do
campo de nivel médio e superior, através de convénios/parcerias entre secretarias,
Universidades, Movimentos Sociais e organiza¢des do campo” (CARVALHO, 2011, p. 89).
Entretanto, o clamor por uma politica de formacéo de educadores adequada a realidade dos
campesinos foi fervoroso na Il Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica do Campo (11
CNEC), em Luziania/GO, em 2004, gerido pelos movimentos sociais do campo (TITTON,
2010; CARVALHO, 2011; MOLINA, 2017).

A criacao da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI) na estrutura do MEC, no ano de 2004, foi de fundamental importancia para as

conquistas na modalidade Educacédo do Campo. Vinculada a ela, criou-se no mesmo ano a
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Coordenacédo Geral de Educacdo do Campo (CGEC). Essa Coordenagéo, juntamente com o
PRONERA, realizou, em 2005, o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educagédo do Campo,
espaco em que ocorreram discussdes de diversos temas da area por estudiosos de varios locais
do Brasil, com destaque para a necessidade de criacdo de cursos de graduacdo e linhas de
pesquisa na area de Educacdo do Campo, em universidades publicas.

Vieram outras conquistas, como o Parecer CEB/CNE n° 01/2006, que reconhece a
Pedagogia da Alternancia como uma metodologia apropriada as areas rurais cujo assunto se
refere a “[...] Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares
de Formagao por Alternancia (CEFFA)”. E, ainda, a Resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008,
que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da educacao basica do campo, acolhendo as teses defendidas
pelos movimentos sociais do campo quanto a construcdo de uma politica nacional adequada as
especificidades de tal realidade. Tal resolucdo aponta no artigo 7° algumas recomendac6es

sobre o trabalho docente, a saber:

8 2° A admisséo, formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente, devera considerar sempre a
formac&o pedagodgica apropriada & Educacdo do Campo e as oportunidades de
atualizacdo e aperfeicoamento do pessoal comprometido com as
especificidades dessa modalidade de educacdo (BRASIL, 2008, s/p).

Nessa perspectiva, foram organizados de forma recorrente por universidades, secretarias
municipais e estaduais de educacdo e movimentos sociais e sindicais do campo eventos de
formagao continuada de professores, com vistas a promover discussdes e proposi¢des de
politicas publicas para a Educacao do Campo que contemplem tamanha diversidade presente
nos territorios rurais brasileiros.

Em termos de politicas publicas de formacdo inicial e continuada de docentes-
educadores para atuar no campo, mais recentes, vale destacar os programas: Pronera
(Graduacao e Pds-Graduacdo); Escola da Terra, em substituicdo ao Programa Escola Ativa
(curso de aperfeicoamento); Projovem Campo Saberes da Terra (P6s-Graduacao lato sensu); o
Procampo (Graduacao); o Programa de Iniciagdo & Docéncia para a Diversidade, que concede
bolsas para alunos ativos nas Licenciaturas para a Educacdo do Campo (HAGE; SILVA;
BRITO, 2016); o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR)
que, embora nédo seja especifico para educadores do campo, também atinge os professores em
exercicio nas escolas rurais publicas estaduais e municipais da educagao bésica, sem a formagédo

adequada, mediante a oferta de licenciatura e orientacdo pedagogica.
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Entre essas, héa que se frisar a LEDOC implantada em 2007 por meio do Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo).

Como desdobramento das lutas dos movimentos camponeses em reivindicacdo a uma
politica de formacdo especifica de educadores do campo (para atuar no campo), apés a
realizacdo da Il CNEC o Governo Federal, representado pelo MEC, implanta tal politica pablica
voltada a preparacdo adequada de profissionais para atuar no contexto do campo (MOLINA,
2015; MOLINA, 2017), com o escopo de ““[...] suprir a enorme lacuna nos patamares de
formacéo de educadores do campo e de contribuir para elevar o nivel de escolaridade dos jovens
do campo, ainda que nao sejam educadores” (MOLINA, 2015, p. 155-156).

A proposta do Procampo foi construida por um grupo de trabalho instituido pelo MEC
e avaliada pela SECADI antes da sua aprovacdo definitiva por esse ministério. Teve inicio em
2007, por meio de experiéncias realizadas por quatro universidades federais: da Bahia (UFBA),
de Brasilia (UnB), de Minas Gerais (UFMG) e de Sergipe (UFS). Nos dois anos subsequentes,
0 governo lancou mais dois editais, por meio dos quais foi possivel a adesdo de outras
Instituicdes Pablicas de Ensino Superior (IPES) ao programa, mas ainda para a formacao de
turmas unicas. Entretanto, no ano de 2012, essa politica atinge seu apice, por conta da abertura
do Edital do MEC n° 02/2012 que convocou as IPES para implantagdo ou ampliacdo da
LEDOC, desta vez com oferta permanente, mediante o envio de projeto pedagégico (MOLINA,;
HAGE, 2015; MOLINA, 2017; BICALHO, 2018).

De acordo com Brito (2017, p. 25), o programa s se tornou uma politica pablica em
novembro de 2010 devido a aprovacéo do Decreto n° 7.352/2010, por este ter impulsionado a
abertura do supracitado edital de 2012 “[...] resultando na criagdo dos 42 (quarenta ¢ dois)
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, que estdo presentes hoje em 20 estados da
federacao brasileira”. Dessa forma, os cursos de LEDOC passaram a ser ofertados em todas as
regioes do pais e quase todos 0s seus estados contam com uma ou mais instituicdo executando
a politica. Nesse sentido, o estado do Rio Grande do Sul se destaca, visto que nele ha cinco
universidades e um instituto federal oferecendo cursos da LEDOC (V SEMINARIO
NACIONAL DE LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO, 2015).

Segundo o proposito da licenciatura em discussdo, 0s académicos devem receber
formacéo para a docéncia multidisciplinar nas escolas do campo, nas séries finais do ensino
fundamental e no ensino médio, para gestdo de processos educacionais escolares e
comunitarios. Para tanto, os curriculos dos cursos precisam ser compostos por componentes

organizados em uma das seguintes grandes areas de conhecimento: Artes, Literatura e
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Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matemética e Ciéncias
Agrérias. A ideia é romper com a cléssica pratica de apropriagdo do conhecimento de modo
fragmentado que domina a organizacgéo curricular dos cursos de graduacao. Para tanto, adota-
se como metodologia a Pedagogia da Alternancia, compreendida pelos sujeitos e movimentos
sociais do campo como estratégia inerente a Educacdo do Campo (MOLINA; HAGE, 2015;
MOLINA, 2017; BICALHO, 2018).

A estrutura curricular oportuniza aos discentes a vivéncia da pesquisa como
principio educativo e a produ¢do de conhecimentos ancorada no dialogo entre
0s saberes académico-cientificos e os saberes da cultura vivida pelos sujeitos
do campo, as quais circulam em suas comunidades, em movimentos sociais,
féruns, associacdes e sindicatos em que se inserem (HAGE; SILVA; BRITO,
2016, p. 163).

Os ideais formativos da proposta da licenciatura em tela dialoga com as proposi¢oes do
renomado pensador brasileiro Paulo Freire, segundo o qual o ensino deve ter como base inicial
as experiéncias adquiridas no cotidiano do educando, do local para o universal, do micro para
0 macro, de modo que a escola e a aprendizagem possam ter sentido para ele (CIGALES, 2013).
“Desse modo, a proposta da licenciatura do campo alia-se ao propo6sito de construgdo de um
modelo de desenvolvimento para o campo comprometido com a sustentabilidade econdmica,
social, politica e cultural da terra e dos sujeitos que nela trabalham” (ANTUNES-ROCHA,
2010, p. 394).

Segundo Molina (2015), a expansdo da LEDOC/Procampo representa um avango obtido
pelo triunfo dos movimentos sociais, porém a sua institucionalizacdo, fruto da ampliacdo da
oferta, gera varios desafios que pdem em risco a efetivacdo do seu propdsito original, nos
moldes dos ideais defendidos pelo Movimento da Educagdo do Campo, o que implica na
descaracterizacao da politica, Além do mais, isso permitiu que universidades sem qualquer tipo
de experiéncia e/ou de articulagdo com os povos do campo e seus movimentos passassem a ter
responsabilidade pela formacdo de parte deles, fato que pode comprometer a qualidade da
formacéo idealizada com a LEDOC. Contudo, no mesmo estudo a autora também aponta alguns
quesitos que devem ser percebidos como potencialidades dessa ampliacdo da oferta, a saber:
“a. Consolidacdo da Educacdo do Campo como area de producdo de conhecimento (...) b.
Espaco de acumulo de forgas para conquista de novas politicas pablicas (...) c. Ampliacdo do
acesso e uso das Novas Tecnologias nas Escolas do Campo” (p. 160-162).

Em virtude de tal expanséao da LEDOC Brasil afora, o Férum Nacional de Educacédo do

Campo (FONEC) sugeriu a instituicéo de um Grupo de Trabalho para acompanhar o andamento
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do Procampo (GT — Procampo), o qual foi criado pela Portaria n° 01 de 2 de janeiro de 2014,

com as seguintes atribuicoes:

Monitorar a implementacdo dos cursos relacionados na Portaria no 72 de
21/12/2012; dialogar com o Conselho Nacional de Educacdo, com vistas a
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso; propor adequacdes
dos Projetos Politico-Pedagbgicos dos cursos, a partir dos critérios de
avaliacdo do MEC e do Edital SESu/Secadi/SETEC no 2/2012 (BRASIL,
2012), para fins de reconhecimento dos cursos; e propor iniciativas de ensino,
pesquisa e extensao pertinentes a educacdo do campo e a educacao quilombola
(BRASIL, 2014, s/p, apud HAGE; SILVA; BRITO, 2016, p. 157).

Ainda segundo os autores, no mesmo ano em que foi criado, o GT — Procampo ja
apontava dificuldades pelas quais o programa, materializado nos cursos de licenciatura, estava
passando no interior das instituicbes para adquirir reconhecimento social.

A implementacdo da politica em tela também tem sido acompanhada por intermédio de
realizacdo periodica de seminarios nacionais das LEDOCs, acdo esta concretizada pelas
universidades e trabalhadores rurais. O primeiro deles foi realizado no ano de 2008, com a
intencdo de apoiar o programa e de orientar as 27 instituicdes que ofertavam as LEDOCs
naquele ano, as quais marcaram presenca em massa no evento. O segundo e o terceiro
seminarios tiveram uma abordagem diferenciada cujo espaco foi utilizado para a divulgacao de
trabalhos e de experiéncias desenvolvidas nas licenciaturas em curso no periodo.

Os encontros seguintes serviram como momentos de debates e resisténcia, colocando
em pauta os desafios e possibilidades de consolidacio da politica em analise (V SEMINARIO
NACIONAL DE LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO, 2015), tornando-se
cenarios de debates sobre a situacdo de retrocesso da Educacdo do Campo no Brasil, em virtude
de algumas acoes instituidas pelo entdo Governo Federal, com destaque para o congelamento
dos investimentos em politicas publicas sociais. Isso compromete intensamente o
funcionamento das LEDOCSs, exatamente quando a politica completa uma década de
implantacao, o que impacta diretamente nos seus resultados. Em virtude disso, as universidades
publicas se esforcam para manter os cursos em funcionamento e continuar garantindo o0 acesso

e a permanéncia dos estudantes.

DESAFIOS E POTENCIALIDADES DAS LEDOCS/PROCAMPO NA UFRB

Com o objetivo de analisar o processo de implementacdo dos cursos de LEDOC na
UFRB, apoiados pelo Procampo, com destague para os seus desafios e potencialidades,

realizou-se o estudo contemplando a viséo dos varios sujeitos envolvidos diretamente no
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processo: estudantes, docentes e coordenadores dos cursos. Desta feita, 0s seus resultados seréo
apresentados por meio do cruzamento dos dados fornecidos pelos participantes, bem como das
informacdes retiradas dos PPCs dos cursos.

Participaram da pesquisa estudantes dos trés cursos de LEDOC, em sua maioria,
moradores de comunidades rurais (88%) pertencentes a 21 municipios baianos cujos territrios
divergem nos aspectos culturais, socioecondmicos, ambientais, dentre outros. Esse grupo é
composto por 15 (32,6%) professores de escola do campo, trés (6,5%) gestores de processos
educativos comunitarios e, ainda, 28 (60,9%) que ndo atuam na Educacdo do Campo. Com
relacdo a renda mensal, dos 57 respondentes, nove (15,8%) ndo possuem renda, 36 (63,2%)
recebem valores menores que um salario minimo, 11 (19,3%) ganham entre um a dois salérios
minimos e um (1,8%) ganha entre dois a trés salarios minimos.

No que concerne aos professores dos cursos, estes informaram residéncia em trés
municipios: Amargosa, Feira de Santana e Salvador, o que retrata a realidade da UFRB desde
0S Seus primeiros passos, em que seus professores moram ou na cidade onde o curso esta
instalado ou na capital do estado. S&o profissionais com areas de formacéo académica bastante
diversificada, que contempla Educacdo, Geografia, Quimica, Fisica, Matematica, Ciéncias
Bioldgicas etc. Com relacdo ao nivel de escolaridade dessa categoria, todos os respondentes
informaram possuir mestrado, 13 deles possuem doutorado concluido e um se encontra
cursando o doutorado. Sobre a relacdo dos professores com a Educacdo do Campo, a maioria
declarou vinculo apenas como professor da LEDOC. Alguns, além de docentes, também
participaram da elaboragé@o do projeto de implantacéo, outros ja fizeram parte da coordenacéo
do seu curso e também ha aqueles que conviveram com 0s povos e com as escolas do campo
desde a infancia.

A UFRB aderiu ao Procampo por meio do Edital SESU/SETEC/SECADI n° 02/2012,
jamencionado na secao anterior e, com isso, passa a ofertar trés cursos de LEDOC: Licenciatura
em Educacdo do Campo, com habilitacdo em Ciéncias Agrarias (no Centro de Formacao de
Professores - CFP), Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza e Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Matematica (no Centro
de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade - CETENS), aprovadas no &mbito da
UFRB pelas Resolucdes do Conselho Académico (CONAC) n° 09/2013 e n° 16/2013,
respectivamente. A vista disso, 0 objetivo geral do curso com habilitacdo em Ciéncias Agrarias

consiste em:
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Contribuir na construcdo de uma escola coerente com um projeto histérico
pautado numa matriz formativa sustentadora de iniciativas de transformacao
da sociedade e da escola. Por conseguinte, entendemos que a formacao
pedagdgica do professor deve vir acompanhada de contetdos socio-
formativos capazes de ajudar a construir uma nova base societaria e produtiva,
dai propormos o debate da Questdo Agraria, particularmente da Agroecologia
e da Cooperacdo, no nucleo formador integrador (FREITAS; RIOS; LIMA,
2014, p. 38).

J& as LEDOCs com habilitacbes em Ciéncias da Natureza e Matemaética tém como

€SCopo:

Contribuir na formacdo de profissionais da educacdo no contexto do semiarido
brasileiro, voltado para a construcdo de estratégias interdisciplinares de
desenvolvimento rural de base popular, a partir das areas do conhecimento das
Ciéncias da Natureza e da Matematica. Nesta perspectiva, tem-se como
fundamento a formacao de profissionais da educacdo capazes de contribuir
com a construcdo de outros modelos de desenvolvimento rural pautado no
debate da Questdo Agraria e da Convivéncia com o Semiarido [...]
(VELLOSO et al., 2014, p. 40-41).

Os curriculos das LEDOCs/UFRB foram organizados para serem cumpridos num
periodo de quatro anos (oito semestres) cujas atividades encontram-se organizadas por fases
presenciais em todos 0s semestres, alternando entre espagos e tempos distintos: no Tempo
Universidade (TU) e no Tempo Comunidade (TC), momento em que sdo desenvolvidas acdes
académicas nas comunidades de origem dos estudantes. Além disso, hd a exigéncia de
participacdo em seminarios e em atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas na
prépria universidade, computadas como Atividades Complementares dos Cursos (ACC). Todos
0S componentes curriculares preveem carga horaria tedrica e pratica e sao separados por nucleos
formativos, gerais e especificos de cada area.

A UFRB publicou a abertura do primeiro processo seletivo para preenchimento de
vagas nos cursos de Educacao do Campo em julho de 2013, o qual foi regido pelo Edital n°
016/2013. A selecéo se deu de forma diferenciada da executada nos demais cursos de graduacédo
da universidade, sendo supervisionado por uma comissdo nomeada para garantir a aplicacdo do
processo seletivo especial e realizado pela Fundacéo de Apoio a Educacédo e Desenvolvimento
Tecnoldégico — Fundacdo CEFET/BAHIA. No tocante as vagas ofertadas, foi determinado no
referido edital: “[...] destinar-se-do a professores e profissionais em exercicio nas escolas do
campo sem formagcé&o inicial, professores que ndo possuem formacéo especifica nas areas de
atuacao dos cursos deste edital e estudantes de comunidades rurais com o ensino médio
concluido” (UFRB, 2013, p. 1).
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Molina (2015), ao elencar algumas questdes centrais que precisam ser observadas no
percurso de expansdo da LEDOC, aponta como um dos desafios a manutencdo dessa forma
diferenciada de entrada dos povos do campo nos cursos em tela. Esta é uma forma justa de
garantir o acesso desses sujeitos a educacdo superior, considerando a historica situacdo de
abandono das escolas rurais, o que tem comprometido a qualidade do processo de aprendizagem
do seu publico. Segundo a autora, existe uma pressao na comunidade interna das universidades
para modificar a forma especial de selecdo desses alunos para vestibular padronizado.

A implantacdo da LEDOC na UFRB enquanto politica institucional, “[...] corrobora
com o cumprimento de seu papel na formacdo da massa critica necessaria, que além de
representar a ampliacdo das oportunidades de acesso ao ensino superior no Brasil [...] propiciara
a formacéo de profissionais em educacdo do campo” (UFRB, 2018, s/p).

Em entrevista concedida, os coordenadores dos cursos avaliaram que a implantacéo
dessa politica de formacdo docente na instituicdo, além de significar uma vitéria dos
movimentos sociais, veio para quebrar paradigmas tradicionais no ambiente académico.
Segundo eles:

[...] todos esses elementos que compbem a Educacdo do Campo, cada um
deles ja sdo, por si mesmos, meio que revoluciondrios do ambiente
universitario académico e formativo brasileiro. Entdo, claro, a Educacdo do
Campo também tem impacto na vida desses estudantes, nas comunidades (C1,
2019, comunicagéo oral).

[...] quando vocé recebe aluno com a diversidade socioterritorial muito
grande, voceé professor se sente desafiado, se vocé ndo estiver ali na caixinha
presa, olhar para o sujeito e pensar: como é que eu dou aula pra um aluno
quilombola? O que é que é importante dentro da minha disciplina para uma
aluna marisqueira entender? [...] Entdo isso trouxe uma modificacdo do ponto
de vista do ensino e do ponto de vista da pesquisa. [...] Entdo, isso modifica a
cara da universidade, ndo é? O fato de eles estarem aqui e 0 que eles estdo
pautando enquanto elementos. (C2, 2019, comunicag&o oral).

Tal assertiva coaduna com a defesa de Arroyo (2007) de que ndo cabe mais a tradicéo
de formar um unico modelo de profissional para atuar em toda a educagdo basica e acabar com
a ideia de que todo professor deve adquirir oS mesmos conhecimentos e usar 0S mesmos
meétodos no desenvolvimento de sua pratica educativa, desconsiderando as particularidades dos
coletivos humanos.

Os dados levantados com a investigacéo levam a crer que a formagdo realizada nas
LEDOCs da UFRB atende a essa premissa, ao passo que 55 estudantes afirmaram que durante
0 processo formativo € enfatizado o comprometimento com o desenvolvimento educacional,

cultural, social e econémico dos povos camponeses e estratégias de desenvolvimento rural de

-
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base popular. Ademais, dos 57 respondentes, 53 (96,4%) consideram que 0S
contetidos/conhecimentos trabalhados no curso sdo compativeis com a diversidade presente na
realidade rural. Quanto aos docentes dos cursos, essa afirmativa corresponde a 85,7% (12) das
respostas. Os trés publicos participantes apontaram efeitos positivos oriundos das
LEDOCs/UFRB traduzidos em impactos gerados pela formagdo oferecida nesses cursos,

conforme segue evidenciado nas palavras dos gestores:

A gente vé impactos na vida dos alunos, nas comunidades aqui. Existem
alunos que a vida é antes e depois do LEDOC. A gente ja teve impactos em
relacdo as politicas publicas de municipios em relacdo a nossos alunos e 0s
projetos que eles levam para 4, em relacdo a cooperativas etc., ou seja, um
dos principais objetivos desse curso é impactar a realidade social do campo e
isso a gente ja tem feito e ja tem alcancado. E eu posso dar varios exemplos
disso, do ponto de vista dos individuos e do ponto de vista do coletivo (C1,
2019, comunicagéo oral).

[...] a gente comeca a ter uma dindmica modificada numa comunidade por
conta desse principio do curso que é essa vinculagdo do aluno com a sua
comunidade, com os povos do campo. [...] e as escolas em que 0s estudantes
estdo fazendo atividade da residéncia, comeca a dizer: — Olha quando vocé
concluir vocé vai ser contratado pela escola ou pela associacdo. Entéo, a gente,
de fato, comeca a perceber esse impacto diferente. Por exemplo, nés temos
trés alunos que sdo secretarios municipais de agricultura. [...] Alunos que sdo
egressos que sdo hoje monitores das EFAs, como eles chamam os professores
das EFAs (C2, 2019, comunicagdo oral).

Em adigéo aos resultados da formacé&o recebida na LEDOC, os académicos e docentes
dos cursos destacaram em suas respostas a ocorréncia de mudangas de comportamentos e o
empoderamento do camponés, na medida em que proporciona também uma formacéo politica,
critica e que conscientiza tanto para questdes ambientais como para questdes socioecondémicas,
capaz de mudar a realidade na qual os estudantes estdo inseridos. Assim, os docentes
destacaram o0s seguintes efeitos: “Desenvolvimento e organizagao politica do campo brasileiro”
(D1); “Uma educacdo comprometida com a praxis, com a efetiva transformagdo social,
profunda integracao entre atividades de ensino e extensdo. Uma integracdo entre formacéo
politica e ética para a acao social” (D9); “Mudangas de paradigmas, formacdo especifica e
politica de educadores para o campo e Pedagogia da Alternancia como inovagao pedagogica”
(D14); “O que a Educacdo do Campo traz é essa dimensdo do reconhecimento: — NGs somos
do campo! Inclusive, de como alguns servidores que sejam docentes ou técnicos (que lidam)

com isso. Aulas que a gente sempre tem mistica. [...] Entdo, isso modifica a cara da UFRB”
(C2).
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De modo analogo, os estudantes apontaram: “[...] ¢ intensa a mudanga de
comportamento no tocante ao cuidado com a diversidade ecoldgica, bem como nos impulsiona
a nos comprometermos mais com 0 nNosso povo camponés” (E11); “Consegui com este curso
ser uma formadora de opinido, aprendi a ser empoderada” (E31); “Ao longo desses 4 anos pude
conhecer a diversidade cultural que nos envolve, além de aprender, e, sobretudo, compreender
0 mundo através de outra perspectiva” (E24); “Além da formacdo académica temos também
politica, onde passamos a entender nossas culturas e as outras com respeito, contando que ela
ndo seja mantida em cima de algum tipo de exploracdo de vidas. Nos entendemos como seres
sociais, culturais e pertencente que existe e resiste” (E39); “E uma formac&o que nio forma
apenas para ser mdo de obra para 0 mercado, mas para ser pessoas criticas que buscam o
desenvolvimento da sociedade, além de ter uma formacéo politica que contribui bastante para
0 desenvolvimento pessoal” (E35); “Estamos nos libertando, LEDOC ¢ de fato um curso

revolucionario” (E32). Ratificando tais pontos de vista, C1 e E28 asseguram:

Olha, primeiro eu acho que ajudou a melhorar a tomada de consciéncia da
classe trabalhadora. [...] E... Entdo, eu vejo melhorias e foram assim, cidades
como Iraquara que estavam fechando escolas e os alunos se mobilizaram e a
prefeitura voltou atrds no fechamento dessas escolas, propostas de
modificagdo de politicas publicas, na Secretaria de Educacdo, quanto a
Educag&o do Campo, ajudar a criagio de cooperativas. E... ajudar a revitalizar
a associacdo da comunidade, enfim, eu relacionaria a isso, desde de uma
tomada maior de consciéncia desses alunos [...] (C1, 2019, comunicacdo oral).

As experiéncias vivenciadas neste curso de Educacdo do Campo dentro dos
espacos formais e ndo formais, tém resultados muito importantes na formacao
do sujeito como educador. A Educacdo do Campo resgata valores da
resisténcia camponesa em nosso espacgo, me sinto confiante na defesa de
minhas origens. Quanto ao conhecimento a respeito da iniciacdo a docéncia,
sinto-me satisfeita, com a consciéncia de que ndo aprendi tudo, mas certa de
que levo comigo uma bagagem enorme de conhecimentos pessoais e
profissionais, e intelectual organico que irdo me ajudar ao longo da vida (E28,

2019, comunicag&o escrita).
Tais narrativas nos remetem a Freire (1996) quando sustenta que a escola, apesar de ter
0 papel de legitimadora da cultura e interesses dos grupos dominantes, também é um espaco
em que podem ser produzidos conhecimentos que levem & emancipacéo, ou seja, a educagao é
considerada por tal teérico como um caminho para o alcance da liberdade. Nesse sentido,
Bicalho (2018, p. 229) afirma que a politica em discussdo favorece o “[...] acimulo de forgas e
as experiéncias de recuperacdo e ampliacao das praticas cotidianas de formacdo sociohistorica
e emancipadora, desse modo sendo capaz de anunciar a formacéao de novas geragdes de sujeitos

individuais e coletivos, numa perspectiva humanistica e critica”.

-
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Os estudantes, docentes e gestores das LEDOCs analisadas assinalaram inimeros
pontos positivos dos cursos, como quantidade significativa de professores oriundos da
Educacao do Campo, qualidade da formac&o oferecida, especifica para o campo, oportunidade
de acesso dos camponeses ao ensino superior publico, a estratégia da Pedagogia da Alternancia,
que proporciona uma formagdo continua, com aproximacao da realidade dos académicos e
didlogo com o campo, huma conexdo constante da teoria com a prética, segundo destaca Molina
e Hage (2015).

Nessa direcdo, os participantes do estudo descrevem: “Sao muitos (os pontos positivos).
O principal deles é o fato de poder levar aos alunos aquilo que realmente interessa para eles,
pois € a sua vivéncia, sua realidade... Assim, penso que a aprendizagem acontece de forma
muito mais prazerosa e significante” (E52); “Concepcdo do contexto com a realidade, melhora
do autoconhecimento em relagdo com a ciéncia e a pratica do trabalho” (E14); “A formagao de
profissionais para darem conta das especificidades das escolas e da educac¢éo do campo” (D10);
“Oportunizar aos filhos de trabalhadores rurais 0 acesso a Universidade, e sobretudo mostrar
gue € possivel estudar e morar no campo e permanecer no campo desenvolvendo-o e ajudando
a sua comunidade com mais conhecimento! (E11)”; “Inclusdo social de segmentos
historicamente excluidos do ensino superior (D2)”.

O Edital do Procampo de n° 02/2012 tornou as LEDOCSs cursos regulares de graduacao.
Seguindo esse preceito, o PPC de cada uma das LEDOCs da UFRB determina a oferta de 120
vagas anuais, o que € ratificado nas Resolucdes do CONAC/UFRB que aprovaram tais cursos
(supracitadas). Contudo, a universidade ndo tem conseguido atender a essa determinacao legal,

conforme é mostrado na tabela que segue.

QUADRO 1 - Vagas ofertadas para as LEDOCs/Procampo da UFRB

EDITAL/ANO LEDOC/CIENCIAS LEDOC/CIENCIAS DA NATUREZA(CN)
AGRARIAS E MATEMATICA(M)

CN M
N° 016/2013 120 60 60
N° 007/2014 120 60 60
N° 031/2016 60 - -
N° 029/2017 - 40 40
N° 016/2018 80 - -
N° 045/2018 80 40 40

Fonte: Elaboracdo das autoras, a partir de dados disponiveis no site oficial da UFRB, 2019.
(https:/Amww.ufrb.edu.br/proplan/ufrb-em-numeros/category/31-ufrb-em-numeros-2018)
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Observa-se que apenas nas duas primeiras sele¢des foi mantida a oferta da quantidade
de vagas prevista nos PPCs. Também nédo aconteceu a abertura de editais anualmente para
ingresso nos trés cursos, com destaque para o fato de que em 2015 ndo houve processo seletivo
para nenhum deles. A partir da terceira selegdo, somente uma parte das vagas foram ofertadas,
sendo que em 2016 e 2018 n&o houve abertura de edital para as LEDOC/Ciéncias da Natureza
e Matematica e, em 2017, 0 mesmo aconteceu com o curso com habilitacdo em Ciéncias
Agraérias.

Segundo um dos coordenadores entrevistados (C2), nos primeiros anos de funcionamento
dos cursos foi possivel seguir esse planejamento, porém, com aumento do nimero de alunos,
mudanca de cenario financeiro e politico, quantidade reduzida de docentes para ministrar os
componentes e fazer o acompanhamento das atividades de campo (no TC), infraestrutura

inadequada e a prdpria experiéncia do curso, isso se tornou inatingivel:

[...] nés ndo temos hoje como manter 120 alunos entrando a cada semestre,
gue vai impactar residéncia, ou seja, vocé ndo tem hoje 120 lugares na
residéncia, vocé ndo tem! [...] a gente chega 0 momento que, ao final do curso,
vocé comeca a ter aquilo que ndo tinha no principio, que € retencdo, é aluno
gue tranca o curso, que retorna e que precisa cursar a disciplina. Ent&o, isso
comeca a causar impacto também no oferecimento da disciplina [...]. Entéo,
como é que a gente faz isso com o quantitativo de quinze professores? (C2,
2019, comunicagéo oral).

No inicio da implantacdo da politica, 0s estudantes, em sua maioria, passavam a receber
bolsa de estudo pouco tempo apos ingressarem nos cursos, o que favorecia a sua permanéncia.
Quando indagados sobre o recebimento de assisténcia, a maior parte dos estudantes que
respondeu ao questionario (64,3%) informou receber um ou mais de um tipo de auxilio
financeiro, que corresponde a bolsa permanéncia, bolsa permanéncia quilombola, bolsa
Residéncia Pedagogica e auxilio transporte. Todos esses beneficiarios afirmaram que o valor
recebido ndo era suficiente para cobrir todas as despesas com o curso. Além de tais recursos
pecuniarios, a universidade disponibiliza residéncia universitaria, onde os licenciandos em
Educacdo do Campo ficam hospedados durante o TU. Entretanto, uma das dificuldades
enfrentadas para a continuagdo dos académicos nos cursos se refere ao corte dessas bolsas,

como fica evidenciado na fala de um dos gestores:

[...] nos dltimos dois anos e meio, a UFRB tem bancado, por exemplo, a
residéncia aqui e os estudantes tém feito uns arranjos em grupos ou individuais
para permanecer no curso. [...] hoje tem poucos alunos com bolsa! Entéo, para
todo mundo que vem do campo dificulta esse olhar. Durante praticamente 0s
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trés anos, quase quatro anos [...] chegou ao ponto de que todo aluno que
entrava no curso tinha bolsa, porque a esséncia também desse
PIBID/diversidade foi uma demanda do Procampo, essa vincula¢do. Entéo,
ele ajudou, por exemplo, essa permanéncia qualificada dos estudantes (C2,
2019, comunicagéo oral).

A necessidade de haver mais articulacdo entre a universidade e os movimentos de lutas
sociais do campo foi outro ponto ressaltado pelos gestores dos cursos. De acordo com Antunes-
Rocha (2010), Molina e Hage (2015) e Bicalho (2018), é de fundamental importancia a
manutencgéo da presenca e envolvimento dos sujeitos coletivos do campo para a melhoria da
qualidade e fortalecimento das LEDOCs. Compreende-se que a vivéncia dos futuros
educadores com as lutas sociais e coletivas dos movimentos é condicdo essencial para obterem

a formacéo diferenciada que caracteriza a politica. Sobre essa parceria, destaca C1:

[...] eu estou falando de nés professores, de chegar junto aos movimentos
sociais mesmo, de buscar esses movimentos. [...] Tem professor que vai atras
dos movimentos sociais, contata, chama eles aqui para oferecer palestras, diz
0 que a gente pode oferecer pra eles, cria curso de especializacdo pensando
neles. Mas, tem professor que nao tem aquela preocupacéo [...]. Entdo, assim,
se a universidade ndo fizer esse movimento em direcdo a eles e ficar s
esperando 0 movimento deles também, eu acho que, enfim, a coisa vai
continuar sendo aquém do que poderia ser (C1, 2019, comunicacdo oral).

Além da questdo da falta de articulacdo dos movimentos, 0s respondentes da pesquisa
expuseram diversos outros desafios de ordem pedagogica, estrutural e financeira, dificuldades
provenientes da insuficiéncia de profissionais para atender as demandas dos cursos e da falta
de transporte para realizar e acompanhar atividades externas, notadamente no TC. Sobre esse
ultimo aspecto, Hage, Silva e Brito (2016, p. 164) afirma: “A realizagdo do Tempo Comunidade
também requer uma logistica nem sempre assegurada no orcamento das universidades para o
provimento de diarias, transporte, alimentacdo e aquisicdo de material para experimentacdo
[...]”. Ainda para os autores, esses desafios pdem em risco a qualidade dos processos formativos
e a permanéncia dos licenciandos nos cursos. De acordo com o estudante 13 e o coordenador
2:

As dificuldades sdo diversas, desde acdes afirmativas na universidade
(alojamento, alimentacéo, estrutura para estudo, transporte...), a distancia do
municipio residente para a universidade e dessa forma recurso financeiro, falta
de condicOes financeiras para a realizacdo das atividades do Tempo
Comunidade, [...] materiais didaticos com assuntos da area, falta de apoio das
prefeituras dos municipios que tém estudantes, dentre diversas outras
dificuldades mais técnicas (E13, 2019, comunicacéo escrita).
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[...] entdo, isso inda é um desafio pra a gente. N&o sé a infraestrutura, que a
gente vai brigar, vai articular, [...] a gente também tem tentado criar outros
mecanismos de pensar pedagdgico. A gente t& muito preocupado com o
pedagogico. [...] a gente foi pra fora e esqueceu do dia a dia, do feijdo com o
arroz, do ensino-aprendizagem. E hoje nos estamos refletindo aqui: como é
que a gente fortalece aqui? Como é que a gente forma aqui profissionais muito
bons? Porque eles vdo mudar a realidade do campo. (C2, 2019, comunicagéo
oral).

Outro desafio identificado com a pesquisa diz respeito a falta de compreensdo do
significado do Projeto da Licenciatura em Educacdo do Campo, da dindmica da Pedagogia da
Alternancia e das especificidades do curso, no ambiente universitario, inclusive por parte de
sujeitos vinculados ao proprio curso, conforme explicitado nas seguintes palavras: “Falta apoio
do corpo universitario, além de enfrentamos certo tipo de pré-conceito por se tratar de um
processo de formacdo voltado para as escolas do Campo” (E24); “Dentro do proprio campus,
ha hierarquizagao dos cursos” (E25); “[...] devido ao uma unidade maior de compreensao do
que é o projeto de Educacdo do Campo, por parte dos docentes e dos estudantes, eu acho que a
dificuldade é muito mais interna do que da administragdo da universidade” (C1); “A principal
dificuldade é a falta de compreensdo de alguns docentes do que é a LEDOC e da importancia
da manutencéo da Pedagogia da Alternancia” (D10).

Tal falta de entendimento das especificidades e inovacdo pedagdgica que caracterizam
as LEDOC:s pelas categorias dos sujeitos vinculados a elas, aliada a auséncia de reconhecimento
institucional e apoio interno, pode se configurar como um entrave para a efetividade da politica
g, consequentemente, para a sua consolidacdo (HAGE; SILVA; BRITO, 2016).

Contudo, as dificuldades mais citadas pelos respondentes se referem ao numero
reduzido de professores vinculados aos cursos e a falta de recursos materiais e pecuniarios para
a realizacéo das atividades e manutencéo dos alunos. Assim, afirmam alguns participantes: “Se
a gente tivesse todos os professores que foram concursados aqui atuando ao mesmo tempo, eu
diria para vocé gue estaria atendendo as demandas. Mas eu acho que seria 6timo se a gente
tivesse, pelo menos, um pouquinho mais que desse para [...] substituir tranquilamente” (C1);
“A maior dificuldade tem sido decorrente das condices fisicas e financeiras da universidade,
que limitam a atuacédo do docente no TC e TU” (D8); “Transporte para realizar atividades
externas, dificuldade para participar de eventos e realizar eventos com a presenca de
pesquisadores e lideres dos movimentos sociais de outros Estados” (D9); “Precisamos de
recursos financeiros para garantir as condigoes minimas para fazer alternéncia e melhorar a
infraestrutura [...]” (D12); “Temos falta de recurso para o deslocamento tanto para fazer

atividade de campo quanto para os professores fazer as visitas” (E30); “Falta acompanhamento
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dos professores no tempo comunidade; apoio financeiro para o0 curso quanto para os discentes
se manterem na cidade vinculada; Falta material didatico; Faltam condi¢des na residéncia”
(E26).

Segundo o coordenador (C2), a UFRB néo recebe apoio financeiro do Procampo desde
0 ano de 2017. A partir de entdo, as LEDOCs passaram a ser custeadas com recursos proprios
da instituicdo. Na visdo de C2, tem sido extremamente dificil manter a realizac&o das atividades,
especialmente a alternancia, tal como esta previsto no PPC, dado o carater diferenciado de
funcionamento do curso e o modelo de ensino que permite o0 ingresso de alunos de varias
regibes da Bahia e de outros estados brasileiros que precisam ser acompanhados pela
universidade na sua comunidade. H& casos de estudantes que percorrem cerca de 900 km de
sua residéncia até o municipio onde frequenta as aulas, o que significa pagar R$ 450,00 em

média, por viagem. Essa é uma preocupacdo percebida na fala de C2:

[...] o curso foi pensado, ele foi imaginado num periodo que vocé previa que
as coisas caminhassem, ou seja, a manutenc¢do dos recursos, etc. e tal. Como
esses recursos eles ndo estdo vindo, isso tem impacto, por exemplo, no
acompanhamento do TC, que é prioritaria a articulacdo do nosso curso. Se nés
tivéssemos a estrutura do Procampo passado, nds tinhamos condicdes de
carro, diéria, tudo, etc., para acompanhar os alunos, de fato, nas suas escolas.
Hoje, a gente ja ta dizendo para os alunos: olha a gente ndo tem como
acompanhar, sdo poucos professores, e a gente vai fechar campo dos estagios.
Entdo, essa dimensdo estrutural, ela tem colocado a prova aquela experiéncia
que foi pensada inicial, ou seja, acompanhamento sistematico no TC, uma
vinculagdo maior com a comunidade (C2, 2019, comunicag&o oral).

Diante do exposto, foi destacado pelos coordenadores entrevistados (C1 e C2) que, no
ambito da UFRB, as perspectivas com relacdo as LEDOCs/UFRB séo positivas. Segundo C2,
1SS0 se da devido ao fato do gestor atual da universidade ser oriundo da Educacdo do Campo e
de ter composto a equipe que elaborou o projeto de implantagdo da LEDOC de um dos Centros
de Ensino da UFRB. Todavia, com relagdo ao cenario das politicas nacionais de educacao, no
periodo atual, tanto para C1 como para C2, a perspectiva ¢ de “resisténcia e luta”, conforme as
citagdes abaixo:

A gente ta vivendo um contexto hoje em que o projeto de EC se tornou mais
ainda contra-hegeménico do que ja era. E a gente esta num momento de total
luta, conflito. E... e 0 que a gente espera dessa administracido em todos 0s
sentidos, tanto aqui (no Centro de Ensino) quanto na universidade, quanto
nossos colegas, 0 que eu particularmente espero como coordenador, como
profissional e como cidaddo, enfim, professor? E que a gente se plante de
forma explicita e direcionada dentro dessa guerra que € resistir e lutar de varias
formas possiveis, e enfim, precisamos de apoio um dos outros, em relagéo a
essa luta (C1, 2019, comunicacao oral, grifo nosso).
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A situagdo do ponto de vista estrutural é dificil. Mas, quer queira quer ndo, a
gente tem apontado no sentido de resisténcia, porque a gente acredita no
projeto da Educacdo do Campo [...]. Entdo, se do ponto de vista politico desse
cenario que nos estamos vivendo as perspectivas sdo extremamente ruins, a
gente recupera aquilo que sempre foi resisténcia camponesa, de que ha outros
mecanismos para avangar (C2, 2019, comunicacéo oral).

No que concerne ao nivel de contentamento dos docentes e estudantes com relacdo ao

Seu curso, os respondentes, em sua maioria, afirmaram estar satisfeito(a), pois, segundo eles, as

LEDOCs tém atendido as suas expectativas, mesmo cabendo algumas melhorias para superar
as dificuldades que sdo tipicas de qualquer curso de graduacdo com pouco tempo de
funcionamento e mais acentuadas nas LEDOCSs, por possuirem um modelo formativo inovador,

desafiador e diferenciado das graduacdes convencionais, conforme aponta o Grafico 1.

GRAFICO 1 — Nivel de satisfagdo com o seu curso

Totalmente Muito Satisfeito(a) Pouco Insatisfeito(a)
satisfeito(a) satisfeito(a) satisfeito(a)

® Docentes M Estudantes

Fonte: Elaboracéo das autoras (2019)

osta no gréafico, alguns participantes justificaram as suas respostas

satisfeito em atuar neste curso” (D2); “Eu amo meu curso, pois

. No entanto, destaco: a LEDOC é o
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto discorreu-se acerca de politicas de formacao para a docéncia no meio
rural, evidenciando a LEDOC enquanto uma politica publica de Estado que visa a formacéao de
educadores para atuar nos diversos espacos formativos que constituem o campo brasileiro, seja
como professores, seja como gestores. O fato de ter sido implantada recentemente traz a
necessidade de estudos e investigagdes sobre a efetivacao de tal politica. Pautada nessa questéo,
compreendendo a sua importancia para aprimorar e consolidar cada vez mais a politica, eis que
surge o objeto de investigacdo deste trabalho cujo objetivo é analisar o processo de
implementacao das Licenciaturas em Educacdo do Campo na UFRB, com destaque para 0s seus
desafios e potencialidades.

A institucionalidade da LEDOC, dada a partir da sua expansdo com o Edital n°® 02/2012,
em que 42 instituicdes passaram a oferta-la, compromete de algum modo a legitimidade e os
principios que nortearam a proposta da politica em sua génese, uma vez que grande parte das
universidades ou ndo estava preparada para lidar com as particularidades da licenciatura ou ndo
possuia nenhum tipo de ligacdo com a Educacdo do Campo, tampouco didlogo com o0s
movimentos sociais desse espaco, principais atores responsaveis pela conguista dessa politica.
O nao alinhamento da compreensédo das especificidades dos cursos, em especial da dinamica
de funcionamento diferenciada que requer a Alternancia Pedagogica, entre a universidade como
um todo, docentes, estudantes e gestdo das LEDOCs, de certa forma também termina
dificultando e comprometendo o bom andamento das programacoes.

A partir da pesquisa de campo foi possivel identificar desafios para a efetivacdo da
politica, a saber: infraestrura insuficiente, logistica inadequada, ndo continuidade de
financiamento pelo governo federal, 0 que prejudica a permanéncia dos estudantes, poucos
docentes para acompanhamento dos estudantes em formacdo no desenvolvimento das
atividades durante o tempo comunidade, dificuldades financeiras para a concretizagdo dos
cursos e para o atendimento aos discentes (incluindo o fornecimento de bolsas e auxilios), falta
de dialogo entre 0s movimentos sociais do campo e universidades ofertantes das LEDOCs.

Todavia, apesar dos desafios, a investigacdo também desvelou potencialidades oriundas
do modelo diferenciado de organizacéo curricular que caracteriza as LEDOCs/UFRB, dentre
as quais se destacam a ampliacdo da formagdo de professores, numa l6gica que vislumbra a
emancipacao humana, e do acesso dos sujeitos do campo ao ensino superior publico, uma vez
gue traz como um diferencial o fato de ser destinada ao professor/sujeito do meio rural.

Ademais, ficou evidenciado gque a Pedagogia da Alternancia, como inovacao pedagdgica que

o

b .
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consiste em formacgdo continua em diferentes tempos e espacos e prioriza a aproximagdo dos
académicos e universidade com a realidade dos territorios rurais, provoca mudangas na forma
de pensar e de agir de alguns estudantes, ao passo que favorece uma formacdo critica, politica
e humanistica para além da docéncia, capaz de trazer melhorias no ambito educacional, da
producdo da vida cultural e material para as comunidades e demais sujeitos coletivos existentes
NOS espagos rurais, aos quais os educadores em formacéo se encontram vinculados.

Considerando a conjuntura politica e econdmica do pais, principalmente nas duas
primeiras décadas do século corrente, infere-se que o fortalecimento do didlogo e articulacéo
entre universidade, movimentos sociais, Estado e territorios de identidades campesinos €
condigdo precipua para a solidificacdo e a manutencdo da politica em tela, nos moldes dos
fundamentos defendidos pelos sujeitos coletivos que a idealizaram. Na falta de orgcamento
préprio das LEDOCs, a universidade vem assumindo o compromisso institucional e estabelece
parcerias com municipios de origem dos académicos na tentativa de garantir a continuidade
dessas licenciaturas, atitude que ratifica a importancia do regime de colaboragéo entre unido,
estados e municipios.

Para encerrar esta reflexdo, numa perspectiva da continuidade da pesquisa, destaca-se
como relevante a necessidade de aprofundamentos futuros sobre a frutificagcdo da politica em
discussao, ou seja, investigacGes sobre os desdobramentos da formacgdo de educadores do

campo por meio da LEDOC, o que inclui o seu acesso a formacao continuada.
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