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Editorial

NEIDE CAVALCANTE GUEDES
Editora Chefe - Linguagens, Educagao e Sociedade

A Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade vinculada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Fe-
deral do Piaui tem a grata satisfacdo de apresentar seu nimero
42, reafirmando o compromisso em publicar artigos que tragam
contribui¢des para o campo da educacdo, além de promover o in-
tercambio entre pesquisadores das diversas regides brasileiras.
Os artigos que compdem este nimero problematizam teméticas
atuais e instigantes para o campo da Educacdo, dos quais destaca-
mos: A Formac@o de Professores e a Pratica em contextos diversos
que permeiam as 12 (doze) produgdes que ora disponibilizamos.

No artigo “A DEFESA DA “EDUCACAO DOMICILIAR”
ATRAVES DO ATAQUE A EDUCACAO DEMOCRATICA: A ES-
PECIFICIDADE DA ESCOLA COMO ESPACO DE DISSENSO’,
Fernando de Araujo Penna contribui com um debate tedrico so-
bre a escolarizagdo doméstica (homeschooling) no que concerne a
educacdo pensada como uma questdo publica, analisar a maneira
como vem sendo feita da defesa da escolarizacdo doméstica no
Governo Bolsonaro e a proposta concreta apresentada no forma-
to de um projeto de lei e, por fim, usar este debate para pensar
a especificidade da socializacdo que acontece no espaco escolar
em comparacdo com aquela que acontece em outros espacgos. Re-
corre as reflexdes tedricas de Jacques Rancieére sobre o dissenso
(definido como a presenga paradoxal de dois mundos em um so6)
e a bibliografia existente sobre a escolarizacdo domeéstica que se
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aproxima das questdes aqui discutidas e defende o argumento de
que o debate sobre a educacdo democrética precisa enfatizar a
especificidade da escola como um espaco de socializacdo aberta
pelo dissenso e que faz parte da rede de protecdo de criancas e
adolescentes. O autor conclui afirmando que p desafio para a so-
cializacdo escolar é construir um mundo comum onde estes dife-
rentes mundos possam entrar em didlogo, onde possamos apren-
der com a diferenca. Essa é a especificidade da socializacdo que
acontece no espaco escolar.

Em “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O PROEJA NO
RESGATE DO DIREITO A ESCOLARIZACAO E PROFISSIO-
NALIZACAOQ” Lélia Cristina Silveira de Moraes e Natalia Cristina
Goiabeira dos Santos discutem o Programa Nacional de Integra-
cdo da Educacao Profissional com a Educacgéo Basica na Modalida-
de de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) que foi instituido,
em ambito federal, por meio do Decreto n° 5.478/05, revogado
pelo Decreto n® 5.840/06, com foco no curriculo integrado. As au-
toras destacam que a importancia de um programa como o PRO-
EJA, para a EJA ndo se encontra somente em suas concepg¢oes de
ensino, mas também pelo fato de ser um programa que almeja
a consolidagcdo como politica publica nacional. Com o curriculo
integrado, na perspectiva interdisciplinar, transdisciplinar e inter-
cultural, o PROE  JA busca, entdo, uma formacdo omnilateral,
compreendendo o trabalho como principio educativo e ndo mer-
cadoldgico. Suas conclusdes sdo no sentido de que materializar
um programa como o PROEJA que vai na contramdo dessa for-
macdo é de fato um desafio, mas extremamente necessario, para
que o publico que sempre sera atingido pela desigualdade socio-
econOmica, possa ter garantido o direito a uma escolarizagao in-
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tegral. Por isso, é necessdrio estar atento ao processo formativo
constante dos professores, dos gestores, sustentar teoricamente
os Planos de Curso para que fique claro o objetivo a ser alcangado.

Eliana de Sousa Alencar Marques no artigo “EDUCACAQ
PARA FORMACAO HUMANA: PRATICA DE ENFRENTAMEN-
TO EM MEIO A CRISE DA DEMOCRACIA BRASILEIRA?” obje-
tiva apresentar argumentos que comprovem que uma das con-
di¢des necessdrias a superacdo da realidade na qual se encontra
hoje o Brasil é a promocao de uma educacdo para a formacao hu-
mana, ou seja, uma educacdo que se constitua como meio capaz
de superar os obstaculos da realidade concreta, uma educacao
que, segundo Mészaros (2005), ofereca condi¢des concretas de
libertagdo para todos. A autora enfatiza a urgente e necessdria
discussdo sobre educagdo publica democratica, laica, gratuita e
de qualidade para todos os cidaddos como condicdo fundamen-
tal no enfrentamento da realidade concreta e conclui afirmando
que sem a socializacdo do saber objetivo, sem a sua apropriagao
da cultura coletivamente produzida, dificilmente os educandos
alcangardo nivel de compreensao da realidade capaz de leva-los
ao desenvolvimento de acdes coletivas conscientemente dirigidas
para a superacdo das contradigoes sociais.

“DO GENERO A RELIGIAO: IDENTIDADES E MEMORIA
NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA” de autoria de Carlos
Norberto Berger e Samuel Klauck tematiza os discursos sobre as
condicdes femininas e suas implicagdes na construcdo de identi-
dades religiosas e/ou étnicas, e é resultante de pesquisa em que
se investigou sobre a maneira como as referéncias as relacdes de
género existentes em livros didaticos de Historia contribuem para
a construcdo da identidade religiosa e étnica dos grupos humanos,
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neles, denominados drabes e/ou muculmanos. Inicia discutindo
as referéncias tedrico-metodoldgicas que serviram como aporte
para a pesquisa. explana os procedimentos metodologicos que
foram utilizados, bem como os recortes e percursos pelos quais
se optou para proceder a andlise e focaliza a apresentacdo dos
dados extraidos das diversas obras, para em seguida, apresentar
a analise dos dados obtidos e, por ultimo, sdo tecidas discussoes e
reflexdes em torno dos resultados obtidos nas andlises.

No artigo “CINEMA, EDUCACAO E AFRICANIDADE:
CORPO NEGRO E TERRITORIO NO DOCUMENTARIO SER-
GIPANO “NADIR DA MUSSUCA”, Wolney Nascimento Santos,
Fabio Zoboli e Renato Izidoro da Silva analisam o curta-metragem
sergipano Nadir da Mussuca (2015) de Alexandra Gouvéa Dumas
interpelando o corpo negro a partir da tematica do territorio. Par-
te-se do pressuposto que o cinema — enquanto ferramenta pe-
dagodgica — contribui para reflexionar a histéria, a memoria e a
cultura dos povos africanos e afrodescendentes na formacdo do
povo brasileiro instituida na lei 10.639/2003 que inclui no curri-
culo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade desta tematica.
Ressaltam que no ambito da filmografia, o corpo negro consis-
te em uma referéncia geradora de identificacdo no interior dos
processos culturais de resgate ou fortalecimento de identidades
étnico-raciais que sofreram processos de desidentificacdo. Assim,
acreditamos que a filmografia negra, isto é, o cinema produzido
por negros, significa a possibilidade de a comunidade negra ha-
bitar o imaginario brasileiro desde outras perspectivas que nao
aquelas replicantes do corpo negro nas fung¢des socialmente su-
balternas. no ambito da filmografia, o corpo negro consiste em
uma referéncia geradora de identificagdo no interior dos proces-
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sos culturais de resgate ou fortalecimento de identidades étnico-
-raciais que sofreram processos de desidentificacdo. Os autores
concluem seus escritos afirmando que o documentario em pau-
ta ndo apenas localiza o Quilombo Mussuca no contexto politico,
econOmico e cultural contemporaneo. Ao localizar a Mussuca no
eixo passado-presente, o filme abre um horizonte para sua circu-
lacdo em novos territdrios, embora ndo possamos saber exata-
mente quais serdo essas novidades. Sobre a analogia com a ex-
pansao romana até a Bretanha, Hingley (2010, p. 28) explica que
os ingleses projetaram um futuro de poder politico, econdmico e
cultural apoiados na identidade com Roma.

Jéssica Francine Ferreira da Silva E Ana Paula Gestoso de
Souza em “MEMORIAIS DE FORMACAOQ: REFLETINDO SO-
BRE A CONSTRUCAO E (RE) SIGNIFICACAO DA IDENTIDA-
DE DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL’ investigam indicios
da construcdo da identidade profissional de docentes que atuam
na Educacdo Infantil observando elementos que influenciaram
fortemente esse processo. Para as autoras, o brincar auxilia no
processo de formacao, construcdo, socializacdo e no desenvolvi-
mento de diversas habilidades, uma vez que ao brincar as criangas
expdem seus sentimentos (revivendo angustias, conflitos e ale-
grias), aprendem, sentem, exploram, se movimentam, entre ou-
tros, lidando com complexas dificuldades psicolégicas e concluem
afirmando que essas premissas acerca da identidade docente, os
memoriais das professoras revelaram o quanto suas experiéncias
antes mesmo da formac@o inicial também foram e sdo consti-
tuintes de suas identidades docentes. Assim, ao evocarem suas
memdrias, a familia foi apresentada como um elemento impor-
tante para a formacdo dessas professoras. Além disso, algumas
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professoras vivenciaram experiéncias que ndo foram positivas na
época da Educacdo Infantil, o que as levou a querer ser professo-
ras diferentes das que tiveram naquele periodo. Reafirmando, por
fim ser fundamental que a formacdo inicial e continuada leve em
consideracdo as concepgoes dos futuros professores e docentes
sobre a Educacao Infantil, suas intencionalidades e préticas, a fim
de propiciar que eles proprios as questionem e fornecam elemen-
tos que possam altera-las, caso seja necessario.

No artigo ““TORNE-SE PROFESSOR E AUMENTE SUA
RENDA”: O DISCURSO DE NEGACAO DA DOCENCIA COMO
PROFISSAQ” Valci Melo e Maria do Socorro Aguiar de Oliveira
Cavalcante analisam o discurso da Kroton Educacional sobre a
formacdo e a profissdo docente no Brasil e no decorrer do texto,
demonstra-se ser recorrente, no Brasil, a utilizacdo de politicas
ditas emergenciais para o recrutamento de professores, medidas
sempre justificadas face ao déficit de docentes para a demanda
da Educacao Bésica. Nas conclusdes os autores reafirmam que o
discurso das redes educacionais Anhanguera e Unopar, ambas do
sistema Kroton, desqualifica o magistério como profissdo, legitima
sua desvalorizacdo social (tratando-o como atividade complemen-
tar, como “mais uma habilitacdo”, como bico), e nega a necessida-
de de conhecimentos pedagogicos solidos para o seu exercicio.
Esse discurso, como apontamos ao longo do estudo, ndo é algo
novo, original, e sim, um trabalho de reformulagdo-parafrase ope-
rado no interior da Formacdo Discursiva do Mercado, na qual a
docéncia aparece como habilitagdo ou, no maximo, como ocupa-
¢ao econdmica de segunda categoria.

Simone Pereira Monteiro e Ediclea Mascarenhas Fernandes
no artigo intitulado “MATERIAIS PEDAGOGICOS ACESSIVEIS E
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ALTERNATIVOS PARA A ESTIMULACAO DE CRIANCAS COM
A SINDROME CONGENITA DO ZIKA VIRUS: UMA PRODU-
CAO DOCENTE”, consideram de grande importancia Investir nas
pesquisas que envolvem as criangas com a Sindrome Congénita
do Zika Virus é garantir um futuro sauddvel, acessivel e com mais
qualidade de vida proporcionando maiores oportunidades para
essas criangas que foram afetadas por uma inesperada epidemia.
Para as autora o material exposto neste relato pode ser usado
ndo apenas com criancas com a SCZV, mas com outras criangas
que apresentam outras alteracdes no desenvolvimento pela efi-
cacia do material, assim como pode ser usado em creches onde
atendem criancas de zero a trés anos de idade e reafirmam que
a producdo de materiais acessiveis pelo docente é uma proposta
enriquecedora, além de possuir um custo de baixo valor econo-
mico onde o professor utiliza muitos materiais de seu cotidiano.
Acreditam que o olhar docente sobre a necessidade de seu grupo
é crucial no bom desenvolvimento do seu trabalho. A produgao de
materiais pedagdgicos possibilita a interferéncia desse professor
em sua pratica atribuindo meios de efetiva-la sem esperar recur-
sos vindo de fora da escola, o que atrapalha e retarda o desenvol-
vimento dos alunos.

“O CURRER DAS VIDAS SECAS AO ENSINO SUPERIOR
— PARFOR: NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS INTERGERA-
CIONAIS” de autoria de Andrea Abreu Astigarraga tem como
objeto de estudo o processo de inclusdo no ensino superior de
estudantes universitarios (as), oriundos da zona rural, que tive-
ram experiéncia da cultura do trabalho infantil na regido norte do
estado do Ceara. Identifica e analisa o impacto das atuais politicas
publicas de formacdo de professores no contexto do semiarido,
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especialmente, na regido norte do estado do Cear4, onde atua a
Universidade Estadual Vale do Acaraui — UVA, e funciona o PAR-
FOR, visando descrever as narrativas (auto)biograficas das alu-
nas-professoras do PARFOR e de seus familiares, comparando as
mudancas e permanéncias da infancia e os processos formativos
pessoais e educacionais, entre as trés geracdes: filhos, pais e avos.
Na perspectiva da autora é através das narrativas escritas pelas
(os) universitarias (os) do PARFOR da UVA que nas relacoes inter-
geracionais a familia é a base interrelacional e educacional para a
crianga, pois a partir da mesma, é possivel uma troca de saberes,
emocoes, aprendizagens singulares e sociais, desenvolvendo des-
sa forma, a identidade do ser criancas entre as geracoes.

Em “TENDENCIAS ACERCA DA FORMACAO DOCENTE
EM PERIODICOS ACADEMICOS BRASILEIROS”, Sérgio Fabia-
no Anibal e Patricia Dalla Torre fazem o mapeamento dos perio-
dicos cientificos da area de Educacgdo para melhor compreensao
das tendéncias, discussdes e fundamentacdo teorica sobre o tema
Formacdo de Professores. Esta investigacdo ocorreu com base
nas seguintes revistas: Educacdo e Sociedade: Revista de Ciéncia
da Educacdo (1979), Pro-Posicoes (1990) e Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educacdo (1993). Os autores identificaram
que as referéncias bibliogréficas mais recorrentes, que se articu-
lam as categorias, centram-se em Acacia Kuenzer, Maurice Tar-
dif, Demerval Saviani, José Contreras e Paulo Freire e concluem
reafirmando que as revistas académicas, apontam e constituem
arenas de debate onde a escolha da palavra por seus autores e
a argumentacdo em prol de uma escolha ou de outra demarcam
esta vivacidade, caracterizada por meio de marcadores de posi-
cOes metodologicas e cientificas no campo educacional brasileiro.
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Arthur Emanuel Leal Abreu e Gilsilene Passon Picoretti Fran-
cischett no artigo intitulado “DIREITO FUNDAMENTAL A EDU-
CACAO DE QUALIDADE: A PEDAGOGIA DOS MULTILETRA-
MENTOS E O PENSAMENTO DECOLONIAL DIANTE DAS
DIFERENCAS” discutem a efetivacdo do direito fundamental a
educacdo de qualidade, diante do reconhecimento das diferengas
existentes na sala de aula. Embora as escolas, tradicionalmente,
fornecam um ensino uniforme e pretensamente igualitario, faz-
-se necessario considerar as multiplicidades inerentes aos alunos.
Para os autores, incorporar as culturas dos educandos pode ter
um papel decisivo nas atividades de ensino, facilitando a apren-
dizagem e/ou tornando-a significativa, a medida que o estudante
consegue perceber as correlagdes entre os conteudos estudados
e sua realidade e chegam a concussao de que concluimos que a
Pedagogia dos Multiletramentos desempenha um importante pa-
pel, no sentido de incorporar as multiplas culturas e linguagens
nos processos de ensino-aprendizagem.

Fechando esta edicao, Francisca Marcia Lima de Sousa E An-
selmo Alencar Colares no artigo “O CAMPUS AVANCADO DA
UFSC EM SANTAREM: EXTENSAO E PIONEIRISMO EM UM
CONTEXTO DE CONTRADICOES” abordam a presenca em San-
tarém de um Campus Avang¢ado da Universidade Federal de Santa
Catarina-UFSC. Resulta de estudos bibliogréficos, documental e
uso da memoria enquanto fonte para a reconstituicdo historica
dos acontecimentos que contribuiram para a posterior consolida-
¢ao do ensino superior em Santarém via Projeto Norte de Interio-
rizacdo da Universidade Federal do Para-UFPA. Para os autores,
mesmo considerado seu cardter assistencialista e as intencdes
politicas de seus formuladores, em pleno transcurso de governos
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autoritarios, o Projeto Rondon, pela atuagdo das universidades fe-
derais, em seus campi avancados, possibilitou a realizagdo de ati-
vidades continuas e de carater formativo em locais distantes dos
centros urbanos nos quais estavam instaladas as instituicoes de
ensino superior. No caso especifico do campus da UFSC em San-
tarém, foram realizadas atividades formativas na area de educa-
cdo, tais como os cursos de aperfeicoamento didatico pedagdgico,
executados em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao
e a 5° Divisdo da Secretaria de Educacao do estado do Par4, as
quais possibilitaram, em um momento de caréncia em formacao
de professores, importantes resultados.

A Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade, reitera o seu
compromisso de estabelecer uma dinamica de divulgacdo da pes-
quisa cientifica na Area de Educacéo desejando que este niimero
estimule os debates concernentes ao campo da Educacdo, propi-
ciando reflexdes multiplas, pois certamente os artigos que o com-
pdem trardo possibilidades infinitas para que o leitor se utilize
como melhor lhe prouver em futuras pesquisas ensejando assim
o desenvolvimento de novos estudos e pesquisas, em prol da pro-
ducéo cientifica e académica.

Uma excelente leitural!
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RESUMO

O que constitui uma educacdo democratica ndo pode ser pré-definido de
maneira abstrata, porque cada contexto apresenta diferentes desafios e novas
questdes. O Governo Bolsonaro definiu como uma das suas metas prioritarias
a proposta de regulamentacdo da “educacdo domiciliar” e sua defesa tem
sido feita através do ataque as escolas e aos professores. O debate sobre a
educacdo democratica precisa enfrentar esse ataque, de maneira a enriquecer
a sua conceituacdo e fortalecer a sua defesa no embate publico. Os objetivos do
presente artigo sdo: realizar um debate tedrico sobre a escolarizagdo doméstica
(homeschooling) no que concerne a educacdo pensada como uma questao
publica, analisar a maneira como vem sendo feita da defesa da escolarizacao
domeésticano Governo Bolsonaro e a proposta concreta apresentadano formato
de um projeto de lei e, por fim, usar este debate para pensar a especificidade da
socializacdo que acontece no espaco escolar em comparagdo com aquela que
acontece em outros espacos. Para tanto, recorreremos as reflexdes teéricas de
Jacques Ranciére sobre o dissenso (definido como a presenca paradoxal de dois
mundos em um s6) e a bibliografia existente sobre a escolarizagdo doméstica
que se aproxima das questdes aqui discutidas. Defenderemos o argumento de
que o debate sobre a educagdo democrética precisa enfatizar a especificidade
da escola como um espago de socializacdo aberta pelo dissenso e que faz parte
da rede de protecdo de criangas e adolescentes.

Palavras-chave: educacdo democratica, ensino domiciliar, socializacao.
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THE DEFENSE OF "DOMICILIARY EDUCATION"
THROUGH THE ATTACK ON DEMOCRATIC EDUCATION:
THE SPECIFICITY OF THE SCHOOL AS A SPACE OF
DISSENT

ABSTRACT

What constitutes a democratic education can not be predefined in an abstract
way, because each context presents different challenges and new questions.
The Bolsonaro’s Government has defined as one of its priority goals the
proposed regulation of “home education” and its defense has been done by
attacking schools and teachers. The debate on democratic education must
confront this attack, in order to enrich its conceptualization and strengthen its
defense in the public confrontation. The objectives of this article are: to carry
out a theoretical debate about homeschooling with regard to education as a
public issue, to analyze the way in which the defense of homeschooling in the
Bolsonaro’s Government has been done and the concrete proposal presented
in format of a legislation bill and, finally, to use this debate to think about the
specificity of socialization that takes place in the school space compared to
what happens in other spaces. To do so, we will turn to Jacques Ranciére’s
theoretical reflections on dissent (defined as the paradoxical presence of
two worlds in one) and to the existing bibliography on homeschooling that
approaches the issues discussed here. We will defend the argument that the
debate about democratic education needs to emphasize the specificity of the
school as a space of socialization that is open to dissent and that is part of the
network of protection of children and adolescents.

Key words: democratic education, homeschooling, socialization.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



LA DEFENSA DE LA "EDUCACION DOMICILIAR"
A TRAVES DEL ATAQUE A LA EDUCACION
DEMOCRATICA: LA ESPECIFICIDAD DE LA ESCUELA
COMO ESPACIO DE DISENTACION

RESUMEN

Lo que constituye la educacion democratica debe ser un debate constante en
las diferentes sociedades, porque en cada contexto deben enfrentarse ciertos
desafios. Las disputas sobre las politicas publicas para el campo educativo
se incluyen en estos desafios, aunque la forma en que se defienden algunas
propuestas parece absurda para los educadores. Responder al discurso
reaccionario, que ataca el conocimiento educativo, puede ayudarnos a
definir qué es la educacion democrética y pensar estrategias para defender
en el debate publico. El gobierno de Bolsonaro anuncié como una de sus
medidas prioritarias para los primeros cien dias de gobierno el tema de una
medida provisional para legalizar la ensefianza en el hogar. La propuesta ha
sido defendida atacando la escuela publica y utilizando el argumento de que
los jovenes tendrian otros espacios de socializacion, aparte de la escuela. El
objetivo de este articulo, a partir de este problema, es producir una reflexion
tedrica sobre la especificidad de la socializacién que ocurre en el espacio
escolar. La metodologia utilizada serd un didlogo con referencias teéricas que
discutan el papel de la socializacion en la educacion (Gert Biesta) y el concepto
de disidencia (Jacques Ranciére), a fin de volver a trabajar algunas de estas
contribuciones para pensar el contexto brasilefio actual. La conclusion apunta
a la importancia del compromiso de las escuelas con una socializacion abierta
a la disidencia y también a la educacion escolar para la vida democrética de
nuestras sociedades.

Palabras clave: educacién democratica, disidencia, socializacién, ensefianza a
domicilio.
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Introducao

O que constitui a educagdo democrética deve ser um deba-
te constante nas diferentes sociedades, porque, em cada contexto,
determinados desafios devem ser enfrentados. As disputas com
relacdo a politicas publicas para o campo educacional incluem-se
nestes desafios, mesmo que a maneira como algumas propostas
sdo defendidas pareca absurda para os préprios educadores. Res-
ponder ao discurso reaciondrio, que ataca o conhecimento educa-
cional, pode nos ajudar a definir o que é a educacdo democrética e
pensar estratégias para fazer a sua defesa no debate publico.

O Governo Bolsonaro anunciou que uma das medidas prio-
ritarias no campo da educacdo para os seus cem primeiros dias se-
ria a regulamentacdo da escolarizacdo doméstica (homeschooling)
no Brasil. As mudancas necessdrias na legislacdo seriam feitas
através da edicdo de uma medida provisoria elaborada pelo Mi-
nistério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. No Brasil
ndo existe legislacdo que regulamente a pratica, como ficou evi-
denciado em julgamento do STF com relacdo a um recurso extra-
ordinario. No dia 12 de setembro de 2018, o Plenério do Supremo
Tribunal Federal negou provimento ao Recurso Extraordindrio
(RE)888815!, no qual se discutia a possibilidade de o “ensino do-
miciliar” ser considerado como meio licito de cumprimento, pela
familia, do dever de prover educagdo. “Segundo a fundamentacao
adotada pela maioria dos ministros, o pedido formulado no re-
curso ndo pode ser acolhido, uma vez que ndo ha legislacao que
regulamente preceitos e regras aplicdveis a essa modalidade de

1 Disponivel em: <http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4774632>. Ultimo
acesso em 20/04/2019.
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ensino®”. Frente a esta compreensio, existiria a possibilidade de o

Governo editar uma medida provisdria para criar a referida legis-
lagdo. No entanto, ao final dos cem primeiros e turbulentos dias, a
Medida Provisoria ndo foi editada e o Governo enviou para Cama-
ra um projeto de lei com a mesma finalidade3: o PL 2401/2019 de
autoria do Poder Executivo?.

Os objetivos do presente artigo sdo: realizar um debate te-
orico sobre a escolarizacdo doméstica no que concerne a educa-
cdo pensada como uma questdo publica® (secdo 1. Escolarizacio
doméstica: forma de privatizacdo de uma questdo publica); anali-
sar a maneira como vem sendo feita da defesa da “educagdo domi-
ciliar” no Governo Bolsonaro e a proposta concreta apresentada
no formato de um projeto de lei (secdo 2. A defesa da “educacdo
domiciliar” no Governo Bolsonaro e o PL 2401/2019); e, por fim,
usar este debate para pensar a especificidade da socializacdo que
acontece no espaco escolar em comparagdo com aquela que acon-
tece em outros espagos (secdo 3. Educacdo Democratica: escola
como espaco de dissenso). Para tanto, recorreremos as reflexdes
tedricas de Jacques Ranciére sobre o dissenso (definido como a
presenca paradoxal de dois mundos em um s0) e a bibliografia
existente sobre a escolarizagdo doméstica que se aproxima das
questodes aqui discutidas.

2 Disponivel em: <http://stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=389496>.
Ultimo acesso em 20/04/2019.

Disponivel em: <https://exame.abril.com.br/brasil/governo-envia-pl-do-ensino-domiciliar-
-a0-congresso-leia-na-integra/>. Ultimo acesso em 20/04/2019.

Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2198615>. Ultimo acesso em 23/04/2019.

O objetivo ndo é apresentar o debate se a escolarizacdo doméstica é ou ndo uma forma de
privatizacdo. Devido ao referencial tedrico escolhido, essa posicdo é um pressuposto. Para
conhecer a polémica, ver os artigos de Barbosa (2016) e Vasconcelos (2017).
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Utilizaremos, no presente texto, o termo escolarizacdo do-
meéstica —nossa proposta de tradugdo para o termo homeschooling
usado na bibliografia de lingua inglesa. A palavra escolarizacdo foi
escolhida porque € a traducado literal de schooling e permite evitar
a confusdo entre “os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar” e aqueles que se desenvolvem “predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢des culturais” (lei n°® 9394 de 1996,
art. 1°). A opcao pela palavra escolarizacdo expOe a tentativa de
a familia substituir, no espaco doméstico, os processos formati-
vos complexos que acontecem nas escolas por meio do ensino. A
palavra home foi traduzida por doméstica para evitar a confusdo
com o regime de exercicios domiciliares (com acompanhamento
da escola), previsto no decreto-lei n® 1044 de 1969 e nas leis n°
6.202 de 1975, 6.503 de 1977 e 7.692 de 1988°. A escolha do
termo, além de uma traducdo, constitui também, neste sentido, a
tentativa de marcar um novo territorio da escolarizacdo domésti-
ca, que tem pressupostos e premissas diferentes do atendimento
domiciliar. No texto, assim como no titulo, aparecem entre aspas
os termos “ensino domiciliar” e “educa¢do domiciliar” quando sao
termos citados literalmente de alguma outra fonte, como no caso
da terminologia adotada no projeto de lei n° 2401 de 20197.

Escolarizacao doméstica: forma de privatizacao de uma questao
publica

A obra filosoéfica de Jacques Ranciére é extremamente pro-
funda e fluida: um fendmeno complexo pode ser iluminado em

6 Agradeco & prof.? Dr.2 Daniela Patti da UFR] pela indicacio destas previsdes normativas.
7 Para conhecer outras opgdes terminoldgicas, ver Vasconcelos, 2017, p. 123, n. 1.
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seus diversos aspectos através de diferentes conceitos. O termo
“mundo” talvez seja a expressdo poética e metaforica usada para
capturar esse fendmeno que queremos explorar como a presencga
paradoxal de dois mundos em um s6 (o dissenso), mas, em um
mesmo capitulo, o autor utiliza outros termos para capturar seus
diferentes aspectos: modos do estar-junto humano, tipos de par-
tilha do sensivel, campos de experiéncia (RANCIERE, 1996, p. 35-
54). O conceito, dentre estes, que vem ganhando maior destaque
e melhor desenvolvimento na obra de Ranciére é o de “partilha do
sensivel”. Ele opera dentro de uma dualidade produtiva de sentido
contido na palavra partilha: comunidade e separacido (RANCIERE,
1996, p. 39).

Jacques Ranciére denomina partilha do sensivel “o sistema
de evidéncias sensiveis que revela, ao mesmo tempo, a existéncia
de um comum e dos recortes que nele definem lugares e partes
respectivas” (RANCIERE, 2005, p. 15). As “evidéncias sensiveis”
as quais o autor se refere nao dizem respeito apenas a capacida-
de fisica dos nossos corpos perceberem objetos e outros corpos
em lugares aos quais o acesso lhes é franqueados, mas também a
recusa de ouvir o que alguém tem a dizer ou de ver uma pessoa
que ndo se adequa aos modos de ser que lhe atribuimos devido as
caracteristicas do seu corpo (negro ou feminino, por exemplo) e
a maneira como ele se comporta (padrdes de género, por exem-
plo). Essas evidéncias sensiveis revelam o que esté fixado como
um comum partilhado e as partes exclusivas, mas, mais do que
isso, mostra também como mesmo “o comum” se presta a partici-
pacdo de alguns e ndo de outros. A partilha do sensivel faz ver os
corpos de quem pode tomar parte no comum em funcao das suas
caracteristicas, daquilo que faz e dos espagos que pode ocupar.
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Toda a partilha do sensivel esta calcada em uma logica que
Ranciére chama de policial. Essa logica é caracterizada, indisso-
ciavelmente, (a) pela legitimacdo de formas de dominacéo e (b)
pela tentativa de manuten¢do de uma determinada configuragao
dos modos de fazer, os modos de ser e os modos de dizer. A 16gica
policial pressupde uma disposi¢do particular para agir ou gover-
nar (uma determinada superioridade) que se exerce sobre uma
disposicdo especifica para padecer ou ser governado (uma deter-
minada inferioridade).

Esta é uma ldgica de legitimagdo da dominacdo — dos mais
fortes sobre os mais fracos, dos que sabem sobre os que nao sa-
bem, dos mais velhos sobre os mais novos, dos mais ricos sobre
0s mais pobres, dos homens sobre as mulheres, dos brancos so-
bre os negros —, que tenta transformar as regras do governo em
leis naturais da sociedade (RANCIERE, 2014a, p. 140). Também &,
portanto, uma légica da distribuicdo das partes (aquele que possui
a superioridade pode tomar parte no comum). Estas formas de
dominacdo legitimadas e naturalizadas ddo sustentacdo a manu-
tencdo de uma determinada configuracdo dos modos de fazer, os
modos de ser e os modos de dizer atribuidos aos corpos de acordo
com suas caracteristicas e os lugares onde se situam.

A policia € assim, antes de mais nada, uma ordem dos
corpos que define as divisdes entre os modos de fazer,
os modos de ser e os modos de dizer, que faz que tais
corpos sejam designados por seu nome para tal lugar
e tal tarefa; € uma ordem do visivel e do dizivel que faz
com que essa atividade seja visivel e outra ndo o seja,
que essa palavra seja entendida como discurso e outra
como ruido. E, por exemplo, uma lei de policia que faz
tradicionalmente do lugar do trabalho um espaco pri-
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vado no regido pelos modos de ver e dizer proprios do
que se chama o espaco publico, onde o ter parcela do
trabalhador é estritamente definido pela remuneracgéo
do seu trabalho. A policia ndo é tanto uma “disciplina-
rizacdo” dos corpos quanto uma regra de seu aparecer,
uma configuracdo das ocupagdes e das propriedades
dos espagos em que essas ocupacoes sdo distribuidas
(RANCIERE, 1996, pp. 42).

Um corpo, de acordo com as suas caracteristicas e seu
modo de ser, vai ser associado com determinadas ocupacoes e es-
tas, por sua vez, sdo vinculadas a um determinado uso do tempo
e distribuidas por espacos. Algumas ocupacoes sdo consideradas
tipicamente femininas ou masculinas e, por isso, sdo vinculadas a
espacos publicos ou privados. Algumas ocupag¢des tomam tempo e
impedem os corpos que as executam de participar do governo das
coisas comuns (RANCIERE, 2005, p. 16). Essa partilha ¢ revelada
por evidéncias sensiveis que estabelecem uma regra do aparecer:
quando algo foge destes padrdes pode néo ser percebido (ndo ou-
vir uma opinido de uma pessoa s porque ela é mulher, mas se o
mesmo for dito por um homem seré levado em consideracdo) ou
gerar interdigdo (alguns espagos ndo podem ser frequentados por
pessoas negras ou por pessoas que ndo se adequam a determina-
dos modos de ser que lhe sdo atribuidos).

A logica politica, em oposicdo a logica policial, remete ao
conjunto das préticas que verificam a pressuposicdo da igualda-
de de qualquer ser falante com qualquer outro ser falante (RAN-
CIERE, 2014a, p. 69). A atividade politica ¢ antagonica a ordem
policial porque rompe a configuracdo sensivel que divide os mo-
dos de fazer, os modos de ser e os modos de dizer. Ela desloca o
corpo do lugar onde foi alocado ou muda a destinacdo deste lugar;
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faz ver o corpo que antes era inviabilizado e ouvir a voz que antes
era ignorada (RANCIERE, 1996, pp. 42).

Ranciére diferencia, da politica, o politico: este seria o en-
contro das logicas policial (o processo do governo) e politica (o
processo da igualdade). O terreno onde se da o encontro destas
l6gicas é a esfera publica: a l6gica policial tentando reduzi-la (pri-
vatizé-la) e a politica, amplia-la. Ampliar a esfera publica néo sig-
nifica exigir a crescente intervencdo estatal, mas impedir que as
formas de dominacdo legitimadas e naturalizadas se mantenham
inquestionaveis em temas que ndo estdo abertos ao debate da co-
munidade (RANCIERE, 2014b, p. 72). Em termos positivos, lutar
para que algumas questdes sejam encaradas como questdes pu-
blicas, concernindo a comunidade e que, assim sendo, deveriam
estar abertas a decisoes coletivas e ndo de um pequeno grupo que
possui alguma forma de superioridade (em termos de riqueza ou
de conhecimento). Eis um exemplo:

Mas essa ampliacdo compreende também todas as lutas
para afirmar o carater publico de relacoes, instituicdes
e espacos considerados privados. Essa ultima luta foi
descrita em geral como um movimento social, em ra-
zdo de seus lugares e de seus objetos: discussdes sobre
os salarios e condicdes de trabalho, batalhas sobre os
sistemas de saude e aposentadoria. No entanto, essa
designacdo é ambigua. De fato, pressupde como dada
uma distribui¢do do politico e do social, do publico e do
privado, que é, na verdade, uma aposta na politica de
igualdade e desigualdade. A discussdo sobre os saldrios
foi primeiro uma discussdo para desprivatizar a relacdo
salarial, afirmar que esta ndo era nem uma relacdo de
um senhor e um servo nem um simples contrato firma-
do caso a caso entre dois individuos privados, mas uma
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questdo publica, que diz respeito a uma coletividade e,
por seguinte, depende das formas de agdo coletiva, da
discussdo publica e da norma legislativa. O “direito do
trabalho”, reivindicado pelos movimentos operéarios do
século XIX, significa, em primeiro lugar, o seguinte: ndo
a demanda de assisténcia de um “Estado-providéncia”, a
qual se quis assimila-lo, mas, sobretudo, a constitui¢do
do trabalho como estrutura da vida coletiva arrancada
do reino tnico do direito dos interesses privados e im-
pondo limites ao processo naturalmente ilimitado do
crescimento da riqueza (RANCIERE, 2014b, pp. 73-74,
grifo nosso).

A ldgica policial procura manter cada corpo vinculado aos
modos de fazer, ser e dizer estabelecido em uma determinada par-
tilha do sensivel e legitimar as relagdes de dominacdo ja existentes,
por isso sempre resistird a abertura de qualquer questao para a de-
cisdo da comunidade. Tornar uma questdo publica depende da l6gi-
ca politica, pois torna-se necessario afirmar que todos que sdo con-
siderados iguais podem tomar parte nas decisdes (ndo apenas os
mais ricos ou detentores de um determinado conhecimento) e isso
possibilitas mudancas na configuracdo dos corpos, das ocupacoes
e dos espacos. Operando com essa concepgdo da relacdo entre o
publico e o privado, podemos problematizar o direito de cada fami-
lia optar pela escolarizagdo doméstica devido aos prejuizos causa-
dos para o direito a educagdo pelo fato desta ndo ser considerada
uma questdo publica. Dentre estes prejuizos, gostaria de destacar
as consequéncias negativas para as proprias escolas publicas e o
perigo para a integridade fisica das criancas e dos adolescentes.

O artigo 26 da Declaracdo Internacional de Direitos Huma-
nos afirma que aos pais pertence a prioridade do direito de esco-
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lher o género de educacdo a dar aos filhos, mas é importante com-
preender que este ndo é um direito absoluto. As criangas ndo sao
como um objeto com o qual o seu proprietério pode fazer o que
bem entender. Os pais ndo sdo a unica autoridade a decidir como
uma crianga sera criada, justamente porque a nossa sociedade
compreende que o bem-estar dos jovens é uma questdo publica,
que diz respeito a toda a sociedade e, portanto, deve ser objeto de
decisdes coletivas. Nossa sociedade decidiu que ninguém, mesmo
os pais, pode colocar a vida de criangas em risco, e por isso as fa-
milias estdo sujeitas a uma série de restri¢cdes que visam protegé-
-las. Qualquer violagdo dos direitos das criancas e dos adolescen-
tes provocaria uma intervencao do estado no sentido de proteger
esses direitos (LUBIENSKI, 2003, p. 169-170).

Os grupos que defendem a escolarizacdo doméstica o fazem
com base em sua percepcao dos perigos das escolas publicas: bai-
xo desempenho académico, seguranca fisica e descontentamento
com os valores desenvolvidos. Ndo se trata aqui de negar os pro-
blemas da escola publica, mas identificar como a possibilidade do
éxodo deste espaco pode vir a prejudica-lo enquanto uma insti-
tuicdo democratica que pode promover o bem comum. A escola
desempenha tanto finalidades privadas como publicas: a escolari-
zagdo ajuda os individuos a terem acesso a melhores empregos e
garante mdo de obra qualificada para as empresas e industrias, ao
mesmo tempo em que tenta garantir a adesdo a valores democra-
ticos que favorecem a participacdo dos cidaddos na vida publica.
Toda sociedade se beneficia da expansdo da rede publica de es-
colas, no entanto alguns grupos tendem a se preocupar apenas
com as finalidades privadas da escolarizagéo. E exatamente esse o
movimento que os defensores da escolarizagdo domeéstica fazem,
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focando apenas nas suas finalidades privadas para o ensino, sejam
elas quais forem (LUBIENSKI, 2000, p. 211-212). Por isso pode-
mos entendé-la como uma forma destrutiva de privatizacao:

Entdo, a escolarizacdo doméstica ndo apenas desequi-
libra a simbiose entre os interesses publicos e privados
na educacdo. Ele a destroi. Talvez esse seja o motivo
pelo qual, apesar do impressionante crescimento da
escolarizacdo domeéstica e sua forte defesa por lide-
res influentes, 57% dos americanos ainda sentem que
a escolarizagdo doméstica é “algo ruim para a nagdo”
(ROSE, GALLUP, & ELAM, 1997, p. 50). Ao focar ape-
nas nos beneficios para os filhos das familias que ade-
rem, a escolarizacdo doméstica representa uma forma
muito radical de privatizacdo de um bem publico. A
escolarizacdo doméstica é, simultaneamente, uma for-
ma mais benigna e mais destrutiva de privatizacao: be-
nigna porque ndo procura reclamar o uso de recursos
publicos (como escolas charter com fins lucrativos, por
exemplo) e destrutiva pelo fato de ser uma forma mais
fundamental de privatizacdo. Ele privatiza os meios, o
controle e o propdsito da educagdo e fragmenta a pro-
dugdo do bem comum ndo simplesmente no nivel da
localidade ou do grupo étnico, mas no nivel atomiza-
do da familia nuclear. Obviamente, alguns podem ver
isso como algo bom. Alguém pode argumentar que a
completa e radical privatizagdo ao seu maximo grau —a
escolarizacdo doméstica — constitui o melhor caminho
para democracia porque remove a burocracia estatal
e responde aos cidadaos no nivel mais local. No en-
tanto, estd concepc¢do ultra individualista seria uma
democracia muito ténue, ja que nega o minimo inte-
resse da comunidade numa escolariza¢do democratica
(LUBIENSKI, 2000, P. 215).
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A privatizacdo representada pela escolarizacdo doméstica
constitui uma grave ameaca a qualquer proposta de educagao de-
mocratica, porque nega o interesse publico em promover a for-
macao de cidadaos que participem ativamente da vida da comuni-
dade. Os pais que tém tempo e recursos para investir na escolari-
zagdo doméstica dos seus filhos poderiam fazer o mesmo esfor¢o
para melhorar a situagdo das escolas publicas. A seu éxodo das
escolas publicas compromete, portanto, a capacidade desta ins-
tituicdo de melhorar ao responder as pressdes sociais vindas de
pais insatisfeitos. Além disso, o status socioecondmico de um es-
tudante é determinante ndo s6 no seu proprio sucesso académico,
mas impacta também o desempenho dos seus colegas de classe.
As familias que realizam a escolariza¢do doméstica estdo preocu-
padas apenas com as suas finalidades privadas para a educacdo e
se negam a arcar com os custos sociais de um projeto coletivo de
educacao democrética.

Privatizar a discussao sobre a educacgdo das criancas e ado-
lescentes também é extremamente perigoso porque a escola é um
elemento essencial na rede de protecdo destas pessoas menores
de idade. A partir do momento que a nossa sociedade considera
que os pais ndo tém poder absoluto sobre os seus filhos e é de
interesse publico garantir a seguranca das novas geracoes, a reti-
rada das criancas da escola pode ser um risco tremendo:

Primeiro, criancas que sdo educadas em casa com ne-
nhuma regulamentacao estatal estdo em maior risco de
abusos fisicos nao percebidos e ndo denunciados quan-
do estdo completamente isoladas nas suas casas. Como
0 julgamento no caso “In re Rachel” notou “95% das de-
nuncias de abuso infantil foram feitas por professores
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ou funciondrios de escolas publicas” Sem a janela ofe-
recida pelas escolas publicas ou privadas, a privacidade
da familia e as vezes seu isolamento irdo ocultd-la dos
profissionais que tém a responsabilidade de denunciar
os casos de abuso. Isso protege o abusador da respon-
sabilizacdo e afasta a crianca da ajuda. Escolarizacéo
doméstica, sem visitas ou revisdes, remove as criangas
do unico espago no qual o abuso pode ser identificado
(WEST, 2009, P. 9).

Nos Estados Unidos, a auséncia de regulamentacdo eficaz
sobre a prética da escolarizacdo doméstica e sobre a elaboragao
dos materiais didéticos produzidos para subsidiar esta pratica tem
gerado graves problemas. A auséncia de fiscalizacdo, em alguns
estados norte-americanos, permitiu que pais deixassem de edu-
car seus filhos devido a cren¢a no eminente fim do mundo ou que
o assassinato de uma crianga por parte de um de seus pais pas-
sasse anos desapercebida (BREWER & LUBIENSKI, 2017). Alguns
materiais elaborados por empresas de cunho religioso trazem
gravissimas distor¢des, como no caso relatado abaixo:

(%}
o
o
-
-5
<

No entanto, deixando a discussdo legal sobre a obriga-
toriedade de relatérios de lado, o curriculo de escolari-
zagdo doméstica Alpha Omega tornou-se um ponto de
discussao central em torno da prética de escolarizacdo
doméstica baseada na religido. Especificamente, a fo-
lha de exercicios Alpha Omega sobre “Aconselhamen-
to sobre Abuso Sexual” implicava que qualquer abuso
sofrido na terra era temporario e que a parte mais im-
portante do corpo humano era o espirito — aparente-
mente reduzindo a importancia e a gravidade do abuso
sexual (HATHAWAY, 2015). Além disso, a folha de exer-
cicios Alpha Omega em “Aconselhamento sobre Abuso
Sexual’, pede a vitima de abuso sexual para identificar
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porque “Deus deixou [0 abuso sexual] acontecer” ape-
nas com as seguintes respostas possiveis para explicar
o abuso: (1) roupa indecente; (2) exposicdo indecente;
(3) estar fora da protecdo de nossos pais; ou (4) estar
com amigos maus. Em todas as quatro respostas possi-
veis, no curriculo da escolarizacdo doméstica, a vitima
de abuso / agressdo é confrontada com a nocao de que o
abuso / agressdo foi uma resposta direta a algo que a vi-
tima fez para merecer o ataque (BREWER & LUBIENSKI,
2017, p. 30).

A proposta da escolarizagdo doméstica tenta privatizar a
esfera publica, tomando a questao da escolarizacdo, que era tra-
tada como publica, e tornando-a um objeto de decisdo de cada fa-
milia. O problema é que a escola ndo possui uma importancia ape-
nas na instrugdo dos jovens, mas constitui um elemento central
na rede de protecdo destas criancas e adolescentes. A pergunta
que nos resta é se ao retirar os estudantes da escola — colocando
a seguranga de criancas e adolescentes em risco e colocando seu
ensino na mao de pessoas sem formacdo especifica para isso —
outros espagos podem ao menos substituir a socializa¢do que se
daria na escola.

A defesa da “educacdao domiciliar”" no governo Bolsonaro e o PL
2401/2019

Vai estar ai no mercado logo, logo, material que vai
orientar o pai como aplicar a educagdo do menino de
quatro anos, de cinco, de seis... [Isso o governo vai fa-
zer?] Nao, nao vai fazer. Neste primeiro momento, ndo
vai fazer. Porque, como é uma opcdo, o pai que vai ter
que comprar este material, mas isso é muito comum nos
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outros paises, t4? E, vou dizer uma coisa para vocé, o
pai vai poder estar gerenciando o conteudo. N6s temos
pesquisas que apontam que, num ambiente escolar, em
torno de quarenta por cento do tempo com o aluno nédo
é aplicado conteudo, é gerenciamento da classe, é ge-
renciamento do ambiente escolar. Entdo o pai que senta
com o aluno duas, trés horas por dia pode estar apli-
cando mais conteudo que a escola durante quatro, cinco
horas no dia. Entéo, assim, as experiéncias sdo muito
boas. Mas, repetindo, ninguém é obrigado a adotar o en-
sino domiciliar. [Para fechar, a senhora acha que existem
outros espacos de socializagdo para a crianca que ndo a
escola?] Essa é a maior critica de quem se opde ao ensi-
no domiciliar. No momento que tirar a crianga da escola,
onde essa crianca vai se socializar? Vai ficar uma crianca
isolada, excluida do mundo? Nao. Nao é sé na escola que
a crianca se socializa. Esse pai pode, por exemplo, colo-
car essa crian¢a num curso de inglés, ele vai ter amigos
no curso de inglés. Essa crianca vai fazer esporte, essa
crianga vai a um clube, essa crianca frequenta uma igre-
ja, essa crianca tem vizinhos. Quem disse que é s6 no
espaco escolar que uma crianga se socializa? Ndo, ndo é.
EntZo essa critica, ela ndo se sustenta®.

Esta € uma passagem da entrevista concedida, no dia 25 de
janeiro de 2019, pela Ministra da Mulher, da Familia e dos Direi-
tos Humanos — Damares Alves — a jornalista Andreia Sadi para o
seu blog no portal do G1. A intencdo originalmente divulgada de
criar a regulamentacgdo para o escolarizagdo domeéstica via a edi-
cao de uma medida provisoria elaborada pelo Ministério referido
acima. A justificativa para que a iniciativa partisse do Ministério

8 Disponivel em: <https://g1.globo.com/politica/blog/andreia-sadi/post/2019/01/25/dama-
res-educacao-domiciliar-permite-a-pais-ensinar-mais-conteudo-e-gerenciar-aprendizado.
ghtml>. Ultimo acesso em 20/04/2019.
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da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos — e ndo do Ministé-
rio da Educagdo — é que se trataria, acima de tudo, de um direito
da familia. Isso, por si s6, ja revelaria a medida como uma pri-
vatizacdo de uma questdo previamente percebida como publica.
A argumentacdo apresentada pela Ministra Damares na citagao
reproduzida acima agrava essa interpretacdo. A escolarizacdo do-
méstica ndo serd um direito democratico ao qual todos devem ter
acesso, mas apenas aqueles que puderem pagar pelo material de
base que sera vendido e abrir mdo de uma das suas duas fontes
de renda para que um dos pais possa permanecer em casa com 0s
filhos. Além da questdo de classe, podemos apontar a questado de
género — certamente, na enorme maioria dos casos, sera a mulher
a ficar em casa para ensinar aos filhos. Interpretacdo confirmada
pela propria Ministra, que afirma que as mulheres devem ser sub-
missas aos homens no casamento?.

Um segundo aspecto a ser problematizado na fala da Mi-
nistra Damares é o argumento de que os pais poderdo fazer em
casa a mesma coisa que os professores, mas em menos tempo.
Damares reduz a complexidade da escolarizac¢do a “aplicacdo de
conteudo” e desconsidera absolutamente a formacdo profissional
dos professores. Estes ndo sdo meros aplicadores de contetdos,
mas docentes que mobilizam os seus saberes profissionais para
construir conhecimento escolar no didlogo com os saberes dos
estudantes (TARDIF, 2002; MONTEIRO, 2007). Veremos abaixo
que o projeto de lei apresentado incorre na mesma desconsidera-
cdo grosseira dos saberes profissionais dos professores. A grande
questdo é que esse tempo, que Damares considera como perdido

9 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/damares-repete-que-no-casamento-
-mulher-submissa-ao-homem-23603765>. Ultimo acesso em 20/04,/2019.
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com “gerenciamento da classe”, pode ser importantissimo para
qualquer concep¢do de educagdo democrética. Faz parte de uma
educacdo através da democracia, na qual, através da socializacdo,
inserimos os estudantes em maneiras de ser e agir compativeis
com o convivio democratico no espaco publico (BIESTA, 2013, p.
264). Ao falar de socializacao, chegamos ao ultimo argumento de
Damares.

A maior critica daqueles que se opde ao “ensino domiciliar”,
segundo Damares, é que os estudantes seriam prejudicados na
sua socializacdo. A Ministra responde que este argumento € falso,
porque as criancas seriam socializadas em outros espagos, como o
curso de inglés, o clube e a igreja. O problema é que, dependendo
da concepcdo de socializagdo com a qual operamos, ela poderia
estar certa. “Pela sua funcdo de socializacdo, a educacdo insere os
individuos em modos de fazer e ser e, por meio dela, desempenha
um papel importante na continuidade da tradi¢do e da cultura,
tanto em relacgdo a seus aspectos desejaveis quanto indesejaveis”
(BIESTA, 2012, pp. 818). Se seguirmos esta definicdo, a igreja re-
almente ndo seria um espaco de socializacgdo? Meu argumento
aqui ndo passa por negar, portanto, que existam outros espacos
de socializagdo — argumentos “cada vez mais palidos diante da di-
mensao virtual que se torna inerente as relacdes contemporane-
as” (VASCONCELOS, 2017, p. 126). O objetivo da proxima secdo
serd pensar sobre a especificidade da socializacdo escolar, mas
antes precisamos analisar a proposta de lei que efetivamente foi
apresentada no lugar da medida provisoéria anunciada.

O PL 2401 de 2019 dispde sobre o exercicio do direito a
“educacdo domiciliar”. Vale lembrar, como dissemos anteriormen-
te, que o STF negou um recurso que discutia a possibilidade de o
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“ensino domiciliar” ser considerado um meio licito de cumprimen-
to do dever da familia de prover a educacao. A negativa foi decor-
rente da inexisténcia de legislacdo que regulamente preceitos e
regras aplicaveis a essa modalidade de ensino. O projeto de lei em
questdo vem justamente tentar criar a legislacdo que possibilite a
pratica, mas, para isso, precisa propor alteracoes nas leis n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente,
e a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional.

O projeto de lei 2.401 de 2019 tenta estabelecer o que ele
chama de “educagd@o domiciliar” como uma alternativa legitima
a educacao escolar. A “educacdo domiciliar” seria definida como
“regime de ensino de criangas e adolescentes, dirigido pelos pro-
prios pais ou pelos responsaveis legais” (PL 2401/2019, art. 1°,
§ 1°) e haveria o reconhecimento da “plena a liberdade de opcéo
dos pais ou dos responsaveis legais entre a educacdo escolar e a
educacdo domiciliar” (PL 2401/2019, art. 2°, § 1°). Duas mudan-
cas pontuais (artigos 5° e 6°) sdo propostas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (9.394/1996) para permitir a op¢do pela “edu-
cacdo domiciliar” como alternativa a educacdo escolar:

Art. 14. A Lei n® 9.394, de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:

“Art.5°§ 1°
II — fazer-lhes a chamada publica; e

[Il — zelar, junto aos pais ou aos responsaveis, pela fre-
quéncia a escola para os estudantes matriculados em
regime presencial.

........................................................................... ” (NR)
“Art. 6° E dever dos pais ou dos responséveis:
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| — efetuar matricula das criancas na educacdo bésica a
partir dos quatro anos de idade; ou

II — declarar a opcao pela educacdo domiciliar, nos ter-
mos da lei.” (NR)

Apenas duas mudancas no longo texto das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais apontam para o fato de que a inteng¢do ndo é
pensar a escolarizagdo doméstica como uma forma alternativa de
prover a educagdo escolar (a tradugdo do inglés para apontar para
isso: home — casa e schooling — escolarizagdo), mas uma alterna-
tiva a educagdo escolar. Como uma alternativa a educagdo esco-
lar, toda a discussdo da LDB ndo se aplica a ela. Eis a descri¢do do
escopo de aplicacdo da lei 9.394 de 1996:

Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesqui-
sa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.
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§1° Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em ins-
titui¢des culturais.

§2° A educacio escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social (Lei 9394/1996).

A educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem em varios espacos (inclusive na vida familiar) e a LDB
disciplina a educacdo que se desenvolve, predominantemente,
em instituicdes culturais — as escolas. A “educacdo domiciliar”,
que o PL 2401/2019 pretende estabelecer, ndo seria disciplinado
pela LDB — desconsiderando todas discussoes e debates publicos
construidos a partir do periodo da redemocratizagdo. O proble-
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ma € que as escolas ndo apenas constroem conhecimento escolar,
mas ddo acesso a outras institui¢des culturais e fazem parte de
uma rede de seguranca.

O capitulo IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei
8.069/1990) trata “Do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e
ao lazer”. O proprio titulo do capitulo aponta para o fato do Brasil,
apos a redemocratizacdo, ter erigido a educacdo escolar em uma
questdo de interesse publico, que remete ndo so este espaco a
qualificagdo para o trabalho, mas também ao acesso a cultura e
como parte de uma rede de protecdo em parceria com 0s conse-
lhos tutelares. O art. 55 do Estatuto do Adolescente e da Crian-
ca faz parte do referido capitulo e é ele que o PL 2401 de 2019
visa alterar. Ele indica atualmente “Os pais ou responsavel tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino” (art. 55 da lei 9.069/1990) e o projeto propde a mudanca
para a seguinte redacdo “Os pais ou os responsaveis tém a obriga-
cao de: | — matricular seus filhos ou seus pupilos na rede regular
de ensino; ou Il — declarar a opcdo pela educacdo domiciliar, nos
termos da lei.” (art. 15 do PL 2401/2019). Essa é a tinica alteracao
proposta pelo projeto no Estatuto e seu objetivo é 6bvio, mas per-
manecerd inalterado o artigo seguinte do mesmo capitulo:

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino
fundamental comunicardo ao

Conselho Tutelar os casos de:
| — maus-tratos envolvendo seus alunos;

II - reiteracgdo de faltas injustificadas e de evasdo esco-
lar, esgotados os recursos escolares;

lIl — elevados niveis de repeténcia (lei 8.069/1990).
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A escola faz parte da rede de protecdo de criancas e adoles-
centes e deve comunicar ao Conselho Tutelar os casos de maus-
-tratos envolvendo os estudantes. Quem fara esse papel se a fami-
lia optar pela escolarizagdo doméstica? O projeto é absolutamente
omisso neste quesito. A opg¢do pela escolarizacdo doméstica fica
vedada para os responsaveis que estiverem cumprindo pena por
um dos crimes listados no art. 11 do projeto, mas e aqueles pais que
cometem toda sorte de abusos contra seus filhos e ainda ndo foram
condenados? E aqueles que seriam condenados gracas as denun-
cias feitas pelos profissionais que trabalham nas escolas? A unica
forma de acompanhamento das criancas e adolescentes que estu-
darem através da escolarizacdo doméstica gragas a op¢ado dos seus
responsaveis sera uma avaliagdo anual de acordo com a BNCC:

Art. 6° O estudante matriculado em educag¢do domiciliar
serd submetido, para fins de certificacdo da aprendiza-
gem, a uma avaliacdo anual sob a gestdo do Ministério
da Educacao.

§ 1° A certificacdo da aprendizagem terd como base os
conteudos referentes ao ano escolar correspondente a
idade do estudante, de acordo com a Base Nacional Co-
mum Curricular, com possibilidade de avango nos cur-
S0s e nas séries, nos termos do disposto na Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

§ 2° As avaliagdes anuais serdo aplicadas a partir do 2°
ano do ensino fundamental, preferencialmente no més
de outubro.

§ 3° Na hipétese de ndo comparecimento do estudante

a avaliagdo, os pais ou os responsaveis legais justificardo
a auséncia.
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§ 4° Para as hipoteses de auséncia justificada, a avalia-
¢do serd reaplicada em data definida em ato pelo Minis-
tério da Educacao (PL 2401/2019).

Uma unica avaliacdo anual com base nos contetidos da
BNCC. Se a crianca estiver sofrendo violéncia doméstica ou abuso
sexual durante todo o ano, mas conseguir a aprovagdo em uma
avaliagdo anual ndo ha nenhum problema? E isso que nés estari-
amos afirmando enquanto sociedade se o projeto fosse aprovado
e convertido em lei. A destrui¢do da rede de protecdo de criangas
e adolescentes. Ao defendermos a educagdo como uma questao
de interesse publico, ndo podemos aceitar essa privatizagdo bru-
tal de um debate tdo importante para nds enquanto sociedade: a
protecdo da crianca e do adolescente e a educacgdo escolar.

A proposta também deixa outra questdo em aberto: den-
tre os documentos exigidos esta um “plano pedagdgico individual,
proposto pelos pais ou pelos responséveis legais” (PL 2401,/2019,
Art. 4, V). O projeto ndo prevé quem faria a avaliacdo do plano pe-
dagogico e quais seriam os critérios que embasariam a avaliagao,
mas, acreditando que seriam profissionais usando critérios aca-
démicos, como pais sem formagdo no campo da licenciatura po-
deriam ser capazes de elaborar um plano pedagégico? E mais um
caso Obvio de desrespeito ao saber profissional dos professores,
ao usar como pressuposto que ndo é necessdria uma formacdo
académica especifica para elaborar planejamentos didaticos.

Uma ultima questdo, ndo menos importante, é se a regu-
lamentacdo da “educacao domiciliar” ndo precisaria ser realizada
através de uma Proposta de Emenda Constitucional, porque iria
contra artigos da constituicdo:

Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Considerando a redacdo do art. 205, da Constituicao
Federal de 1988 (CF/88), no qual o termo “estado” pre-
cede a palavra “familia” ao estabelecer os objetivos da
educacdo, parte da doutrina passou a defender a priori-
dade do Estado sobre a familia no dever pela educagao
escolar. Seguindo essa argumentacdo, ressalta-se tam-
bém o § 3° do art. 205 ao determinar que “Compete ao
Poder Publico recensear os educandos no ensino fun-
damental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola” (BARBOSA,
2016, p. 156).

Se essa compreensdo da Constituicdo Federal for defendi-
da, o projeto de lei seria, além de tudo, inconstitucional. E essa
nossa leitura.
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Educacao democratica: escola como espaco de dissenso

A func@o de socializagdo tem a ver com as muitas formas
pelas quais nos tornamos membros e parte de ordens
sociais, culturais e politicas especificas por meio da edu-
cacdo. Ndo ha duvida de que este e um dos efeitos re-
ais da educacdo, ja que a educagdo nunca e neutra, mas
sempre representa algo e o faz de uma forma especifica.
As vezes a socializagdo e ativamente buscada por insti-
tui¢oes educacionais, por exemplo, em relagdo a trans-
missao de normas e valores particulares, em relagdo a
continuidade de tradi¢des culturais ou religiosas deter-
minadas ou para fins de socializagdo profissional. Mas,
mesmo que a socializa¢do ndo seja um objetivo explicito
dos programas e préticas educacionais, ela ainda fun-
ciona da forma como, por exemplo, foi mostrado pelas
pesquisas sobre curriculos ocultos. Pela sua funcdo de
socializacdo, a educacdo insere os individuos em modos
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de fazer e ser e, por meio dela, desempenha um papel
importante na continuidade da tradicdo e da cultura,

tanto em relagdo a seus aspectos desejaveis quanto in-
desejaveis (BIESTA, 2012, pp. 818).

Podemos agora aprofundar a discussdo teérica sobre a
defini¢do de socializacdo proposta por Gert Biesta e tragar para-
lelos com a discussao sobre a partilha do sensivel realizada por
Jacques Ranciére. Biesta afirma que a educacdo, pela sua funcao
de socializacao, insere os individuos em “modos de fazer e ser”.
No entanto, se pensarmos assim, os defensores da escolarizac¢do
doméstica tém razdo ao argumentar que as criangas e os jovens
também sdo socializados em outros espacos, como o curso de
inglés, o clube, a igreja, etc. Trata-se, entdo, de pensar a espe-
cificidade da socializacdo que acontece no espaco da escola e,
neste ponto, a obra de Ranciére pode nos ajudar. Vimos como o
filésofo identifica a “partilha do sensivel” com as divisdes entre os
“modos de fazer, os modos de ser e os modos de dizer” — o que
parece confirmar que a socializagdo poderia ser entendida com a
inser¢do dos estudantes em determinadas partilhas do sensivel.
A pergunta que devemos fazer é se todas as diferentes partilhas
do sensivel sdo igualmente repressivas e controladoras como
formas de ordem policial.

A caracterizagdo da partilha do sensivel apresentada acima,
vinculada a ordem policial, d4 a entender que este fendmeno seria
eminentemente repressivo, mas ndo se trata disso. Como vimos, a
l6gica politica vem romper a ordem policial com base no principio
da igualdade e, por isso, podemos dizer que existem partilhas do
sensivel mais ou menos igualitarias dependendo de elas estarem
abertas ou ndo aos “arrombamentos” da acdo politica.
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Ha a policia menos boa e a melhor — ndo sendo a me-
lhor, alids, a que segue a ordem supostamente natural
das sociedades ou a ciéncia dos legisladores, mas a que
os arrombamentos da logica igualitaria vieram na maio-
ria das vezes afastar da sua logica natural. A policia pode
proporcionar todos os tipos de bens, e uma policia pode
ser infinitamente preferivel a uma outra. Isso ndo muda
a sua natureza, que € a unica coisas aqui que esta em
questdo (RANCIERE, 1996, pp. 43).

Existiriam, segundo Ranciere, dois tipos de partilhas: “igua-
litaria” e “desigualitaria” (RANCIERE, 1996, pp. 38), sendo a pri-
meira aquela que esta aberta aos “arrombamentos da logica igua-
litdria”. Podemos, entdo, pensar em dois tipos de socializacao e,
para caracteriza-los, podemos usar os conceitos de dissenso e
consenso como definidos por Jacques Ranciére.

A nogdo de dissenso!? ocupa um lugar central na arqui-
tetura do pensamento tedrico de Ranciere. A melhor maneira de
comecar a defini-lo é distinguindo-o do que ele ndo é: o desco-
nhecimento ou o mal-entendido. O conceito de desconhecimen-
to pressupde que um dos interlocutores ndo sabe o que diz ou o
que diz o outro por causa da simples ignorancia ou de uma ilusdo
constitutiva. Seu pressuposto ¢ a existéncia do seu avesso: o sa-
ber reservado. O mal-entendido, por sua vez, é produzido pela
imprecisdo das palavras e pressupde que as pessoas se entendam
mal porque as palavras trocadas sdo equivocas. A equivocidade
nao seria uma caracteristica de toda linguagem, mas um mal a ser
combatido através uma melhor defini¢do dos termos e uma rare-

10Estou considerando, para as finalidades especificas deste artigo, os conceitos de “desentendi-
mento” e “dissenso” como intercambidveis. Essa discussdo mereceria um debate mais extenso,
que foge ao escopo do presente texto.
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facdo das palavras. Tanto o desconhecimento, quanto o mal-en-
tendido demandam “medicinas da linguagem”, que consistem em
ensinar o que se deve falar (RANCIERE, 1996, p. 11-12).
Ranciére entende por dissenso um tipo de situacdo da pa-
lavra na qual um dos interlocutores entende e ndo entende o que
diz o outro. O dissenso ndo é a confrontacdo de interesses ou de
opinides entre interlocutores que se reconhecem como tais. Nos
casos mais extremos de dissenso, alguém, que poderia a princi-
pio entender as palavras proferidos por um outro, ndo sequer o
reconhece como um interlocutor legitimo — alguém que mereca
ou possa ser ouvido (RANCIERE, 1996, p. 13). O dissenso néo diz
respeito apenas as palavras ou mesmo a presenca ou auséncia de
um objeto comum entre os interlocutores, mas a tentativa de ma-
nifestar um outro mundo para alguém que desconhece ou nega
a sua existéncia. Por isso, o dissenso pode ser entendido como a
presenca de dois mundos em um sO, uma distancia do sensivel a
Si mesmo.
A manifestagdo politica d4 a ver aquilo que ndo tinha
razdo de ser visto, ela acolhe um mundo no seio de um
outro, por exemplo, o mundo onde a fébrica é um lugar
publico no mundo onde ela é um lugar privado, 0 mun-
do onde os trabalhadores falam, e falam da comunida-
de, naquele onde eles gritam para exprimir a sua dor.
[...] Ora, o que é proprio do dissenso politico é que os
parceiros ndo estdo constituidos, tdo-pouco o objeto da
discussdo e a propria cena onde ele ocorre. Aquele que
faz ver que pertence a um mundo comum que o outro
nao vé ndo se pode valer da l6gica implicita de nenhuma
pragmatica da comunicacdo. O operario que argumenta

a favor do carater publico de um assunto “doméstico”
de salario tem de manifestar o mundo no qual seu ar-
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gumento é um argumento e manifestd-lo para aquele
que ndo tem um enquadramento que permita vé-lo. A
argumentacdo politica € ao mesmo tempo a manifesta-
¢ao de um mundo onde ela é um argumento, um argu-
mento sobre um objeto identificado, elaborado por um
sujeito qualificado para tal e dirigido a um destinatario a
quem se exige que veja o objeto e que oi¢a o argumen-
to que “normalmente” ele ndo tem qualquer razdo para
ver e ouvir. Ela é a constru¢do de um mundo paradoxal
que junta dois mundos separados (RANCIERE, 2014a,
p. 149).

O dissenso, portanto, € indissociavel da agao politica pen-
sada como modos de subjetivacao. O conceito de subjetivacdo re-
mete a producdo de uma instancia e de uma capacidade de enun-
ciacdo que ndo eram reconheciveis numa determinada partilha
do sensivel. Este reconhecimento é indissocidvel da propria re-
configuracdo deste campo da experiéncia e da emergéncia destes
novos sujeitos que antes permaneciam invisiveis. A subjetivagao
é sempre uma desidentificacdo porque, ao deslocar de um lugar
naturalizado, abre um novo espago de sujeito, um espaco de con-
tagem dos daqueles que ndo eram contatos (RANCIERE, 1996, p.
47-48). O mais importante é entender que a subjetivacdo, como
forma de emancipacgdo, ndo equivale a fazer uma demanda para o
outro, mas dar uma prova de igualdade também a si mesmo (RAN-
CIERE, 2014a, p. 56). Gert Biesta (2012, pp. 819-820) propde que
consideremos a subjetivacdo como uma das fungdes da escolari-
zagdo, discutindo como a educagdo impacta o processo de se tor-
nar um sujeito.

Podemos, portanto, pensar em um primeiro tipo de socia-
lizagdo marcado pela abertura para o dissenso. Uma socializagao
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pensada como uma inserc¢do dos estudantes em uma partilha do
sensivel na qual a ordem policial foi afastada da sua logica natu-
ral e carrega consigo as conquistas das agdes politicas orientadas
para a igualdade. Ao trazer consigo as experiéncias destas con-
quistas, amplia o espago para novos processos de subjetivacao
dos estudantes sem tentar controlar as suas subjetividades. Um
segundo tipo de socializagdo seria marcado pelo fechamento do
consenso. O consenso ndo se caracteriza como uma discussdo pa-
cifica e o acordo razodvel que se opdem ao conflito e a violéncia,
mas como uma tentativa de anular o dissenso e reduzir a politica
a policia.
A esséncia da policia é ser uma partilha do sensivel que
se caracteriza pela auséncia de vazio e de suplemento:
a sociedade consiste ai em grupos voltados a modos de
fazer especificos, em lugares onde estas ocupagdes se
exercem, em modos de ser que correspondem a estas
ocupacoes e a estes lugares. Nesta adequacdo das fun-
coes, dos lugares e das maneiras de ser ndo ha lugar
para qualquer vazio. Esta exclusdo do que “ndo ha” é o
principio policial que opera no amago da prética estatal.
A esséncia da politica é a de perturbar esta disposicdo
com um suplemento, a parte dos sem-parte identifi-
cada com o todo da comunidade. O litigio politico é o
que faz existir a politica ao separé-la da policia que a
faz constantemente desaparecer, quer negando-a pura
e simplesmente quer identificando a logica da politica
com a sua propria logica. A politica é antes de mais uma

intervencdo sobre o visivel e o enuncidvel (RANCIERE,
2014a, pp. 146-147).
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Existe uma partilha do sensivel que se identifica com a or-
dem policial e se caracteriza, portanto, com uma auséncia de vazio
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ou suplemento. Cada corpo estd vinculado a uma ocupacgdo, a um
espaco e a uma maneira de ser — ndo ha espago para qualquer
elemento fora desta configuracdo. O consenso esta vinculado a
este tipo de partilha do sensivel e o que o caracteriza é a anulagao
da possibilidade de os corpos sairem dos papeis que lhes foram
atribuidos e tornarem-se sujeitos.

Podemos agora, partindo da discussdo sobre os tipos de
partilhas do sensivel proposta por Ranciére, retomar o debate so-
bre a especificidade da socializacdo que acontece na escola em
comparacdo com outros espacos. A escola é a unica instituicao
pela qual todos os cidadaos devem passar durante boa parte da
sua infancia e sua adolescéncia e este fato garante uma possibili-
dade muito importante para a proposta de uma educacdo demo-
cratica: a pluralidade da sociedade se faz representar no espago
escolar. E um espaco tnico para se viver experiéncias positivas
com a politica e a democracia e inserir processos reflexivos so-
bre as experiéncias vividas em outros espacos (BIESTA, 2016, p.
117-118). A pluralidade encontrada nas escolas publicas abre a
possibilidade para que varios mundos paradoxais possam coexis-
tir dentro deste espaco, construindo um mundo comum marcado
pelos arrombamentos da logica igualitaria que desviam a ordem
policial da sua logica natural. Mas o que isso quer dizer na pratica?

As lutas democraticas conseguiram, através da sua agdo
politica, ampliar a representatividade no curriculo escolar: a obri-
gatoriedade do ensino da histéria e cultura Afro-Brasileira e Indi-
gena (leis 10.639/2003 e 11.645/2008), a educacdo em direitos
humanos (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos), a discussdo sobre género e sexualidade (tema
transversal dos PCNs), etc. Essas conquistas constituem uma
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ampliacdo da esfera publica (com o debate de temas que eram
considerados sem importancia ou pertencendo exclusivamente a
esfera privada) e afastam a socializa¢do que acontece nas escolas
da logica policial. Ndo é casual que o discurso reaciondrio ataque
justamente o trabalho com essas temdticas na escola (PENNA,
2018). O trabalho, nas escolas, com as teméticas das relacoes
étnico-raciais e as questdes de género e sexualidade traz novos
campos de experiéncias e colocam no horizonte de expectativas a
possibilidade da emancipagao.

A socializacdo realizada no curso de inglés ou no clube néo
da conta desta pluralidade da esfera publica, pois encontram-se
apenas pessoas de uma mesma classe social. A socializagdo que
acontece nas Igrejas muito menos, porque s6 convivem pessoas
que aderem a uma mesma confissio religiosa. E uma socializa-
cao fechada pelo consenso, que procura anular o vazio ou o su-
plemento. Nao se trata de impossibilitar a subjetivacdo, afinal de
contas ninguém pode controlar totalmente a subjetividade dos
jovens, mas a tentativa de reduzir ao maximo o espago para a
emancipacio!l.

Consideracoes finais

A proposta da escolarizagdo doméstica constitui uma forma
de privatizacao de uma questao publica e sua defesa pelo Governo
Bolsonaro tem se dado através de um ataque a escola e aos profis-
sionais da educacdo. Esse ataque procura apagar a especificidade
da socializacdo que acontece no espaco escolar e do carater pro-

Uma perspectiva similar sobre a especificidade da socializacdo escolar é defendida por Cury
(2006, p. 270), mas usando outro referencial tedrico.
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fissional da atuagdo docente nestes espacos. Ao tentar transfor-
mar a “educac¢do domiciliar” uma alternativa a educacdo escolar,
ignora-se a importancia da escola como parte da rede de protecao
das criancas e dos adolescentes. A educagdo democratica precisa
ser percebida como uma questdo eminentemente publica e que
demanda a participacdo ativa e direta da populacdo na luta pela
sua melhoria. A escola, especialmente a publica, é um espaco de
socializagdo aberta pelo dissenso. Ninguém pode obrigar os es-
tudantes a se emanciparem, mas uma socializa¢do aberta para o
dissenso amplia o espaco para a subjetivacdo dos estudantes. O
dissenso é a presenca paradoxal de dois (ou mais) mundos em
apenas um. O desafio para a socializacdo escolar é construir um
mundo comum onde estes diferentes mundos possam entrar em
didlogo, onde possamos aprender com a diferenca. Essa é a espe-
cificidade da socializacdo que acontece no espaco escolar.
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RESUMO
Neste artigo discute-se o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educac¢do Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos (PROEJA) que foi instituido, em ambito federal, por meio do Decreto
n° 5.478/05, revogado pelo Decreto n® 5.840/06, com foco no curriculo
integrado, sua proposta principal, cuja concep¢do e materializacdo, objetiva-
se analisar neste artigo E um programa que se propde a contribuir para a
formagdo omnilateral do trabalhador, o que nos motivou a pesquisar a sua
materializacdo no ambito da rede federal de ensino, no estado do Maranhao.
O PROEJA foge do escopo de uma politica compensatéria, colocando-se na
perspectiva de resgate do direito do jovem e adulto que retorna a escola, a
uma escolarizagdo e profissionalizacdo fundamentadas em bases cientificas,
tecnoldgicas, envolvendo o trabalho e a cultura e, assim, vislumbrando uma
formacdo integral do aluno que lhes possibilite compreender e se compreender
no mundo. Para fundamentar essa discussdo, adota-se como aporte teérico
as contribui¢des de Gramsci (2001), Frigotto, Ciavata e Ramos (2012), Paiva
(1985), Nosella (2016), dentre outros. Realiza-se uma abordagem qualitativa
por favorecer a compreensdo das rela¢des sociais no seu sentido macro, em
seu movimento e contradi¢des, bem como dos valores culturais, processos
histéricos que determinam tais relacdes. Conclui-se a discussdo, revelando
que o curriculo desenvolvido é transpassado por uma complexidade, que
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envolve o seu contetdo, a formagdo e prética dos professores, as condicoes
objetivas da escola para materializa-lo, contudo docentes, discentes e gestores
compreendem a necessidade de garantir esse direito.

Palavras-chave: PROEJA, Direito a Educacéo, Jovens e Adultos

YOUTH AND ADULT EDUCATION: THE PROEJA
ON RESCUE OF THE SCHOOLING AND
PROFESSIONALIZATION'S RIGHTS

ABSTRACT

This article discuss about Nacional Program of Integrated Professional
Education with Basic Education (PROEJA) that was instituted, in federal context
by the Decree n°® 5.478/05, revoked by Decree n° 5.840/06 focus on integrated
curriculum, its principal propose, which conception and materialization, it is
wanted to analyze in this article. It is a program that proposes to contribute for
an omnilateral formation of the worker, and that what’s motived us to research
its materialization on federal school, on state of Maranhdo. The PROEJA
runs away of the scope of a compensatory politics, put in the perspective of
young and adults rights rescue that come back to school, to an schooling and
professionalization founded on scientific and technological bases involving the
work and culture, and thus, foreseen an integrated formation of students which
is able to understand and understand theirselves in the world. To substantiate
this discuss, we adopted as theoretical support the contribution of Gramsci
(2001), Frigotto, Ciavtta e Ramos (2012), Paiva (1985), Nosella (2016) among
others. It was realized a qualitative approach to benefit the understand of
social relation on their macro sense, on their movement and contradiction, as
well their culture values, historical process that determine those relations. It
was concluded the discussion, reveal that the curriculum developed is pierced
by a complexity, that involves its subjects, the formation and teachers practice,
as the objective conditions of school to materialized it, although teachers,
students and managers understand the necessity to guarantee this right.
Keywords: PROEJA, Education Rights, Young and Adults
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EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS: EL PROEJA EN
EL RESCATE DEL DERECHO A LA ESCOLARIZACION Y
PROFESIONALIZACION

RESUMEN

En este articulo se discute el Programa Nacional de Integracion de la Educacion
Profesional con la Educacion Basica en la modalidad de Educacion de Jovenes y
Adultos (PROEJA), que fue instituido, en &mbito federal, por medio del Decreto
N°5.478 / 05, revocado por el Decreto n°. 5.840 / 06, enfocado en el curriculo
integrado y en su propuesta principal, cuya concepcién y materializacion, es
objetivo de andlisis de este articulo. Es un programa que se propone contribuir
a la formacién omnilateral del trabajador, la que nos motivé a investigar su
materializacién en el ambito de la red federal de ensefianza, en el estado
de Maranhdo. El PROEJA huye del alcance de una politica compensatoria,
colocéndose en la perspectiva de rescate del derecho del joven y adulto que
retorna a la escuela a una escolarizacion y profesionalizacion fundamentadas
en bases cientificas, tecnoldgicas, involucrando el trabajo y la cultura vy, asi,
vislumbrando una formacion integral del alumno que les permita comprender
y comprender en el mundo. Para fundamentar esta discusién, se adopta como
aporte tedrico las contribuciones de Gramsci (2001), Frigotto, Ciavata y Ramos
(2012), Paiva (1985), Nosella (2016), entre otros. Se realiza un abordaje
cualitativo por favorecer lacomprensién de las relaciones sociales en su sentido
macro, en su movimiento y contradicciones, asi como los valores culturales y
procesos historicos que determinan tales relaciones. Se concluye la discusion,
revelando que el curriculo desarrollado es traspasado por una complejidad, que
implica su contenido, la formacion y practica de los profesores, las condiciones
objetivas de la escuela para materializarlo, sin embargo, docentes, discentes y
gestores comprenden la necesidad de garantizar ese derecho.

Palabras clave: Derecho a la Educacion, PROEJA, Jévenes y Adultos.
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Introducao

O Programa Nacional de Integracao da Educac@o Profissio-
nal com a Educacdo Basica na modalidade de Jovens e Adultos —
PROEJA foi um programa criado em 2005, pelo Decreto n°® 5478
e revogado posteriormente em 2006, pelo Decreto n® 5840/06
visando atender a modalidade de Jovens e Adultos sob uma pers-
pectiva diferenciada do que propunha programas anteriores para
essa modalidade.

Apesar de estar em vigor desde 2005, o programa, aos
moldes do PROEJA, vem sido pensado desde a época da ditadura
militar (que perdurou em nosso pais por mais de 20 anos), princi-
palmente durante os anos 80. Estes ficaram marcados pelas lutas
travadas pela sociedade civil para por fim a ditadura militar e por
lutar pela democratizacdo da escola publica, por uma politica na-
cional de educagdo, bem como a organizacdo de entidades repre-
sentativas dos professores e dos estudantes.

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 88, a sociedade
civil, organizada por meios de entidades educacionais e cientifi-
cas, defendia um tratamento unitario em relacdo a educagdo que
abrangesse a educacdo infantil até o ensino médio (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2012). Porém, mesmo ap6s o fim do perio-
do ditatorial, passamos, ao longo de 10 anos, por governos que
optaram por politicas educacionais baseadas nos principios ne-
oliberais e que buscavam uma educa¢do muito mais baseada em
competéncias e habilidades voltadas para o mercado.

Uma das politicas educacionais de cunho neoliberal que ex-
pressa essa assertiva foi o Decreto n® 2208/97, que regulamentou
a educacdo profissional no pais. Dentre outras regulamentacoes,
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o0 decreto determinou a separacdo entre os curriculos da educa-
cao profissional e do ensino médio. Como consequéncia dessa ndo
integracdo, o resultado foi o fortalecimento da continuidade de
um ensino fragmentado, dualista e propedéutico, em que o ensino
médio (principalmente o privado) continuava preparando a classe
mais abastada para ingresso na educagao superior e 0 ensino pro-
fissionalizante ficava como “opg¢do” para aqueles alunos (princi-
palmente os que frequentaram escolas publicas) que muitas vezes
sequer conseguiam terminar seus estudos, para tentar o acesso a
uma universidade.

Vinculada a essa discussdo (da integracdo entre ensino mé-
dio e educagdo profissional), havia a situacdo da Educacao de Jo-
vens e Adultos (EJA). Apesar da EJA ter comecado a ganhar espaco,
como politica, no Brasil a partir dos anos 30 (devido ao processo
de industrializagdo do pais, com cursos profissionalizantes, cam-
panhas para combate ao analfabetismo, surgimento do Sistema
S, Conferéncia Internacional convocada pelo UNESCO), o maior
foco durante esse periodo foi alfabetizar a populacdo buscando a
qualificacdo de mao-de-obra para o mercado econémico em detri-
mento ao direito a educacdo, que foi negado durante séculos para
determinada parcela da populagdo brasileira pelo Estado. Naquele
contexto, a concepgao em vigor era de que situagdes como o anal-
fabetismo é que impediam um pais de “crescer” economicamente.

Somente a partir das concepcoes trabalhadas pelo educa-
dor Paulo Freire, terfamos um olhar diferenciado para a EJA, no
final dos anos 50. Freire colocava em xeque a condicdo do analfa-
betismo. Para ele o analfabetismo (diferentemente do que se afir-
mava até entdo) ndo era a causa da pobreza, mas sim, um efeito de
uma sociedade injusta (STRELHOW, 2010). Além de problematizar
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a concepg¢do do analfabetismo, Paulo Freire também rejeitava mé-
todos exclusivamente auditivos e buscava alfabetizar a populacao
“através da valoriza¢do das formas de expressdo cultural do ho-
mem do povo e o estimulo ao desenvolvimento de sua capacidade
de criagdo.” (PAIVA, 1985, p.237). Suas ideias transformadoras se
destacaram em movimentos populares como no Movimento de
Cultura Popular de Pernambuco.

Paulo Freire considerava importante que na educacdo os
alunos fossem conscientes sobre o seu papel como cidaddos par-
ticipativos da sociedade e que o desenvolvimento educativo fosse
contextualizado as necessidades dos alunos (STRELHOW, 2010).
Surge entdo de forma explicita e com compromisso social e poli-
tico uma concepcdo democrética e transformadora da educagdo
voltada para o publico da EJA.

Tal concepcao perdurou sob forte ataque durante o peri-
odo do regime militar; passou a ser defendida democraticamente
nos anos 90, apos a Constituicdo de 1988 reconhecer a educagao
como direito de todos, o que foi cobrado nos anos 2000, com a
chegada de um partido de esquerda a presidéncia da Republica.
Essa expectativa era valida devido a historia do partido, bem como
a sua trajetoria de lutas em defesa dos direitos dos trabalhadores
e principalmente por politicas publicas.

Ferreira e Garcia (2012) citam que a expectativa de con-
cretizacdo de uma nova educagdo para o Brasil era baseada prin-
cipalmente pelas metas e principios educacionais registrados no
programa politico para a educacdo do candidato Luis Inacio Lula
da Silva: “Uma escola do tamanho do Brasil.”

No caso da educacdo profissional, o texto reafirmava seu
compromisso de “construir uma rede publica de educacdo profis-
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sional na perspectiva de um desenvolvimento integral do ser huma-
no.” (FERREIRA e GARCIA, 2012, p.151). Para a EJA, Leite (2003)
também deixa claras as intenc¢oes educacionais do novo governo:

A partir de 2003, o Governo Federal se propos a traba-
lhar com a perspectiva da universalizacdo da Educacdo
Bésica, reconhecendo para tanto a implementacdo de
politicas integradas para os diversos niveis e modali-
dades, consolidando a concep¢do de Educacdo Bési-
ca presente na LDB 9394/96. Para a EJA foi proposta
a amplia¢do da atuacgdo para proporcionar a formagao
educacional basica e o combate ao analfabetismo (p.27).

A partir de entdo, tornara-se bem fortalecido o desejo da
sociedade civil em relacdo nao s6 a EJA, mas em relagdo a edu-
cacdo brasileira como um todo. O direito a educacdo ja tinhamos
conquistado e garantido pela Constitui¢do, agora era necessario
pensar no acesso e em como oferecer essa educagdo para a EJA.
Essa educacdo para a EJA deveria ser pensada com base em que
principios, como compensatoria ou como um resgate ao direito do
Jovem e do Adulto a escolarizacdo e a profissionaliza¢do?

Uma das primeiras sinalizagdes para se encaminhar uma
politica educacional diferenciada para a EJA foi com a revogacao
do Decreto n°2208/97 pelo Decreto n° 5154/2004. Agora seria
possivel ndo s6 pensarmos em uma integracao entre as modalida-
des educacdo basica e ensino profissional (tal qual previa a LDB
n°® 9394/96), mas de fato materializar uma politica educacional
nesses moldes. Uma dessas politicas educacionais viria entdo a
ser o PROEJA.

A proposta do PROEJA busca ndo so a integralidade entre
as modalidades, mas tem por objetivo “ofertar a formacao inicial e
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continuada de trabalhadores e a educacdo técnica de nivel médio,
levando em consideracgdo as caracteristicas especificas dos jo-
vens e adultos” (LEITE, 2003, p.29). A concepcdo educacional de-
senvolvida pelo programa se baseia nas concepg¢des marxistas e
gramscianas sobre politecnia e trabalho como principio educativo.

A importancia de um programa como o PROEJA, para a
EJA ndo se encontra somente em suas concepg¢oes de ensino, mas
também pelo fato de ser um programa que almeja a consolidacao
como politica publica nacional, em outras palavras: “um projeto
de nagdo que vise uma escola vinculada ao mundo do trabalho
numa perspectiva radicalmente democratica e de justica social.”
(BRASIL, 2007, p. 7).

Como ja mencionamos o PROEJA foi instituido inicialmente
pelo Decreto n° 5478/05 e revogado posteriormente pelo Decre-
to n°® 5840/06. O novo decreto alterou as diretrizes do programa,
ampliando o campo de atuacdo do programa: além de ofertar o
ensino médio, passou a ofertar também o ensino fundamental, in-
tegrando ambos (ensino médio e fundamental) a cursos da educa-
cdo profissional. Outra alteracdo foi o lugar de oferta do progra-
ma: inicialmente seria ofertado somente nos Institutos Federais
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia e com o novo Decreto o progra-
ma poderia ser ofertado em instituicOes privadas ou publicas em
parcerias com municipios, estados e governo federal.

Um dos grandes desafios do PROEJA seria justamente ser
ofertado nos Institutos Federais, pois até entdo essas institui-
¢oes além de nao ter lidado com a modalidade da EJA, também
nao lidavam, historicamente falando, com a concepg¢do que o
PROEJA visava ofertar: o curriculo integrado, que se caracteriza
pela possibilidade de inovar pedagogicamente a forma de pen-
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sar os caminhos que o ensino médio pode nos levar, refletindo
diretamente sobre o mundo do trabalho e se desprendendo da
perspectiva estreita de pensa-lo (formacdo para o mercado de
trabalho), para visualizd-lo numa formacdo integral dos sujeitos
que sdo capazes de compreender e se compreender no mundo
(BRASIL, 2007).

Esse programa é, portanto, a expressdo da politica de in-
tegracdo da educacdo profissional com a educacdo basica na mo-
dalidade EJA sob a perspectiva de um curriculo integrado. Ndo se
trata aqui de um curriculo integrado voltado para o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades, por exemplo, mas sim, sob
as perspectivas da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e a
interculturalidade, propondo que haja uma superacao de modelos
curriculares tradicionais, voltados para as disciplinas rigidas e que
se possa construir conteudos e praticas inter e transdisciplinares
para que haja valorizagdo dos saberes que os alunos aprenderam
em lugares ndo formais da educacdo (BRASIL, 2007).

Com o curriculo integrado, na perspectiva interdisciplinar,
transdisciplinar e intercultural, o PROE JA busca, entdo, uma
formacdo omnilateral, compreendendo o trabalho como principio
educativo e ndo mercadologico. O PROEJA, portanto, é um ter-
reno fértil para investigacdes, o que nos motivou em estuda-lo,
especialmente a sua orientacdo de curriculo integrado, seu eixo
principal. Neste artigo temos o objetivo de analisar sua concepcao
e materializacdo, em uma instituicao publica de ensino que viven-
cia essa proposta. Afinal, temos um programa voltado para um
segmento que sofreu com a omissdo do Estado quanto a garantia
de seus direitos durante tantos anos no Brasil, sob uma perspec-
tiva no minimo audaz.
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O fato de o curriculo integrado do PROEJA se inscrever em
uma realidade concreta, a pesquisa buscou apreender e analisar
criticamente os diversos aspectos do curriculo nas suas relacoes,
como parte integrante de uma totalidade. Convém complemen-
tar que a realidade que aqui estd sendo apontada ndo é entendi-
da como uma realidade homogénea, mas sim, heterogénea e que
possui, portanto, elementos contraditdrios, mas que estao conec-
tados e que se materializam no que chamamos de realidade (GA-
DOTTI, 2012). Tal realidade, portanto, compreende uma totalida-
de que é entendida como uma categoria auténtica da realidade,
ou seja, “um todo estruturado em curso de desenvolvimento e de
autocriacdo” (GAMBOA, 1998, p.27).

Sendo, entdo, esta a realidade, em que se encontra o cur-
riculo integrado do PROEJA, é necessério identificarmos todos os
aspectos formadores em que o programa esta inserido para que
possamos nos aproximar da estrutura do proprio objeto. Cabe
ressaltar, entdo, da importancia de se analisar o curriculo integra-
do do PROEJA no contexto hegemonico da sociedade capitalista
neoliberal, lembrando que este se trata de um programa educa-
cional no qual “a educagdo, enquanto fendmeno social ligado a su-
perestrutura, s6 pode ser compreendida através da analise socio-
econdmica da sociedade que a mantém” (GADOTT], p.43, 2012).

Desenvolvemos, portanto, neste artigo, uma abordagem
qualitativa por favorecer a compreensdo das relacdes sociais no
seu sentido macro, em seu movimento e contradi¢cdes, bem como
dos valores culturais, processos historicos que determinam rela-
¢Oes aqui discutidas.
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0 curriculo integrado do PROEJA: possibilidades para a educacao de
jovens e adultos

O PROEJA é fundamentado na proposta da Escola Unitaria
de Gramsci que ao analisar o contexto da educagdo italiana nos
anos 30, chama a atencdo das caracteristicas desenvolvidas na ci-
vilizacdo moderna e suas consequéncias para a educacao:

[...] todas as atividades praticas se tornaram tao com-
plexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida,
que cada atividade prética tende a criar uma escola para
os proprios dirigentes e especialistas e, consequente-
mente, tende a criar um grupo de intelectuais especia-
listas de nivel mais elevado que ensinem nestas escolas.
(GRAMSCI, 2001, p.32).
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As escolas destinadas a formar os dirigentes e espe-
cialistas que a sociedade demandava foram chamadas por Grams-
ci (2001) de escolas profissionais que atuavam “para inteiros ra-
mos profissionais ou para profissoes ja especializadas e indicadas
mediante uma precisa especifica¢cdo” (p.33). Gramsci (2001) ainda
ressalta que esse sistema seria o responsavel pela crise educa-
cional vivida na Italia, pois é um processo de diferenciagdo e par-
ticularizacdo entre as classes que ocorre sem principios claros e
precisos.

Com a multiplicagdo dessas escolas, a tendéncia do Estado
foi de abolir as escolas que Gramsci (2001) chamou de desinteres-
sada. Apesar de parecer estranho que o autor utilize tal termo para
se referir a uma escola, é necessario esclarecer que o significado
de desinteressada é utilizado para se referir as escolas que ndo
buscavam uma formacao direcionada, mas sim formativa, huma-
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nista, omnilateral. E com a abolicdo dessas escolas, o que restou
foram “escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do
aluno e sua futura atividade sdo predeterminados” (p.33).

A escola desinteressada que Gramsci propde € justamente
aquela escola “que dé a crianca a possibilidade de se formar, de
se tornar homem, de adquirir aqueles critérios gerais necessa-
rios para o desenvolvimento do carater” (GRAMSCI, 1980, p. 671,
apud NOSELLA, 2016, p.54). A Escola Unitéria buscava, portanto,
a articulacdo entre formagdo profissional com a humanista de for-
ma desinteressada.

O PROEJA foi, entdo, um programa pensado na perspecti-
va de mudar as concepc¢des dicotomizadas de ensino — pois suas
consequéncias, como cita Gramsci (2001), levam a diferenciacoes
e particularizagdes — como mostrar que a educacao ndo precisa
ter como unica finalidade a formagdo para o mercado de trabalho,
mas sim, uma formagdo que possibilite 0 acesso a conhecimentos
que sdo formadores do carater humano.

O processo de elaboracdo do PROEJA foi constituido a par-
tir de muitos debates e contribuicdes dos educadores envolvidos
com os dois eixos que estruturaram a proposta: escolarizagdo e
profissionalizacdo. Nesse ponto, podemos inferir que, dentre os
programas criados para atender ao publico da EJA, o PROEJA foi
diferenciado, uma vez que a sociedade civil geralmente néo par-
ticipava da elaboracdo dos programas voltados para os jovens e
adultos ao longo da histdria educacional brasileira. Temos como
exemplo 0 MOBRAL que numa conjuntura de ditadura, sem ouvir
a sociedade civil e com grande contingente de analfabetos, visava
interesses mercadolégicos em consonancia com os organismos
internacionais.
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Abreu Junior (2016) comenta a esse respeito:

Deve ser destacado que as alteragdes realizadas pelo
Decreto n°5840/06 foram proporcionadas por um cole-
tivo de areas relacionadas ao Programa. Assim, diferen-
temente de outras propostas geralmente produzidas em
gabinetes, o PROEJA foi construido a partir de intensos
didlogos com atores pertencentes ao campo da EJA e da
educacdo profissional (p.7).

O Decreto n° 5840/06, que institucionalizou o PROEJA,
defende concepg¢des e principios que buscam relembrar os deba-
tes ocorridos no final dos anos 50 e retomados nos anos 80, bem
como reincorporar o pensamento de transformacao social que se
buscava ao se trabalhar a educagdo de jovens e adultos.

Além disso, o Decreto também visa combater as conse-
quéncias de uma educacdo aligeirada para a sociedade brasilei-
ra: uma formacgdo de baixa qualidade e consequentemente uma
sociedade mais desigual. Ao fazermos uma andlise mais ampla e
profunda dessa complexa teia social, podemos perceber clara-
mente que esse tipo de educagdo na verdade exclui uma grande
parcela da sociedade do acesso ao conhecimento e até mesmo de
uma maior oportunidade de alcancar um espaco diferenciado na
sociedade.

A partir do momento em que se propde construir uma for-
mac¢do humana e ndo somente uma educacdo profissional, fica
mais facil compreender que o aluno ndo é um mero reprodutor
daquilo que aprende na escola, mas sim, um produtor, ou seja,
um ser que produz conhecimentos e estratégias para lidar com as
multiplas situagdes de sua vida, econdmica, social e politica.
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O Documento Base do PROEJA! (BRASIL, 2007) deixa cla-
ro que a concepg¢do abordada no programa estd direcionada as
possibilidades enriquecedoras que o jovem e o adulto terdo, uma
vez que poderdo ler o mundo, entendendo que eles também fazem
parte desse mesmo mundo e que as vezes parece tdo distante — as
decisdes politicas tomadas no congresso, as decisdes dentro da
empresa que trabalham, por exemplo.

E importante lembrar que a concepcdo de formacio hu-
mana, defendida pelo programa, esta intimamente ligada a con-
cepcdo de educacdo continuada, de cunho profissional, para além
da educacdo basica, pois ao defender a educacdo continuada o
programa tem por objetivo o rompimento com:

[...] a dualidade estrutural cultural versus cultural técni-
ca, situacdo que viabiliza a oferta de uma educacgdo aca-
demicista para os filhos das classes favorecidas socio-
economicamente e uma educagdo instrumental voltada
para o trabalho para os filhos da classe trabalhadora, o
que se tem chamado de uma educagdo pobre para os
pobres (BRASIL, p.35, 2007)

Em sua proposta, o PROEJA néo se limita oferecer a Edu-
cacdo Basica. Ao contrario, o programa almeja ofertar uma edu-
cacdo basica de qualidade, sdlida, a fim de que haja a continui-
dade dos estudos, seja em especializacbes profissionais, seja no
ensino superior, oferecendo as condi¢des necessdrias ao efetivo
exercicio da cidadania, bem como “a transformacao da sociedade

10 Documento Base do programa apresenta as diretrizes, orientagdes e fundamentos teéricos
e metodolégicos do PROEJA, que se baseia em uma formagéo integral, omnilateral e o trabalho
como principio educativo. O Documento Base se preocupa com a divida histdrica que o Estado
brasileiro possui com o publico que necessitou da EJA e que teve sua educacdo impedida mais
uma vez.
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em funcdo dos interesses sociais e coletivos especialmente os da
classe trabalhadora” (BRASIL, p.35, 2007).

Por ultimo, e ndo menos importante, o PROEJA assume a
EJA como um campo de conhecimento especifico, exigindo, dessa
forma, uma formacdo de professores correspondente para atuar
nessa modalidade. Ao assumir a EJA como um campo de conheci-
mento especifico, o programa demonstra que cabe ao professor,
bem como a toda equipe pedagogica que faz parte do programa,
assumirem-se professores-pesquisadores, ou seja, que entendam
que o publico-alvo tem caracteristicas impares e, portanto, neces-
sidades de aprendizagem diferenciadas, cabendo a equipe formu-
lar proposta que atendam a essa natureza propria da modalidade.

Estamos diante entdo, de um programa que oferta um
curriculo integrado, que busca a superacdo da dualidade histo-
rica da formacdo para o trabalho manual ou intelectual, em que
o trabalho manual se encontrava nos ensinos profissionalizantes
e o intelectual nas universidades. Tal dicotomia existia devido ao
processo inerente de reproducdo de classes sociais no modo de
producdo capitalista, direcionando o trabalho manual para a clas-
se trabalhadora e o intelectual para a classe dominante. Ramos
(2007) acrescenta:

Vemos, entdo, que a histéria da dualidade educacional
coincide com a historia da luta de classes no capitalismo.
Por isso a educacdo permanece dividida entre aquela
destinada aos que produzem a vida e a riqueza da socie-
dade usando sua forca de trabalho e aquelas destinadas
aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que
dao orientacdo e dire¢do a sociedade. Entdo, a marca da
dualidade educacional no Brasil é, na verdade, a marca
da educagd@o moderna nas sociedades ocidentais sob o
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modo de produgao capitalista. A luta contra isso € uma
luta hegemonica. E uma luta que ndo da trégua e que,
portanto, s6 pode ser travada com muita forca coletiva

(p-3)-

Também é caracteristica do curriculo integrado do PROE-
JA a educagdo unitéria e politécnica, de forma que todos tenham
acesso ao conhecimento, a cultura e também aos conhecimentos
necessarios para o trabalho. Porém, o programa nao compreende
o trabalho no seu sentido restrito (mercadoldgico), mas sim, no
sentido mais amplo: o trabalho como realizagdo, produ¢do huma-
na e como praxis econoémica. Tal qual Gramsci defende, o curri-
culo integrado do PROEJA visa a formagdo cultural, ou seja, uma
formacdo em que o aluno consiga compreender seu proprio valor
histérico, sua funcao na vida, seus direitos e deveres, mas também
conhecimentos necessarios para o trabalho.

A concepgdo do curriculo integrado do PROEJA se baseia,
portanto, na concep¢do omnilateral do ensino, em que ha uma re-
lacdo indissociavel entre o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS,
2007) e no caso do PROEJA a inser¢do da garantia fundamental
de resgate ao direito de uma educacdo para todos e de qualidade
a fim de construir “uma base cientifico-técnica que nos permita
romper com as amarras da dependéncia e da subordinagao exter-
nas e deixarmos de ser um pais gigante com pés-de-barro (...)".
Trata-se, pois, de superar a formacao profissional como adestra-
mento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital (CIA-
VATTA, FRIGOTTO, RAMOS, 2012, p.14,15).

Além de buscar proporcionar o direito a educagdo para os
jovens e adultos, o PROEJA também busca uma nova relacdo entre
a educagdo desse publico e 0 mundo do trabalho — em que geral-
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mente eles ja estdo inclusos. As concepcoes tradicionais do curri-
culo demonstraram que a educacao esteve a “servico” do mundo
do trabalho, buscando mapear as habilidades necessarias para a
vida adulta dos alunos. Ja as concepcoes criticas e pos-estrutura-
listas do curriculo (no qual esta inserido o curriculo integrado do
programa) demonstraram que ha possibilidade de trabalhar com
um curriculo que nao seja direcionador e nem mesmo que busque
centrar em uma formacao de habilidades.

O curriculo integrado permite entdo que a discussdo so-
bre o papel da educagdo seja ampliado, bem como os conteudos
propostos para o curriculo também sdo colocados em discussao.
Essa discussdo perpassa também sobre a concepc¢do marxista que
defende uma relagdo intrinseca entre educacdo e trabalho, em
que estes deveriam ser utilizados para recuperar a relagdo entre
conhecimento e pratica no trabalho, de forma que os alunos do-
minassem os fundamentos das diversas técnicas produtivas e ndo
SO parte delas.

A materializacdo da ampliacdo sobre o papel da educagdo
pode ser presenciada com a Resolu¢do n° 6/2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional de
Nivel Médio que foi publicada apds a criagdo do PROEJA. Nela
podemos encontrar, no paragrafo unico, a mencdo sobre a EJA: “A
Educacdo de Jovens e Adultos deve articular-se, preferencialmen-
te, com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, propiciando, simul-
taneamente, a qualificacdo profissional e a elevacao dos niveis de
escolaridade dos trabalhadores.” (p. 2).

Além de integrar a formacdo da modalidade EJA com a Edu-
cacdo Profissional Tecnoldgica, a Resolucdo ressalta que um dos
principios norteadores para a formacao Profissional e Tecnoldgica
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consiste no trabalho como principio educativo, realizando, por-
tanto, uma formagdo que integre o trabalho, a ciéncia, a tecno-
logia e a cultura. Tais caracteristicas culminam para a formacao
integrada, pois ha a integragdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, abandonando,
portanto, a perspectiva de uma formacdo unilateral que vem a ser
um dos objetivos do PROEJA. (BRASIL, 2012).

N&o era simplesmente educar para o trabalho, mas articular
a educacdo ao trabalho. Compreendé-lo, portanto, como principio
educativo buscando a integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral que busca atender o publi-
co da EJA, na garantia do direito Constitucional do acesso a edu-
cacdo basica e do direito continuo ao processo educativo, aban-
donando a perspectiva de formagdo educacional para o mercado
de trabalho e defendendo uma formacdo integral dos sujeitos,
respeitando ndo s6 o conhecimento hegemodnico, mas também o
conhecimento nao hegemonico (BRASIL, 2007).

Na busca de tais garantias, o curriculo integrado do PROE-
JA propde como orientacdes metodologicas a interdisciplinarida-
de, a transdisciplinaridade e a interculturalidade, uma vez que tais
pressupostos buscam compreender os diferentes objetos a partir
de sua diversidade, convergindo, ou ndo, para uma unidade, com-
batendo, portanto, a fragmentacdo do ensino.

Gallo (2000), ao falar sobre o reconhecimento das diferen-
cas, enfatiza que a importancia desse posicionamento é que ele
democratiza os saberes. No caso da transdisciplinaridade (que
nao faz distingdo dos saberes em disciplinas) um curriculo com
essa abordagem se torna muito mais aberto aos saberes que até
entdo eram marginalizados pelos curriculos tradicionais por nao
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perceberem conexao com o mercado de trabalho: os saberes nédo-
-disciplinares. Esses saberes, ainda segundo o autor, sdo os co-
nhecimentos previamente produzidos, baseados na realidade do
aluno.

Tais concepcgdes sdo importantissimas de serem abordados
na EJA, pois o proprio Documento Base do PROEJA reconhece
a importancia do conhecimento prévio trazido por seus alunos.
Além de reconhecer tal importancia, o Documento Base enfatiza
a importancia de os professores compreenderem como os alunos
produzem os conhecimentos que portam, suas logicas, estratégias
e taticas de resolver e enfrentar desafios (BRASIL, 2007).

0 PROEJA no campus IFMA-Bacabal - recortes de uma realidade
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Um dos principais interesses em pesquisar sobre o PROEJA
deve-se justamente a sua concep¢do de formagdo integral, omni-
lateral. O interesse se tornou maior ainda ao saber que o progra-
ma estava em atuacdo nos Institutos Federais de Educacao Ciéncia
e Tecnologia, uma vez que, o histérico de formagdo educacional
dessas instituicdes, como Escola Técnica e CEFET, esta relaciona-
da a formac@o técnica, marcada pela fragmentacdo e direciona-
mento para o mercado de trabalho.

Um dos grandes questionamentos foi compreender como
um programa com fundamentos marxistas, gramscianos, basea-
dos na perspectiva de formagdo omnilateral, integral e politécnica
estava sendo materializado nessa instituicdo. O curriculo do curso
estaria de fato, em consonancia com o que estd proposto no Do-
cumento Base? De que forma o curriculo do curso estaria tratan-
do a integracdo?
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O objetivo da pesquisa foi entdo analisar o curriculo inte-
grado do PROEJA no Campus IFMA-Bacabal, bem como os seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos, buscando identificar a
relacdo existente entre as orientagdes pedagdgicas presentes no
Documento Base do programa e o Plano de Curso do Curso Técni-
co em Comércio (curso oferecido para a modalidade EJA, no cam-
pus em questdo, /ocus da nossa pesquisa).

A partir da analise do Plano de Curso do Curso Técnico em
Comércio constatamos que este estd muito mais centrado em um
curriculo voltado para o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias. Focamos a andlise nos topicos da Justificativa, Objeti-
vos, Avaliacdo e Organizacdo Curricular e em ambos os topicos
constatamos afirmacdes, conteidos que demonstraram que o
curriculo do Curso Técnico em Comércio ndo estd em consonan-
cia com os principios de uma formacdo omnilateral, apresenta sim
alguns elementos que apontam para uma concepg¢ao de curriculo
integrado.

Uma das primeiras constatagdes foi a auséncia do Docu-
mento Base do PROEJA na elaboracdo do Plano de Curso. O Pla-
no menciona documentos importantes para sua elaboracdo (LDB
n°9394, Decreto n° 5840/06, Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, Parametros Curriculares Nacionais da Edu-
cacdo Profissional Técnica em Nivel Médio), mas o documento que
seria essencial para a compreensdo tanto do programa quanto do
publico particular ao qual o programa se direciona — o Documen-
to Base — ndo foi sequer mencionado.

Essa constatacdo é preocupante. Como ja afirmamos, o
PROEJA é um programa que se diferencia dos demais programas
voltados para o segmento jovem e adulto, pois visa a ruptura com
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a formacdo acelerada e instrumentalizadora para o trabalho. Sen-
do assim, ao desconhecer qual o objetivo fundamental do progra-
ma, isso deixa espaco para serem incorporados outros contrarios
ao que propde o programa.

Quando passamos a analisar os topicos, percebemos na Jus-
tificativa do Plano a seguinte afirmativa, que nos chamou a atencao:

Vale ressaltar que a implantacdo deste curso proporcio-
naréd uma maior profissionalizacdo do comércio baca-
balense e municipios adjacentes, pois em médio prazo
serdo disponibilizados ao mercado, profissionais com
conhecimentos e habilidades necessdrias para atuarem
como Técnicos em Comércio. Outro fator preponderante
€ que no ambito do estado do Maranhdo, a oferta do
Curso Técnico em Comércio se alinha as novas tendén-
cias de mercado, formando profissionais aptos a aten-
der a demanda do segmento de negdcio predominante
em nivel local, setor que tem grande potencial de em-
pregabilidade (IFMA, 2017, p. 6, grifo nosso).

Percebemos que a concepcao formativa do curso da énfase
a necessidade de suprir uma demanda mercadoldgica da cidade e
regides proximas. Ao afirmar que em médio prazo serdo disponibi-
lizados profissionais com conhecimentos e “habilidades necessd-
rias para o mercado, e aptos a atender a demanda do segmento de
negocio predominante a nivel local” percebemos que a concepgao
de educacdo do curso estd muito mais voltada para a formagdo
com desenvolvimento de competéncias exigidas pelo mercado do
que a concepc¢do emancipatoria, como propde o Documento Base
do PROEJA:

A educacdo profissional e tecnolégica comprometida
com a formacdo de um sujeito com autonomia intelectu-

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



al, ética, politica e humana exige assumir uma politica de
educacdo e qualificagdo profissional ndo para adaptar o
trabalhador e preparé-lo de forma passiva e subordina-
da ao processo de acumulagdo da economia capitalista,
mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um pro-
cesso critico, emancipador e fertilizador de outro mun-
do possivel (BRASIL, 2007, p. 32).

Por isso, ao mencionar tais concepg¢des no Plano de Cur-
so, entendemos que o curriculo do Curso exclui uma formagao
mais ampla, omnilateral, como o que esta proposto no Documento
Base.

O foco na formagdo por competéncias e habilidade fica ain-
da mais evidente ao fazermos a andlise dos objetivos especificos
do Plano de Curso que consta com o seguinte texto:

Formar um profissional-cidaddo, capaz de articular teo-
ria a prética, demonstrando conhecimentos, competén-
cias, habilidades e atitudes para o desenvolvimento das
atividades inerentes aos métodos de comercializacao de
bens e servicos; Proporcionar condi¢des para o desen-
volvimento da capacidade critico-reflexivo, associada a
valores éticos, sociais e culturais que edificam e consoli-
dam o perfil profissional do Técnico em Comércio indis-
pensével ao exercicio das atividades profissionais; Pos-
sibilitar ao educando acesso ao conhecimento tedrico e

desenvolvimento de habilidades técnicas indispensaveis
para o exercicio da profissdo (IFMA, 2017, p.7).

Ao mencionar a formacdo de profissionais-cidaddos capa-
zes de articular teoria e pratica, entendemos que os objetivos se
referem a formar profissionais que demonstrariam conhecimentos
e habilidades sobre a profissdo adquiridos durante o curso para
“por” em prética durante o exercicio da profissdo, com énfase no
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dominio do conhecimento especifico, sem deixar claro e tomar
como fundamentos as questdes sociais e politicas mais gerais pre-
conizadas no documento, mencionando apenas que tais conheci-
mentos devem estar associados a valores éticos, sociais e culturais.

A mesma expressdo “formacdo de cidadaos-profissionais”
é mencionada pelo Documento Base, mas com uma concepgao
diferenciada:

Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a pro-
porcionar a formacao de cidaddos-profissionais capazes
de compreender a realidade social, econdmica, politica,
cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e
atuar de forma ética e competente, técnica e politica-
mente, visando a transformagdo da sociedade em fun-
¢do dos interesses sociais e coletivos especialmente os
da classe trabalhadora (BRASIL, 2007, p. 35).
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A formacdo educacional do profissional-cidadao, segundo
o Documento Base, ndo é uma formacdo limitada entre teoria e
pratica atrelada a conhecimentos teéricos da profissdo e para a
profissdo, mas sim, uma teoria que proporcione a compreensao
da realidade em toda sua complexidade — social, econdmica, poli-
tica, cultural — conjuntamente com a realidade do mundo do tra-
balho, sendo que a prética ndo é somente interferir no mundo do
trabalho, mas sim, na realidade em toda sua totalidade — social,
econdmica, politica, cultural. Portanto, ao mencionar somente o
conhecimento da articulacdo teoria e pratica para desenvolver
atividades no mundo do trabalho, o Plano de Curso estaria limi-
tando a formacg@o do aluno.

Um ponto em consonancia encontrado no Plano de Curso
é o fato de o mesmo tratar de forma transversal temas como a
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Educagdo em Direitos Humanos e a Historia e Cultura Afro-bra-
sileira e Indigena. Um dos aspectos fundamentais da integracéo
proposta pelo programa é que a formagdo seja baseada na escuta
desses sujeitos, suas lutas sociais, o género, a etnia que apesar
de estarem presentes em todo o publico educacional, mostram-se
com maior relevancia quando se trata da EJA.

Apds a andlise do Plano de Curso em seus fundamentos e
concepcoes, realizamos as entrevistas com os docentes da insti-
tuicdo para conhecermos o entendimento dos profissionais sobre
o programa, bem como se havia formacdo continuada que prepa-
rasse os mesmos para trabalhar com as caracteristicas proprias
desse publico.

Algo que ficou bem evidente nas falas dos professores
entrevistados é que trabalhar com a EJA é um desafio devido as
particularidades que os estudantes apresentam. Esse desafio, se-
gundo os professores, deve-se justamente a auséncia de uma for-
macado inicial, nas licenciaturas, para trabalhar com essa modali-
dade. Infelizmente essa ndo é uma realidade isolada e nem recen-
te. Machado (2008) comenta que somente nos anos 2000 é que
se passou a sinalizar a necessidade de introduzir uma formacao
especifica para a EJA nos cursos de licenciaturas. Durante os anos
80 e 90, os cursos ndo propiciaram a oportunidade dos cursistas
aprenderem nas disciplinas pedagogicas e no estagio sobre os de-
safios de atuar na EJA.

Além de apresentarem dificuldades em trabalhar com o pu-
blico da EJA devido a suas particularidades, percebemos também
nas falas dos professores que eles sabiam pouco sobre o progra-
ma no qual atuavam. Alguns professores confundiram o PROEJA
com o PROJOVEM e ao perguntarmos sobre as concepgoes do
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programa (formacdo omnilateral, trabalho como principio educa-
tivo) eles pouco conheciam sobre elas:

“Olha, na verdade a gente faz, trabalha os planos, mas muito volta-
dos para as ementas, entdo essa questdo do trabalho, como princi-
pio educativo, eu ainda néo foco.” (PROFESSOR G).

“Minha preocupagdo no planejamento € passar o conteudo mesmo
o conhecimento especifico de biologia. Eu sempre estimulo os alu-
nos a lerem em sala de aula e escrita, e a questdo do mercado de
trabalho eu sempre trabalho com eles durante a aula, como aque-
le conteudo se encaixa, como poderia ser encaixado na realidade.”
(PROFESSOR F).

Sabemos que as concepg¢des propostas pelo programa ain-
da sdo novidades para muitos docentes. Ciavatta (2012) comenta
que a ideia de integracdo entre formacao geral e profissional, no
Brasil, é recente, uma vez que o que estava em vigor em nosso en-
sino era o dualismo como forma de manter a desigualdade social,
que é construida dentro do nosso sistema econdmico. A ideia de
integracdo entre as modalidades so voltou a ser debatida no pais,
nos anos 80, com a volta da democratizagdo apds o periodo de
ditadura militar.

Uma das formas de garantir esse conhecimento sobre o
programa para o docente seria através do conhecimento do Do-
cumento Base tanto em formagdes continuadas como expresso
no proprio Plano de Curso do curso. Porém as formacoes conti-
nuadas no campus ndo ocorrem de forma constante, muitas vezes,
essas formacoes limitam-se as semanas pedagdgicas que ocorrem
duas vezes ao ano antes do inicio de cada semestre:

“Nado. A gente tem assim, as semanas pedagogicas, a gente tem al-
gumas palestras alguma coisa, um pouco sobre como lidar. Mas
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também sdo so nesses momentos, de inicio de ano, de planejamen-
to. (PROFESSORE).

“Isso faz parte do processo pedagdgico como um todo, entdo o pro-
fessor, na medida em que ele assume um compromisso de trabalhar
com a EJA, ele tem esse ideal, mas formagdo, ndo, ndo que eu me
lembre, do proprio tema uma formagdo voltada especificamente
para a EJA, mas sim, uma contribuicdo” (PROFESSOR C).

“Ndo, pelo menos pelo tempo que eu estou aqui ndo teve nada especi-
fico, 0 que a gente tem € nos encontros algum convidado, mas a gente
ndo tem nada especifico, € algo que chega, né, vocé ouvir depoimen-
tos, mas geralmente o pessoal diz que € so teoria e que na pratica é
diferente, entdo a gente carece sim, de uma formagdo continuada e
especifica para trabalhar com o PROEJA.” (PROFESSOR G).

Silva (2010) ao apresentar um estudo sobre o PROEJA e sua
implementacdo em Institutos Federais, comenta das dificuldades
que surgiram com o programa para os Institutos e seus gestores:
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A aparente democratizagdo da educacdo, via PROEJA,
evidenciou e trouxe a tona elementos de discussdo pou-
co enfrentados pelos gestores, seja em ambito federal,
seja nas instituicdes federais. Sdo alguns deles: a inte-
gracdo curricular a partir da proposta mais abrangente
do decreto n° 5154/2004, a formacdo continuada de
professores para atuar com este segmento; o financia-
mento institucional e bolsa de estudo para os estudan-
tes; materiais didaticos adequados; a disponibiliza¢do e
utilizacdo dos meios tecnoldgicos pelos estudantes e a
funcao social dessa formacao escolar nestas instituicdes

(p- 89).

Mais uma vez percebemos que a caréncia de formagdo
continuada para que os docentes conhecam de forma aprofun-
dada o PROEJA e seus fundamentos, bem como o publico-alvo do
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programa, é uma realidade enfrentada pelos institutos federais no
pais. Podemos concluir, a respeito disso, que a falta de formagéo
inicial e continuada, bem como uma formacdo inicial para os do-
centes que trabalham diretamente com o PROEJA é um obstaculo
para a implementacdo do programa, tal qual ele foi concebido.

Silva (2010) reforca que para que essas medidas sejam de
fato implementadas ha a necessidade de realizar “mudancas es-
truturais, culturais e de concepcoes” (p.89), uma vez que a con-
cepc¢do do PROEJA busca, de fato, uma formacdo educacional ndo
dicotdmica, ou seja, o programa busca modificar o que é hege-
monico. Dessa forma, o PROEJA encontra obstaculos para sua
implementacdo, pois ha resisténcia dos agentes envolvidos no
processo.

Ao analisarmos o Plano de Curso percebemos que ainda ha
um caminho a ser percorrido para que o Curso Técnico em Co-
meércio materialize um curriculo integrado em consonancia com o
Documento Base do programa. Acreditamos que haja a necessi-
dade tanto dos gestores como dos docentes de perceberem que a
Educacdo Profissional esta além do mercado de trabalho.

Claro que ha a necessidade de compreendermos o mundo
mercadoldgico da profissdo da qual o curso pretende formar, pois
€ a partir dele que o aluno ira ser inserido na vida sociolaboral,
mas este aspecto ndo é o unico a ser considerado. O ser humano
€ um ser multiplo, complexo que vive em uma sociedade politica,
social, econdmica, cultural. Por isso, ao formamos alunos, deve-
mos lembrar que estamos formando cidaddos que irdo perpassar
por todos esses aspectos: politico, social, econémico e cultural.

E importante, portanto, que estes aspectos formativos, ex-
pressos no Documento Base do PROEJA infere como essencial
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para a materializacdo do programa, estejam de fato, inseridos no
Plano de Curso do Curso Técnico em Comércio. Do contrario, o
que teremos é uma formacdo nos moldes anteriores ao programa,
sem o devido resgate da escolarizacdo e profissionalizagdo, que é
o principal objetivo do programa.

Percebemos na fala dos professores, do campus IFMA-Ba-
cabal, um aspecto bem relevante, sobre a integracdo curricular,
que € a op¢do pelo trabalho interdisciplinar, acreditando numa
formacao dos alunos da EJA para além do mercado. Por isso, acre-
ditamos que se houvesse um aprofundamento dessas concepcoes
a partir de formagdes continuadas, baseadas no Documento Base
do programa, o curso Técnico em Comeércio tenderia a caminhar
positivamente para o que o programa propoe: encontrar um ca-
minho para além do mercado de trabalho, formando seus alunos
integralmente e preparando-os para a vida como cidadaos.

Conclusao

Historicamente se tem registrado que nem todas as classes
sociais possuem acesso a conhecimentos institucionalizados pro-
duzidos pela humanidade. Isso tem sido um embate constante na
historia do ser humano. Escravizados, mulheres, pobres em geral
sdo as pessoas que durante muito tempo ndo tiveram acesso a
esse conhecimento. Na historia do nosso pais — ap6s o periodo de
colonizagdo — também vivemos esse mesmo episodio de exclusdo.
Durante séculos esse publico ficou a margem desse conhecimento.

A consequéncia dessa exclusdo foi a formacdo de um con-
tingente de pessoas que ndo aprenderam a ler e escrever em nos-
so pais e que, devido ao nosso sistema econémico, escravocrata e
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agrario ndo necessitar de mdo de obra alfabetizada, poucas foram
as acOes do Estado brasileiro no sentido de buscar mudancas na
area educacional.

Podemos ressaltar um ponto importante: o fato de que a
formacao educacional institucionalizada esta ligada ao tipo de sis-
tema econdmico de um determinado local, ou seja, 0 acesso aos
locais formadores s6 aconteceriam caso o homem necessitasse
daquele conhecimento para a manutencdo de um determinado
sistema economico.

O escravo ndo estudava porque ndo precisava ler e escrever
pararealizar servicos bracais for¢cados. A mulher ndo precisava ler
e escrever para engravidar, cuidar dos filhos e do lar. O pobre néo
precisava ler e escrever, pois ndo precisava administrar nenhum
tipo de comércio, somente receber ordens do dono do lugar. Ao
longo da evolugdo do sistema econdmico para o capitalismo, tal
qual conhecemos hoje, esse modelo de acesso ao conhecimento
institucionalizado passou por mudancas.

Tais mudancas ocorreram, pois o sistema econémico agora
necessitava muito mais de trabalhadores com instrucao minima
do que aqueles que ndo possuiam nenhuma. Bem como neces-
sitavam que as mulheres estivessem trabalhando, pois assim au-
mentariam o mercado consumidor. Podemos citar, também, como
exemplo, o fim da escraviddo no Brasil, que ocorreu muito mais
por interesses econdmicos do que por conscientizagdo daqueles
que estavam no comando do pais sobre os maleficios sociais e
psicologicos da escravidao.

Ap6s as duas Guerras Mundiais houve uma preocupagdo
mundial quanto ao analfabetismo na América Latina que possuia
um grande potencial econémico a ser explorado, porém, a mao
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de obra ndo alfabetizada e sem formacao técnica adequada néo
condizia com os planos do sistema econdmico.

Paralelo a esses interesses, sempre houve a luta de varios
movimentos sociais. O que pode nos levar a pensar que, se ambas
as vias tinham interesse em melhorar os indicadores educacionais
da América Latina, entdo movimentos sociais e interesses econo-
micos andariam lado a lado. Porém, o desfecho nao foi esse. Os in-
teresses econdmicos pareciam ficar satisfeitos se a educacao dos
jovens e adultos fosse acelerada e focada somente no exercicio de
sua profissao.

Na contramdo, os movimentos sociais queriam ir além
do foco do mercado de trabalho. Enquanto o mercado buscava
formar de maneira acelerada, os movimentos sociais buscavam
transformar essa necessidade de acesso educacional em direito.
Foi com essa luta que na Constitui¢cdo de 1988 a educagdo passou
a ser um direito de todos e na LDB n° 9394/96 a EJA se tornou
uma modalidade de ensino.

Daquele ponto em diante cabia ao Estado cumprir com a
missdo de educar aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino no
seu periodo regular. Porém, a histdria ndo se escreve numa linha
continua. Apesar das garantias em termos de lei a EJA, apos a
Constituicdo de 88, ndo houve politicas publicas de impacto em
nivel nacional que garantissem a transformacao do quadro que se
encontrava a EJA.

Durante os anos 90, as politicas voltadas para a EJA tende-
ram a descentraliza¢do, tanto de financiamentos quanto de ser-
vicos. Nao houve politicas publicas em nivel nacional para a EJA,
pelo contrario, as caracteristicas das politicas para a EJA eram po-
liticas de aceleracdo para incluir técnicos no mercado de trabalho.
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Percebemos aqui que o PROEJA é um programa pensado
ndo para ir a contramdo do mercado de trabalho, mas sim, ir além
dele. E um programa que visa, através das vias educacionais, mos-
trar ao aluno da EJA que estudar nao significa aprender somente
um oficio, uma profissdo, mas sim, compreender o espago que vi-
vemos, a vida politica, os nossos direitos e deveres, o que pode
nos beneficiar enquanto trabalhadores ou o que nao pode.

As concepc¢des do programa visam a formacgdo de um cida-
ddo e ndo somente um trabalhador. Mas afinal, o que isso signifi-
ca de fato? Significa que o programa busca desconstruir uma EJA
voltada para aceleragdo do ensino que visa ao rapido ingresso do
aluno no mercado de trabalho. Significa que o programa busca
desconstruir uma EJA, voltada para uma alfabetizagdo que s6 en-
sine a decodificar o alfabeto.

Estamos falando, entdo, de um programa que possui con-
cep¢oes e principios como o de trabalho como principio educati-
vo, reconhecendo, portanto, que o trabalho é uma atividade vital
ao ser humano, pois é a partir dele que transformamos a natureza
para dela reproduzir a nossa vida. No caso do trabalho, na so-
ciedade capitalista, € a partir dele que adquirimos conhecimentos
para a participagdo na vida produtiva.

E importante frisar que o PROEJA néo ¢ somente uma poli-
tica publica compensatoria. Ela é uma politica que busca resgatar
o direito ndo s6 da educacdo para todos, como garante a Consti-
tuicdo, mas sim, um programa que busca resgatar a escolarizagao
de uma parcela da populagdo brasileira que acabou recebendo —
devido a interesses econdmicos — uma educacdo aligeirada, frag-
mentada e direcionada para o mercado de trabalho.

Materializar um programa como o PROEJA que vai na
contramao dessa formacdo é de fato um desafio, mas extrema-
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mente necessario, para que o publico que sempre sera atingido
pela desigualdade socioecondmica, possa ter garantido o direito
a uma escolarizacdo integral. Por isso, é necessario estar atento
ao processo formativo constante dos professores, dos gestores,
sustentar teoricamente os Planos de Curso para que fique claro o
objetivo a ser alcangado.

A luta dos movimentos sociais, da sociedade civil poste-
rior a conquista do direito de educagdo para todos, encontra-se
agora na materializacdo de uma educacdo integral, que respeite
as dimensdes social, econdmica, cultural, cognitiva e afetiva do
jovem e do adulto que esta na escola. A luta agora é para resga-
tar um direito fundamental do ser humano, que é o de ter acesso
a conhecimentos produzidos pela humanidade e que esse acesso
venha atrelado a qualidade, para que assim os jovens e os adultos
que voltam para a escola possam concluir sua formagdo basica
juntamente a formacao profissional que de fato os inclua na vida
sociolaboral da qual esse publico é afastado em decorréncia da
desigualdade socioecondmica.
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RESUMO

A atual conjuntura politica vem concretizando ataques a direitos historicamente
constituidos, estimulando a intolerancia e produzindo reagdes favoraveis
ao racismo, misoginia e a criminalizacdo de movimentos sociais, ou seja,
atitudes que ameacam a democracia brasileira. Diante desse cendrio, cabe-
nos questionar: como garantir na atual conjuntura politica uma educacdo que
colabore com o fortalecimento da democracia brasileira? Frente ao cenario
que se materializa é urgente e necessdria a discussdo sobre educacdo publica
democratica, laica, gratuita e de qualidade para todos os cidaddos como
condi¢do fundamental no enfrentamento da realidade concreta. Nessa direcao,
apresentamos nesse artigo resultado de pesquisa bibliografica realizada a
partir da Psicologia Histérico Cultural e do Materialismo Historico Dialético
a fim de evidenciar que a educacdo, enquanto pratica social humanizadora,
aponta como possibilidade de enfrentar a atual realidade. Os resultados do
estudo sinalizam que a educagdo para formacdo humana representa nesse
cenario de luta, forca capaz de produzir movimento de oposi¢do ao projeto em
curso no pais. Aponta ainda para a necessidade do desenvolvimento de praticas
educativas que contribuam com a formacdo de jovens capazes de desvelar
as contradi¢cées que movimentam o real, levando-os ao desenvolvimento de
acoes verdadeiramente transformadoras no campo social e politico.
Palavras-chave: Educacdo. Formacdo humana. Enfrentamento.
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EDUCATION FOR HUMAN FORMATION:
CONFRONTATION PRACTICE BEFORE THE CRISIS OF
BRAZILIAN DEMOCRACY

ABSTRACT

The current political situation has been materializing attacks against
historically constituted rights stimulating intolerance and producing
favorable reactions to racism, misogyny and the criminalization of social
movements, in other words, attitudes that threaten Brazilian democracy.
Before this scenario, it is up to us to wonder: how to ensure an education that
collaborates in strengthening Brazilian democracy in the current political
situation? Before the scenario that has been materialized, the discussion
about democratic, secular, free, quality and public education for all the citzens
is urgent and necessary as a fundamental condition at the confrontation
of the materialized reality. In this sense, we present in this paper result of
bibliographical research held based on Historical Cultural Psychology and
Historical Dialectic Materialism in order to highlight that education points
as a possibility of confronting the current reality as a humanizing social
practice. The results of the study indicate that education for human formation
represents strength capable to produce movement of opposition to the
ongoing project in the the country in this scenario of struggle. It even points
to the necessity of development of educational practices that contribute to
the formation of young people capable of unveiling the contradictions that
move what it is real by taking them to the development of truly transforming
actions in the social and political fields.

Keywords: Education. Human Formation. Confrontation.
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EDUCACION PARA FORMACION HUMANA: PRACTICA
DE ENFRENTAMIENTO EN MEDIO A LA CRISIS DE LA
DEMOCRACIA BRASILENA

RESUMEN

Frente a la actual coyuntura politica que concretiza y amenaza a los derechos
histéricamente constituidos, que estimulan la intolerancia y producen
movimientos favorables al racismo, misoginia y la criminalizacion de
movimientos sociales, el articulo trata de responder a la siguiente pregunta:
¢, Como garantizar en la actual coyuntura politica una educacion que colabore
con el fortalecimiento de la democracia brasilefia? Frente a este escenario que
se materializa es necesario discutir la educacién publica democrética, laica,
gratuita y de calidad para todos los ciudadanos como condiciéon fundamental
en el enfrentamiento de la realidad concreta. En esa direccion, se discute en
este articulo el resultado de la investigacion bibliografica realizada a partir de
la Psicologia Histdrica Cultural y de el Materialismo Historico Dialéctico a fin de
evidenciar que la educacién, como practica social humanizadora, apunta como
posibilidad de superar la realidad actual. Los resultados del estudio sefialan
que la educacion para la formacion humana representa en ese escenario
de lucha, fuerza capaz de producir movimiento de oposicién al proyecto en
curso en el pais. También, apunta a la necesidad de desarrollo de préacticas
educativas que contribuyan con la formacién de jovenes capaces de revelar
las contradicciones que mueven lo real, llevandolos al desarrollo de acciones
verdaderamente transformadoras en el campo social y politico.
Palabras-clave: Educaciéon. Formacion humana. Enfrentamiento.
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Introducao

O Brasil vive no momento atual uma crise politica que re-
presenta ameaga concreta a democracia. Tomaram assento no po-
der forcas reaciondrias que tentam a todo custo impetrar ac¢oes
que representam retrocessos inimaginaveis em todas as esferas
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da sociedade. Especificamente, no campo da educacdo, tem sido
frequente por parte dos agentes que hoje representam o poder
publico a tentativa de colocar a opinido publica contra a classe
profissional docente sob a acusagdo de que os professores dou-
trinam os alunos por meio do que eles denominam “marxismo
cultural”.

Um exemplo concreto disso € a tentativa de criminalizacao
da atividade docente por meio da implantagdo do projeto intitu-
lado “Escola sem partido”. Esse projeto tem como objetivo funda-
mental cercear a liberdade de catedra dos docentes, impendido
com isso o ensino do pensamento critico tdo necessario ao desen-
volvimento de uma sociedade minimamente desenvolvida. Esses
e outros projetos que estdo em curso no Brasil sinalizam para as
intencoes do atual governo de manter a grande maioria dos brasi-
leiros sob a égide da manipulacdo ideoldgica.

Boa parcela dos brasileiros comunga da mesma perplexida-
de expressa nas palavras de Saviani (2017, p. 215) “jamais pode-
riamos pensar que nossa democracia, (...) viesse a sofrer um duro
golpe provocando um retrocesso politico de proporg¢des inima-
ginaveis.” Ameacas a liberdade de pensamento e expressdo, per-
seguicdo e patrulhamento das manifestacgdes artisticas, criminali-
zacdo dos movimentos sociais, ameagas de morte e assassinatos
de pessoas ligadas ao movimento de esquerda e defensores dos
direitos humanos tém virado pratica comum em nosso pais e com
apoio explicito dos agentes do estado. O que explica tal realidade?
Como chegamos a isso no Brasil? Como reverter essa realidade?

A resposta a tais questdes requer a compreensdo de uma
premissa simples: a realidade social humana é produzida histori-
camente, pelos proprios seres humanos, mediante determinadas
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condi¢oes de existéncia. Como tal, qualquer mudanca nessa reali-
dade implica mudanca no processo de desenvolvimento historico
dessa realidade, portanto, depende dos seres humanos que pro-
duzem essa realidade. E quem sdo esses humanos? Como eles se
formam? Como se tornam quem sdo?

A humanidade ndo nasce com o homem, esta é produzi-
da mediante determinadas condicOes objetivas e subjetivas que
sdo disponibilizadas na sociedade, portanto, 0 humano que nos
tornamos é resultado das mediac¢des sociais, histdricas e cultu-
rais que temos acesso no curso da nossa existéncia. Sendo assim,
respondendo as questdes levantadas acima podemos dizer que a
realidade que nds vivemos hoje no Brasil é produto de movimento
historico, portanto, das a¢cdes humanas. A possibilidade de rever-
ter esse cenario também se encontra na realidade.

Diante de tais premissas, ndo podemos permanecer indi-
ferentes ao debate que vem ganhando centralidade em nossa so-
ciedade e que coloca em xeque a qualidade do trabalho que todos
noés educadores desempenhamos nas instituicdes de ensino bra-
sileiras, seja de educacgdo bdsica, seja no ensino superior. Claro
estd que a intencdo do poder publico ao atacar frontalmente os
profissionais da educacdo ndo tem outro propdsito a ndo ser o
enfraquecimento da educacdo publica, laica e democratica. Diante
desse cendrio, precisamos organizar movimentos de resisténcia
que fortalecam a luta pela educagdo democratica. Precisamos or-
ganizar formas de acdo que constituam possibilidade real de en-
frentamento ao projeto em curso.

Nesse artigo, nosso objetivo é apresentar argumentos que
comprovem que uma das condi¢Oes necessdrias a superacdo da
realidade na qual se encontra hoje o Brasil & a promog¢do de uma
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educacgdo para a formagdo humana, ou seja, uma educagao que se
constitua como meio capaz de superar os obstaculos da realidade
concreta, uma educagdo que, segundo Mészaros (2005), ofereca
condi¢Oes concretas de libertacdo para todos. Uma educacao que
forme o humano para a prética da liberdade. Para isso é preciso
entender como se constitui o ser humano capaz de lutar pela sua
emancipacao.

O artigo estad estruturado em duas partes. Na primeira,
refletimos acerca do processo de constituicdo social, historico e
cultural do ser humano e das condi¢des que medeiam o desenvol-
vimento da consciéncia humana. Essa reflexao é possibilitada pela
analise das categorias da Psicologia Historico Cultural. Na segun-
da parte, fazemos alusdo a educacdo para formagdo humana como
pratica social capaz de consolidar o fortalecimento da democracia
em nosso pais. Finalizamos com consideragdes e indicacdo dos
desafios que 0 momento historico aponta como tendéncias frente
ao cendrio atual em que a sociedade brasileira se encontra.
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0 processo de constituicao do ser humano e da atividade consciente

A Psicologia idealizada por Vigotski (2009) e seus discipu-
los, representa um projeto de ciéncia fundamentada nos princi-
pios do Materialismo Historico e Dialético. Com base nesses prin-
cipios, 0 homem é concebido como ser social e historicamente
constituido. E o que isso significa? Para Vigotski significa que nos
tornamos humanos na relagdo com o mundo, mediada pelos obje-
tos da cultura, historicamente produzidos.

A adocdo dessa concep¢do de homem implica analisa-lo
no seu processo historico de constituicdo e desenvolvimento, ou
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seja, estuda-lo na sua relacgdo dialética com o mundo e com os ou-
tros homens. Segundo Vigotski (2009), um corpo so se revela em
movimento, portanto, se queremos entender como o ser torna-se
0 que é, precisamente temos que conhecer sua historia.

A Psicologia Historico Cultural propde para realizacao des-
sa andlise a reflexdo a partir de algumas categorias tedricas que
se aplicam ao estudo dialético do homem. Para as reflexdes apon-
tadas nesse artigo, desenvolveremos discussao teorica em torno
das categorias atividade e consciéncia, ambas consideradas por
noés essenciais para elucidar as seguintes questdes: como nos tor-
namos humanos? Como desenvolvemos consciéncia acerca da
realidade?

De acordo com Vigotski (2009) e Leontiev (1978), o desen-
volvimento do psiquismo humano marca o inicio da etapa supe-
rior do desenvolvimento do homem; etapa em que as leis gerais
que vao determinar o seu curso e desenvolvimento ndo serdo mais
as leis biologicas, mas sim, as leis socio-historicas. Nesse proces-
so, a atividade representa a condi¢do fundamental para o desen-
volvimento da forma superior do psiquismo, que é a consciéncia
humana. Portanto, a consciéncia encontra na atividade humana a
condicdo de desenvolvimento e transformacdo. Isso significa que
a consciéncia humana tem natureza socio-historica.

Leontiev (1978) esclarece que Vigotski dedicou-se a tarefa
de elaborar uma ciéncia psicologica de base materialista dialética
e marxista. Isso representava a compreensdo da importancia deci-
siva do problema da determinagdo socio-historica da consciéncia
humana. Vigotski foi, entre os soviéticos, o primeiro a exprimir
a tese de que a historia deveria tornar-se “o principio diretor da
edificacdo da psicologia do homem.” (LEONTIEV, 1978, p. 153).
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Para isso, passou a realizar estudos com o propésito de efetuar
criticas contundentes as concepgdes biologicas e naturalistas que
se detinham em explicar o comportamento humano a partir do
comportamento animal. Os acontecimentos histéricos mostraram
que esse teorico ndo efetuou apenas criticas a essas correntes,
mas, sobretudo, opds-lhe a sua teoria do desenvolvimento histo-
rico e cultural.

Vigostki (2004) introduziu duas ideias consideradas impor-
tantes para o avanco de uma psicologia concreta: a ideia da his-
toricidade da natureza do psiquismo humano e da reorganizagao
dos mecanismos naturais dos processos psiquicos no decurso da
sua evolucdo socio-histdrica e ontogenética. Essa reorganizagao
acontecia com base na apropriacdo pelo homem dos produtos da
cultura humana, por meio das relagdes sociais, como bem observa
Leontiev (1978, p. 173):
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O homem encontra na sociedade e no mundo transfor-
mado pelo processo socio-histdrico os meios, as apti-
ddes e saber-fazer necessérios para realizar a atividade
que mediatiza a sua ligagdo com a natureza. Para fazer
seus 0s seus meios, as suas aptidoes, o seu saber-fazer o
homem deve entrar em relagdes com os outros homens
e com a realidade humana material. E no decurso do de-
senvolvimento destas relacdes que se realiza o processo
da ontogénese humana.

O autor difunde a ideia de que o homem, diferente do que
postulam as demais correntes naturalistas, ndo so se adapta a na-
tureza, mas sim produz meios de sua propria existéncia, mediati-
zando, regulando e controlando este processo pela sua atividade.
O resultado é o surgimento de fun¢des humanas, historicamente
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formadas, ou seja, das func¢des psiquicas superiores, tais como,
pensamento, linguagem, memdria, emocdo, atencdo dirigida, for-
macao de conceito, percepcao, criatividade, etc.

Para comprovar a tese de que o psiquismo tem natureza
social, cultural e histdrica, Vigotski (1998) desenvolve, em espe-
cial, os seguintes argumentos: as funcdes psiquicas superiores do
homem sdo de carater cultural e os processos interiores intelectu-
ais tém sua origem em atividade inicialmente exterior. Conforme
ressalta o préprio autor:

Uma operacdo que inicialmente representa uma ativi-
dade externa é reconstruida e comega a ocorrer inter-
namente. (...) um processo interpessoal é transformado
num processo intrapessoal. Todas as fung¢des da crian-
ca aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e,
depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (in-
terpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrap-
sicoldgica). (...). Todas as fung¢des superiores originam-
-se das relacdes reais entre os individuos. (VIGOTSKI,
1998, p. 75).

Dito de outra forma, a estrutura mediatizada dos processos
psiquicos aparece sempre a partir da apropriacdo pelo individuo
das formas de comportamento que foram inicialmente formas de
comportamento dos outros, imediatamente social. Ou seja, intro-
duz-se a ideia de que o principal mecanismo de desenvolvimento
do psiquismo do homem ¢ a atividade; mecanismo que possibilita
a apropriacdo das diferentes experiéncias e formas sociais histo-
ricamente constituidas:

Fiel aos seus pressupostos teoricos, Vigotski ndo se
preocupou em estudar os fendmenos psiquicos em si,
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mas em analisar a atividade pratica. Como se sabe, os
classicos do marxismo destacaram dessa atividade, em
primeiro lugar, sua condicdo instrumental, o carater me-
diado do processo laboral por meio de ferramentas. (LE-
ONTIEV 2004, p. 440).

Tendo como matriz os fundamentos ontoldgicos e socio-
-historicos do pensamento marxista, a atividade passa a ser com-
preendida como categoria central na obra de Vigotski (1998) e
Leontiev (1978). Entretanto, é fundamental esclarecer que para o
primeiro autor ha dois niveis de atividade pratica:

E preciso distinguir dois niveis de atividade prética: o
primeiro, “a simples mdo”, o segundo, a mdo armada
de ferramentas e elementos auxiliares. Nesse sentido,
tanto na esfera pratica do homem quanto na esfera psi-
quica, a importancia decisiva estava precisamente no
segundo nivel, o dos instrumentos. No campo dos feno-
menos psiquicos, Vigotski deu ao primeiro nivel o nome
de processos psiquicos “naturais” e ao segundo o de
processos psiquicos “culturais”. O processo “cultural” é
o natural convertido em mediato através de instrumen-
tos e meios auxiliares psiquicos especificos. (LEONTIEY,
2004, p. 440).
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Essa ideia tem o propdsito de fortalecer a sua tese de que
as fungoes psicoldgicas superiores eram de origem cultural, tendo
no uso de instrumentos seu principal fundamento. Para o teori-
co, era preciso compreender o carater especifico que adquire a
acao do homem mediada por instrumentos nos processos psiqui-
cos, sobretudo para sua determinacao historico e social. Kozulin
(2002) esclarece que Vigotski buscou e encontrou nas ideias mar-
xistas os fundamentos que permitiram desenvolver uma teoria so-
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cial da atividade humana, colocada em oposicdo ao naturalismo e
a receptividade passiva da tradicdo empirista que serviam de base
para explicar o desenvolvimento do comportamento humano.

Segundo Marx e Engels (2002), a atividade humana é de
carater social e eles explicam essa afirmacdo a partir de trés as-
pectos: O primeiro deles é o fato de que o homem produz para
satisfazer suas necessidades, o que envolve a produc¢do da prépria
vida material, condi¢do que eles consideram fundamental para a
compreensdo da historia humana.

O segundo aspecto esta ligado ao fato de que uma vez sa-
tisfeita a primeira necessidade, a agdo de satisfazer e o instrumen-
to utilizado para tal gera novas necessidades, o que impulsiona
esse homem para continuar agindo.

O terceiro e ultimo aspecto social da atividade é o fato de
que os homens, no seu dia a dia, renovam a sua propria vida, come-
cam a fazer novos homens, e se reproduzem. Enfim, a produgao dos
meios para a satisfacdo das necessidades humanas, a producdo da
propria vida material e a capacidade de produzirem a si mesmos,
tudo isso caracteriza a dimensao social da atividade e, como tal,
precisa ser observada e compreendida em todo o seu significado e
em toda sua dimensao, atribuindo-lhe a importancia devida.

Frederico (2009, p. 179), ao recuperar as origens da onto-
logia do ser social no jovem Marx, amplia essa ideia quando ex-
plica que, ao se distanciar de Hegel e Feuerbach, Marx da passo
decisivo no sentido de “conceder um estatuto ontoldgico basico
e estruturador da sociabilidade humana.” Ou seja, Marx passa a
considerar a atividade material como responsavel pela autofor-
macdo do género humano. Com isso, atribui prioridade ontologica
ao trabalho humano, passando a considerar que:
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O homem, de ser sensivel, passivo e sofredor, passa a
ser visto como ‘ser automediador da natureza’ que, por
meio do trabalho, desprendeu-se da natureza, diferen-
ciou-se dela, elevou-se acima de seus limites, e sobre ela
passou a exercer uma acdo transformadora”. (FREDERI-
CO, 2009, p. 179).

A atividade material que o homem desenvolve na invengao
de novos instrumentos de trabalho que servem para mediar a sua
relagdo com a natureza e os demais homens adquire carater onto-
16gico. No seu processo de criagdo e autocriacdo, vé-se obrigado
a produzir cada vez mais novos instrumentos, o que d4 origem ao
“interminavel processo de transformac¢do do ambiente natural e
humano, a incessante criacdo de mediagdes postas pelo processo
de trabalho”. (FREDERICO, 2009, p. 179).

O que ¢é importante salientar nessa relacdo é que homem
e natureza ndo sdo mais vistos como separados e opostos; ao
contrario, ambos passam a estabelecer relacdo dialética, media-
da pela atividade humana material, de transformacdo (natureza)
e autotransformacdo (homem). Isso acontece porque a atividade
que o homem realiza é consciente.

Vazquez (2011) explica que a atividade propriamente hu-
mana apenas se verifica quando os atos dirigidos a um objeto para
transforma-lo se iniciam com um resultado ideal, ou fim, e ter-
minam com um resultado ou produto efetivo, real. Essa é a ca-
racteristica que distingue radicalmente a atividade do homem de
qualquer outra que se encontre na natureza exatamente, porque
a atividade humana implica a intervencao da consciéncia. A inter-
vencao resulta na duplicacdo do resultado, ou seja, no resultado
ideal e no produto real, conforme esclarece o autor:
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O resultado real, que se quer obter, existe primeiro
idealmente, como mero produto da consciéncia, e os
diferentes atos do processo se articulam ou estrutu-
ram de acordo com o resultado que se da primeiro no
tempo, isto é, o resultado ideal. Em virtude dessa ante-
cipacdo do resultado real que se deseja obter, a ativi-
dade propriamente humana tem um carater conscien-
te. Sua caracteristica é que, por mais que o resultado
real diste do ideal, trata-se em todo caso de adequar,
intencionalmente, o primeiro ao segundo. (VAZQUEZ,
2011, p. 222).

Ndo significa, assim, que o resultado obtido tenha de ser
necessariamente coincidente. Significa que toda atividade huma-
na é orientada por fins, previamente idealizados, e esses so exis-
tem através do homem, como produtos de sua consciéncia. Marx
e Engels (2002, p.26) atrairam Vigotski com a explicagdo de como
se constitui a consciéncia humana a partir atividade:
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A moral, a religido, a metafisica de todo tipo de ideolo-
gia, e as formas de consciéncia que lhes correspondem,
perdem de imediato toda a aparéncia de autonomia. Nao
tém historia, ndo tem desenvolvimento, sdo os homens
que desenvolvendo a sua produ¢do material e as suas
relacdes materiais, mudam sua realidade, mudam tam-
bém o seu pensamento e os produtos do seu pensamen-
to. Ndo é a consciéncia que determina a vida, é a vida
que determina a consciéncia.

Esse processo tornou-se interesse de Vigotski (1998) que
vé a atividade, sobretudo a psiquica, como produto e derivada do
desenvolvimento da vida material; da atividade exterior material,
que se transforma no decurso do desenvolvimento socio-histori-
co em atividade interna, em atividade da consciéncia. Essa ideia é
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desenvolvida tomando como fundamento o pensamento marxista
na construcao da sua teoria:

A producdo das idéias, de representagdes e da consci-
éncia, esta em principio, diretamente ligada a atividade
material e ao comércio material dos homens, é a lingua-
gem da vida real. As representagdes, o pensamento e
o pensamento intelectual dos homens aparecem aqui
como emanacdo direta do seu comportamento material.
(MARX, ENGELS, 2002, p. 25).

Nesse sentido, os autores reafirmam a ideia de que é pelo
exame do processo de vida ativa que a histéria humana deixa de
ser mera colec¢do de fatos sem vida e passa a ser significada pelos
homens. Consideram, pois, que “é na vida real, onde termina a
especulacdo, que comega a ciéncia real, positiva, a representacgao
da atividade pratica, do processo de desenvolvimento préatico dos
homens.” (MARX, ENGELS, 2002, p. 27).

Outra contribuigao para o entendimento do valor da ativi-
dade no desenvolvimento da consciéncia humana vem de Leon-
tiev (1978). Embora esse tedrico ndo deixe de reconhecer a im-
portancia das leis bioldgicas no desenvolvimento humano, credita
a atividade valor imensurével na formacdo da consciéncia huma-
na, enfatizando que as modificacdes hereditarias e as condicoes
bioldgicas ndo determinam o desenvolvimento socio-histdrico do
homem e da humanidade. “Apenas as leis socio-histdricas regerao
doravante a evolu¢do do homem.” (p. 262).

Dai a necessidade de uma Psicologia que se proponha a in-
vestigar a consciéncia em sua materialidade, como forma de des-
mascarar e enterrar para sempre as explicacoes ficcionistas e fan-
tasmagoricas de seu funcionamento. A consciéncia, para Vigotski
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(2004), somente se forma no processo de interiorizagdo, por meio
de relagdes sociais, constituidas em atividade. Ou seja, somente
uma psicologia concreta pode dar conta desse estudo.

Para compreender a génese da consciéncia na Optica da
psicologia concreta, Leontiev (1978) considera fundamental des-
cobrir as caracteristicas psicologicas da consciéncia, mas, para
isso, esta ndo pode ser isolada da vida real. Para este teorico:

Devemos, pelo contrario, estudar como a consciéncia
do homem depende do seu modo de vida humano, da
sua existéncia. Isso significa que devemos estudar como
se formam as relacodes vitais do homem em tais ou tais
condigOes sociais histdricas e que estrutura particular
engendra dadas relagdes. (LEONTIEV, 1978, p. 92).

O que o autor insere é a ideia de que a estrutura da cons-
ciéncia humana, sua evolucdo e desenvolvimento estdo ligados a
estrutura da atividade que se realiza no curso da vida. Conforme a
atividade se complexifica, também se torna complexa a estrutura
da consciéncia humana. Assim, o autor considera que a ativida-
de é a base material da consciéncia humana; a unidade que torna
possivel estudar concretamente a consciéncia do homem, sobre-
tudo, a sua consciéncia em movimento.

O estudo da consciéncia em movimento, realizado por meio
do estudo da atividade humana, torna-se possivel pela caracteriza-
cao psicoldgica dessa atividade. Ou seja, pela identificagdo das ne-
cessidades, motivos e objetivos que dao origem a uma agdo, esta,
por sua vez, “ndo reflete relacdes e ligacdes naturais, mas ligacoes
e relacOes objetivas e sociais” (LEONTIEV, 1978, p. 78). A decom-
posi¢do da acao do sujeito a partir desses elementos revela a orien-
tacdo da atividade, ou seja, aquilo que constitui a unidade principal
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da atividade humana; “a unidade fundamental, social por natureza,
do psiquismo humano, o sentido racional para o homem daquilo
para que sua atividade se orienta”. (LEONTIEV, 1978, p. 78).

Em outras palavras, a consciéncia que o homem tem acerca
da atividade que realiza, ou seja, 0 que ela representa para ele;
como ele a compreende, as modificacdes que ela engendra na sua
vida, tudo isso se reflete nas suas relacdes objetivas, no desen-
volvimento da atividade, ou seja, na significacdo dessa atividade,
algo que se cria na vida. Portanto, do ponto de vista psicoldgico
concreto quer dizer:

Este sentido consciente é criado pela relagdo objetiva
que se reflete no cérebro do homem, entre aquilo que
o incita a agir e aquilo para o qual sua agdo se orien-
ta como resultado imediato. Por outras palavras, o
sentido consciente traduz a relacdo do motivo ao fim.
(LEONTIEV, 1978, p. 97).
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Segundo o autor, o sentido é dado pela ligacdo, na consci-
éncia do sujeito, entre o objeto da sua a¢do e o motivo dessa agdo.
Esta ligacdo s6 acontece porque a atividade desenvolvida tem ca-
rater essencialmente social. A importancia disso reside no fato de
que somente quando essa relacdo esta presente na consciéncia do
homem, a ac¢do que ele realiza estando em atividade torna-se, de
fato, consciente. E preciso que o sentido das suas acdes seja des-
coberto, torne-se consciente; em outras palavras, é preciso saber
o0 “porqué” fazer.

Todas essas assertivas que explicam como o ser humano
forma sua consciéncia e assim estabelece relacdo dialética com
a realidade, nos ajuda a entender a concretizacdo da educagao
como processo de formacdo do género humano. Essa formagao
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do género humano que é concretizada por meio da cultura acu-
mulada e sistematizada, isto é, os saberes objetivos, ocorre nas
instituicoes educativas formais mediante a atividade de ensino,
organizada para este fim.

Entretanto, sdo necessdrias condi¢des para que isso acon-
teca. £ preciso analisar quais sdo as condi¢des que estdo sendo
produzidas para o professor realizar a atividade de ensino apren-
dizagem; quais sdo os motivos que orientam essa atividade; como
ele compreende o que faz; de que forma os significados e os sen-
tidos que ele produz em atividade medeiam a sua relacdo com os
alunos promovendo a mediacdo cultural necessaria e fundamental
para que a educacdo se efetive.

Em outras palavras, é preciso analisar o processo educa-
tivo a partir das dimensdes objetiva e subjetiva da realidade. Na
dimensdo objetiva essas condi¢cdes materializam-se nas politicas
publicas para a educagdo, nas condi¢des de funcionamento das
escolas, ao curriculo escolar, no projeto politico pedagdgico, nas
condicdes de trabalho dos professores, nas condicoes de vida dos
alunos, etc. A dimensdo subjetiva, embora ndo esteja visivel ao
empirico, é parte importante do processo educativo (AGUIAR E
BOCK, 2011) e envolve estudar o sujeito na sua relacdo com o
mundo, isto é, as media¢des que constituem os significados e os
sentidos acerca do mundo do qual participa e que configuram a
sua subjetividade.

Feitas essas consideracdes, ja podemos retomar as ques-
tdes que abrem esta se¢do: como nos tornamos humanos? Como
desenvolvemos consciéncia acerca da realidade?

De acordo com as reflexdes desenvolvidas, é possivel com-
preender que o processo de torna-se humano nédo é um dado na-
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tural, uma vez que ndo nascemos humanos, nos tornamos huma-
nos a medida que entramos em atividade e nos relacionamos com
arealidade. A atividade é a base material sobre a qual construimos
a nossa humanidade. E em atividade que desenvolvemos todas as
potencialidades humanas. Tudo o que somos, pensamos, deseja-
mos e projetamos tem relacdo com a nossa vida social e com um
processo muito importante: a significacdo da atividade social.

A consciéncia que desenvolvemos acerca da realidade é
atravessada pela nossa relacdo com o social. Portanto, se exis-
te uma atividade social capaz de formar o humano e desenvolver
ao maximo sua consciéncia essa atividade é a educacao. Justifica-
-se a preocupacdo de todos os governos totalitdrios em exercer o
controle sobre os processos educativos. Dai a explicacdo para o
desmonte da educagdo pubica e os sucessivos ataques que o atual
governo brasileiro eleito na ultima elei¢cdo de 2018 vem impetran-
do aos professores e a escola publica brasileira.

Educar para a producdo de conhecimentos que levem os
educandos a entenderem quais as determinacdes que produzem a
realidade natural e social em sociedades como a nossa, sociedade
em “partejamento” (FREIRE, 2011), dividida em classes, com inte-
resses antagonicos e conflitantes, (FRIGOTTO, 2017) é atividade
humana social capaz que produzir consciéncias mais desenvolvi-
das do ponto de vista historico.

Duarte (2004, p. 55) considera que é interesse do poder
publico, sobretudo quando esse é comprometido com a elite eco-
ndmica do pais e com a manutenc¢do da ordem social, criar me-
canismo de controle que acabam dificultando e, até mesmo, im-
possibilitando o acesso a educacdo de qualidade & boa parte da
populacgdo brasileira, sobretudo, as mais carentes.
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O modo pratico de enfrentarmos essa realidade é o desen-
volvimento de educacdo que promova a problematizagdo da rea-
lidade social, das praticas sociais e com isso possibilitar em nossa
sala de aula o aprofundamento do processo de tomada de cons-
ciéncia, movimento que podera resultar na “inser¢do dos nossos
alunos e alunas na historia, ndo mais como espectadores, mas
como figurantes e autores.” (FREIRE, 2011, p. 52).

Partindo do que nos diz Saviani (1997) sobre “o que ndo é
garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pe-
los homens; e ai se incluem os proprios homens”, podemos supor
que uma sociedade verdadeiramente democratica, justa e menos
desigual ndo se produz na auséncia da mdo humana. Se é pela ati-
vidade que nos tornamos quem somos, € pela educacao, atividade
eminentemente social e humana que podemos criar as condi¢des
de concretizacdo dessa realidade. De que educagdo precisamos?
Como organizar esse processo e enfrentar o autoritarismo que se
instala em nossa sociedade?
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Educacao para formacao das potencialidades humanas: caminho de
fortalecimento da democracia

Quando falamos de educagdo estamos falando do proces-
so de apropriacdo pelos individuos dos valores culturais que sao
produzidos pelo conjunto dos seres humanos que constituem a
realidade social humana. E nessa relacdo com o social, mediada
pelos elementos da cultura que nos tornamos humanos. E o que
isso significa objetivamente?

Significa que o modo de compreender a realidade, de sentir,
de pensar, de agir, de falar, de se posicionar, enfim, de ser, ndo é um
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processo natural, e sim, um processo social. E no social, mediado
pela cultura, da qual nos apropriamos na relagdo com os outros
que nos tornamos quem somos. Dai o valor social da educagdo em
nossa sociedade.

De acordo com Saviani (1997, p. 11) “o trabalho educativo
é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente”.
Entendemos, assim, que para o autor o trabalho educativo consiste
no processo de constitui¢do da segunda natureza humana: a nature-
za social e cultural; natureza que ndo lhe é dada ao nascer, mas cons-
tituida por meio do trabalho educativo realizado em comunh&o com
outros homens, a partir de saberes que emergem como resultado do
processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.

Para se chegar a esse resultado, ou seja, a producdo de
saberes especificos que contribuam para a constituicdo social e
cultural dos homens, as praticas educativas tém que tomar como
referéncia, como matéria prima de toda atividade a ser desenvol-
vida, ou seja, o saber objetivo, produzido historicamente pela hu-
manidade, traduzido em contetidos de ensino.

Dessa forma estaremos contribuindo para formagdo de
potencialidades humanas, potencialidades que o homem nao
dispdem ao nascer, mas, que sao desenvolvidas no curso da sua
existéncia. Com isso entendemos que se o queremos é produzir
jovens capazes de compreender a realidade a ponto de fazerem
uma leitura critica do mundo, assumirem posi¢do politica e se
reconhecendo como sujeitos produtores da realidade social hu-
mana, a atividade educativa precisa produzir condicoes para isso,
tendo em vista que a consciéncia humana é produto da atividade
socio-historica.
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Nesse sentido, reforcamos que a educacdo é pratica social da
qual nenhum de nos seres humanos escapa, devendo, portanto, esta,
assumir sua condi¢do de pratica humanizadora e libertadora. Freire
(2011, p.53) confirma essa vocacdo ontoldgica da educagdo quando
afirma que “expulsar esta sombra (da opressao) pela conscientizacdo
€ uma das fundamentais tarefas de uma educac@o realmente liberta-
dora, e por isso, respeitadora de homens como pessoas.” E como fa-
zer isso no contexto atual? Como exercer uma pratica educativa que
consolide um processo de educacdo democratica? Como enfrentar
0 que vem acontecendo no Brasil no atual momento historico?

A atual conjuntura politica brasileira que tomou assento
nas ultimas elei¢oes presidenciais ocorridas no ano de 2018 vem
concretizando ataques a direitos historicamente constituidos,
estimulando a intolerancia e produzindo reacdes favoraveis ao
racismo, misoginia e a criminalizacdo de movimentos sociais, ou
seja, atitudes que ameacam a democracia brasileira. Pelas lentes
de Frigotto (2017, p. 16) pode-se dizer que “o clima hoje no Brasil
é de desagregacdo social, de producdo de ddios as diferencas e de
preparacgdo de uma atmosfera de perseguicao.”

A escola, especificamente, a sala de aula, ndo esta fora das
determinag¢des mais amplas e gerais da sociedade em que se en-
contra, e, como importante mediadora na pratica social, a educa-
¢do escolar é palco das disputas de projetos de hegemonia, que
visam ou a supressao das desigualdades ou a sua manutencao. A
exemplo dessa realidade temos o projeto Escola sem partido, ban-
deira defendida pelo atual governo e seus seguidores. O Escola
sem partido, segundo Frigotto (2017, p. 18):

Se afirma na criminalizagdo das concepc¢des de conheci-
mento histérico e de formagdo humana que interessam
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a classe trabalhadora e em posicionamentos de intole-
rancia e 6dio com os movimentos sociais, em particular
o0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas
também, o 6dio aos movimentos de mulheres, de negros
e de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transgéneros.

Para fazermos frente a esse movimento precisamos insistir
na organizacdo de ac¢oes educativas que suprimam os ataques que
ameacam a democracia brasileira. A escola precisa ser palco das
manifestagoes historicas, culturais e artisticas representativas das
classes populares. A¢des dessa natureza representam praticas de
enfrentamento ao cerceamento das liberdades de expressdo e de
valorizacdo da diversidade brasileira.

Precisamos valorizar os saberes dos educados, as diversas
manifestag¢oes culturais que ajudam a fortalecer as identidades
sociais tdo amplamente desvalorizadas. E preciso garantir a es-
cola como espago de producdo de subjetividades livres e criticas.
Isso se faz a medida que se valoriza aspectos que sdo caracteristi-
cos da populacdo estudantil, do seu cotidiano, da sua linguagem e
modos de expressdo. A escola precisa recuperar a confianga dos
jovens e assim fortalecer o coletivo escolar. Ou fazemos isso, ou
sucumbiremos “a ameaca ao convivio social e liquidagao da escola
publica como espago de formacdo humana firmada nos valores
da liberdade, de convivio democratico e de direito e de respeito a
diversidade.” (FRIGOTTO, 2017, p. 16).

Sdo préaticas dessa natureza que representam possibilida-
de de enfrentamento aos ataques 4 nossa democracia. E preciso
saber dizer ndo a tentativa dos agentes do estado de enquadra-
mento da sociedade brasileira a um modelo que pretende ditar e
normatizar modos de pensar, sentir e agir das pessoas. Educar o
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pensamento critico dos nossos para que estes saibam identificar
“quais as praticas que estao se aproveitando do discurso de cuida-
do para controla e dominar o outro, para dizer ao outro como ele
deve ser, viver, silenciar e morrer para ndo incomodar e atrapalhar
o grande soberano da atualidade: o mercado”. (FRIGOTTO, 2017,
p. 13).

E preciso dizer ndo a pensamentos como “menino veste azul
e menina veste rosa”, frase aparentemente inofensiva, mas que na
sua esséncia revela o desprezo, desrespeito e preconceito para
com as questdes de género, sexualidade e diversidade. E preciso
se contrapor a projetos como o Escola sem partido que represen-
ta ameaca concreta a educacao democratica no nosso pais, e que
expressa, nas palavras de Frigotto (2017, p.29):

O epilogo de um processo que quer estatuir uma lei que
define o que é ciéncia e conhecimentos validos, e que os
professores s6 podem seguir a cartilha das conclusoes
e interpretacdes da ciéncia oficial, uma ciéncia suposta-
mente ndo neutra. Para isso, manipula até mesmo o sen-
tido liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola
no Brasil estaria comandada por um partido politico e
seus profissionais e os alunos seres idiotas manipulados.

Ndo é a toa que o governo atual vem declarando guerra a
Paulo Freire e ao que vem sendo chamado de “marxismo cultural”.
A intencdo é banir qualquer pensamento que fundamente a edu-
cacdo como pratica de liberdade. Como a realidade se constitui
no movimento dialético de forcas opostas, contraditoriamente,
esse movimento vem produzindo a necessidade de voltarmos a
praticar a pedagogia de Paulo Freire, de retomarmos uma ideia
simples, mas profunda e estimulante, “a educagdo democrética é
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uma educagdo para a decisdo, para a responsabilidade social e po-
litica.” (FREIRE, 2011, p. 19).

A educacdo numa sociedade democratica ndo pode acon-
tecer desvinculada do processo de conscientizacdo das massas.
Os professores precisam praticar diariamente a educacdo como
ato politico, com o objetivo essencial de estimular o debate critico
acerca da realidade e dos determinantes sociais e historicos que
constituem a realidade social humana.

Toda e qualquer forma de exclusdo social deve ser denun-
ciada, debatida, questionada em sala de aula. E preciso deixar
claro para os estudantes que essas sdo formas de manifestacoes
da sociedade e produto das circunstancia historicas que podem e
devem ser transformadas. S assim estaremos colaborando para
a formacdo de alunos e alunas corajosos, audaciosos, criticos e
criativos com condi¢des subjetivas para enfrentar a onda conser-
vadora que se levanta sobre nés. A educacdo democratica quando
esta a servico de conscientizar as massas, torna-se “perigosa es-
tratégia de subversdo”. (FREIRE, 2011, p. 19).

Nesse sentido precisamos assumir o lado nessa luta no
sentido de suprimir todas as formas de opressdo, discriminagdo
e preconceito que resistem nas escolas. E preciso tomar partido
por uma educacdo laica, gratuita, de qualidade, que respeite e dé
espaco e valorize a diversidade. Educar para a formacdo das po-
tencialidades humanas, para a liberdade e para a democracia sig-
nifica, nas palavras de Freire (2013, p. 100) que:

Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja
e a favor ndo importa o que. Ndo posso ser professor
a favor simplesmente do homem ou da humanidade,
frase de uma vaguidade demasiado contrastante com

Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



a concretude da pratica educativa. Sou professor a fa-
vor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licencio-
sidade, da democracia contra a ditadura de direita ou
de esquerda. Sou professor a favor da luta constante
contra qualquer forma de discriminacdo, contra a do-
minacdo econdmica dos individuos ou das classes so-
ciais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente
que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou
professor a favor da esperanc¢a que me anima apesar de
tudo. Sou professor contra o desengano que me conso-
me e imobiliza.

A licao que Paulo Freire objetiva com essas palavras leva-
-nos a reflexao de que é necessario lutar por uma educacdo ver-
dadeiramente democrética, na qual seja possivel ensinar aos nos-
sos alunos o exercicio do pensamento critico, livre e consciente.
E possivel ensinar aos nossos alunos que a realidade social ndo
€ uma sucessao de fatalismos, que a fome, a miséria, a violéncia
contra negros, gays, lésbicas e mulheres é resultado de uma cultu-
ra de preconceito e discriminacdo e que a mudanca dessa realida-
de ndo depende de vontade divina, mas, da vontade dos homens
e mulheres que compde e ddo contetudo e forma ao tecido social.

Apesar do avanco da intolerancia, do preconceito, da cul-
tura do medo, do 6dio, da perseguicdo, da criminalizacdo dos
movimentos sociais, do machismo, ndo podemos desistir de
acreditar que a educagdo, “como experiéncia especificamen-
te humana, é uma forma de intervencdo no mundo”. (FREIRE,
2013, p. 96). Precisamos continuar resistindo e enfrentando
essas contradi¢gdes com agdes organizadas que se proponham a
denunciar que “a pratica preconceituosa de raca, de classe, de
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género ofende a substantividade do ser humano e nega radical-
mente a democracia.” ( p. 37).

Quando Marx (2007, p. 6) afirma que “o homem constroi
sua natureza humana e social. Mas ndo a faz exclusivamente pelo
comando da sua vontade, mas mediado pelas circunstancias” ele
esta se referindo as condi¢des de existéncia que medeiam o de-
senvolvimento histérico dos homens e reforca o entendimento de
que a desigualdade de possibilidades compromete o desenvolvi-
mento da humanidade no homem. Sabedores disso e conscientes
de que a democracia e a liberdade sdo processos sociais que nao
se efetivam sem lutas, precisamos, enquanto educadores, mediar
o desenvolvimento de praticas educativas que despontem como
possibilidades pelas quais nossos alunos alcancem as condi¢des
de viver numa sociedade democrética e livre.

Reafirmamos entdo que a educac@o fortalece a democracia
quando é desenvolvida na perspectiva da formacao das potencia-
lidades humanas, que significa educacdo capaz de desenvolver no
ser humano seu pensamento critico, sua linguagem, sua emocao,
seu pensamento, sua criatividade, enfim, sua consciéncia.

Quando os conteudos dessa pratica sdo discutidos a luz
dos fatos da realidade social, estimulando o debate e a tomada de
posicdo, esse projeto de educagdo constitui-se como possibilida-
de de desenvolvimento de uma educagdo que serve ao proposi-
to de fortalecer a democracia porque se sustenta na ideia de que
“Educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim a
conscientizacio e testemunho da vida. E construir, libertar o ser
humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo
que a histéria é um campo aberto de possibilidades.” (MESZA-
ROS, 2005, p. 13).

w
(=]
o
[
-4
<

118 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Consideracoes finais

As consideracgdes até aqui expostas tinham o objetivo de
esclarecer como a educacdo para formagdo humana se constitui
em pratica de enfrentamento em meio a crise da democracia bra-
sileira. Nossa tese encontra-se ancorada em duas premissas. A
concep¢do de que os homens produzem sua humanidade na re-
lacdo com a realidade natural e social, mediados pela atividade. E
a concepgdo de que a realidade humano social é produto da ati-
vidade historica dos seres humanos. Portanto, a possibilidade de
enfrentar a onda de ataques a democracia brasileira via educagao
publica, esta contida nas a¢des humanas que constituem a propria
realidade.

Nao é de hoje que o Brasil protagoniza a producdo de desi-
gualdades, isso estd inscrito na sua historia, “o Brasil no contexto
do capitalismo mundial, estruturou-se sob o signo colonizador e
escravocrata e, como tal, produziu uma das sociedades mais desi-
guais e violentas do mundo.” (FRIGOTTO, 2017, p. 20). A historia
continua se repetindo, ora como tragédia, ora como farsa, como
alertou Marx. (2007).

A tentativa de destruir a educagdo publica, gratuita, laica fa-
vorece a manutenc¢do de um sistema social cada vez mais desigual
e excludente que s6 pode continuar existindo em nossa socieda-
de pela “manipulacdo ideoldgica das massas” que condenadas “a
miséria educacional e cultural”, tornam-se reféns da manipulagao
das midias que “moem seus cérebros”, tornando-os suscetiveis
“ao mercado de seitas religiosas que usam “deus” como mercado-
ria.” (FRIGOTTO, 2018, p. 20).
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Para finalizar, em linhas gerais, consideramos que a educa-
cdo que se configura como prética de enfrentamento em meio a
crise da democracia brasileira se assenta na valorizac¢do da socia-
lizacdo do saber objetivo e da sua apropriacdo pelos estudantes,
condicdo essencial para que estes se deem conta da sua situacgao
historica e das possibilidades de transformacdo de suas realida-
des. Sem a socializacdo do saber objetivo, sem a sua apropriacao
da cultura coletivamente produzida, dificilmente os educandos
alcangardo nivel de compreensao da realidade capaz de leva-los
ao desenvolvimento de acdes coletivas conscientemente dirigidas
para a superacdo das contradigoes sociais.

Nesse projeto, todos nds educadores precisamos assumir
a defesa da escola publica laica e democratica e da sua legitima-
¢do como espago onde sdo produzidas as condicOes para que
professores e alunos sistematizem acdes educativas com vistas a
alcancgar o desenvolvimento social, cultural e, consequentemente,
humano com vistas a superar todo tipo de desigualdade e injus-
tica social. Recuperando as palavras de Frigotto (2017), a fungéo
docente no ato de ensinar tem implicito o ato de educar, o que na
sua esséncia significa confrontar visdes de mundo, de concepgoes
cientificas e de métodos pedagdgicos, estimulando assim a capa-
cidade critica e criativa dos educandos.

Antes que o fantasma da opressdo, da perseguicdo, da pa-
trulha ideoldgica tome conta dos nossos corpos e mentes, precisa-
mos produzir movimentos no sentido suplantar qualquer tentati-
va de avanco desse projeto. E preciso reunir forcas corporeas, in-
telectuais, emocionais e éticas capazes de produzir acOes praticas
que favorecam a constituicdo de subjetividades mais desenvolvi-
das do ponto de vista humano, o que significa pessoas com maior
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disponibilidade para conhecer, para amar, cuidar, se solidarizar e
viver em comunhdo dos os outros, respeitando as diferencas.

Estes sdo desafios que temos pela frente. Desafios que po-
derdo ser superados com a forga do coletivo organizado de pro-
fessores e educandos dispostos a enfrentar toda forma de tirania
e de violéncia que produz a morte lenta da vida e da esperanca em
nossa sociedade. Educar pela manutencdo da vida, pela liberdade
do convivio social, do respeito a diversidade e a diferenca, é o
principio fundamental pelo qual vale a pena lutar para a manuten-
cdo de uma educacdo fundamentalmente democratica.
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RESUMO
A pesquisa aborda vinte e seis manuais de historia, publicados entre 1997 e
2015, na unidade em que abordam a Idade Média, buscando identificar se ao
tratarem das condi¢des dos femininos, nesse periodo, acabam acionando as
diferencas entre as relagdes de género vivenciadas no ocidente cristdo e no
oriente mugulmano como fatores marcadores na producdo das identidades
religiosas e/ou étnicas. Trata-se do livro didatico e das tensdes em torno dos
discursos nele presentes, de sua interferéncia na construcdo de suportes de
memoria e nos processos de constituicdo das identidades. Abordam-se os
discursos como o imbricamento dos ditos e ndo-ditos, considerando-se que
os silenciamentos e esquecimentos também constituem sentidos. Diferentes
procedimentos identificados nos manuais de histéria apontaram para uma
consideravel diferenca na abordagem das relagdes de género associadas as
mulheres mugulmanas em relacdo as mulheres do medievo cristdo. Os mesmos,
simultaneamente, fazem a marcacdo das diferencas de género, religido e etnia,
e estabelecem uma intersecgdo entre estas, possibilitando que refluam, umas
sobre as outras, refor¢ando-se mutuamente.
Palavras Chaves: Livros Didaticos de Historia. Género. Religido. Memoria.
Identidade.
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FROM GENDER T0 RELIGION: IDENTITIES AND
MEMORY IN HISTORY SCHOOL TEXTBOOKS

ABSTRACT

This research article deals with twenty-six school History Textbooks,
published between 1997 and 2015, in the unit dealing with the Middle Ages,
trying to identify whether, when dealing with the conditions of women from
this period, they end up triggering the differences between the gender
relations experienced in the West Christian and Muslim Orient as markers in
the production of religious and / or ethnic identities. It is about the tensions
around the discourses present in the textbooks, their interference in the
construction of memory supports and the processes of constitution of the
identities. Discourses are approached as the interference of sayings and
non-sayings, considering that the silencing and forgetting also constitute
meanings. Different procedures identified in the History textbooks pointed to
a considerable difference in the way gender relations associated with Muslim
women are approached in relation to how the books deal with women of the
Christian Middle Ages. At the same time, they mark the differences of gender,
religion and ethnicity, and establish an intersection between them, allowing
them to flow back and forth, reinforcing each other.

Keywords: History Textbooks. Gender. Religion. Memory. Identity.

DEL GENERO A LA REL/G/O/\].’ IDENTIDADES Y
MEMORIA EN LOS LIBROS DIDACTICOS DE HISTORIA

RESUMEN
La investigacion aborda veintiséis manuales de historia, publicados entre 1997
y 2015, en la unidad en que abordan la Edad Media, buscando identificar si al
tratar de las condiciones de los femeninos, en ese periodo, acaban accionando
las diferencias entre las relaciones de género vivenciadas en el occidente
cristiano y en el oriente musulmén como factores marcadores en la produccién
de las identidades religiosas y / o étnicas. Se trata del libro didactico y de las
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tensiones en torno a los discursos presentes en él, de su interferencia en la
construccion de soportes de memoria y en los procesos de constitucion de
las identidades. Se abordan los discursos como imbricacién de los dichos y no
dichos, considerando que los silenciamientos y olvidos también constituyen
sentidos. Diferentes procedimientos identificados en los manuales de historia
apuntaron a una considerable diferencia en el abordaje de las relaciones de
género asociadas a las mujeres musulmanas en relacién a las mujeres del
medievo cristiano. Los mismos, simultdneamente, hacen la marcacién de las
diferencias de género, religion y etnia, y establecen una interseccion entre
éstas, posibilitando que refluyan, unas sobre otras, reforzdindose mutuamente.
Palabras Clave: Libros Didacticos de Historia. Género. Religion. Memoria.
Identidad.

Consideracoes iniciais

A construcdo da identidade de um grupo humano se da,
dentre outros fatores, a partir da diferenciacdo com outros gru-
pos. Diversas dimensoes da vida social podem oferecer subsidios
para essa tarefa de pontuar as diferencas, na busca pela propria
identidade. Ao marca-los como diferentes, ao tentar localizar as
diferencas (entre ‘nds’ e ‘eles’), pode-se produzir um transito en-
tre uma e outra dimensdao fazendo que uma reforce a outra. Desse
modo, é possivel, por exemplo, acionar questdes religiosas para
reforcar tracos identitarios de uma etnia, ou as relagdes de género
de forma que interfiram na identidade religiosa e/ou étnica de um
determinado povo, demarcando as fronteiras entre nds e eles.

Este artigo tematiza os discursos sobre as condi¢oes femini-
nas e suas implicacoes na construgdo de identidades religiosas e/
ou étnicas, e é resultante de pesquisa em que se investigou sobre
a maneira como as referéncias as relacdes de género existentes
em livros didéticos de Histdria contribuem para a construcdo da
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identidade religiosa e étnica dos grupos humanos, neles, denomi-
nados drabes e/ou mugulmanos. A investigacao buscou identificar
se, esses materiais, ao tratarem das condicdes dos femininos nes-
se periodo acabam acionando as diferencas entre as relacdes de
género vivenciadas no ocidente cristdo e no oriente muculmano
como fatores marcadores na producdo das identidades religiosas
e/ou étnicas.

Para tanto, analisaram-se 26 livros didaticos de Historia,
do Ensino Fundamental, publicados entre 1997 e 2015, divididos
em dois blocos conforme o periodo de publica¢do. O enfoque de
analise se voltou para as unidades didaticas em que abordam o
periodo conhecido como Idade Média. Além de buscar compre-
ender como essas obras tratam as questdes de género entre os
arabes ou muculmanos, intuiu-se apreender a forma como esse
tratamento pode contribuir para a construcao de uma diferencia-
cdo entre ‘n6s’ ocidentais cristdos e ‘eles’ arabes e/ou muculma-
nos. Em geral, esses grupos sdo nomeados como muculmanos,
mas essa designacdo transcende o campo religioso e alude, direta
ou indiretamente, a grupos étnicos em que predomina a adesdo a
religido mugulmana, em especial os do Oriente Médio. Embora os
livros didaticos reconhe¢am a pluralidade entre os grupos mucul-
manos realcam as semelhancas existentes entre eles numa pers-
pectiva que refor¢a a homogeneizac¢do da identidade mugulmana.

As referéncias as ‘mulheres mugulmanas’ considera o fato
de que essa formulagdo transcende ao mero campo religioso. Isso
porque, ao descreverem as mugulmanas, as obras tratam desde a
forma como se vestem até a forma como se inserem no mundo do
trabalho, do esporte ou da politica. E nesse sentido que afirmamos
que, ao se falar das relagdes de género onde elas estdo inseridas,
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atua-se sobre a identidade religiosa, mas também sobre tragos ét-
nicos desses grupos. Por isso, preferiu-se usar identidade religio-
sa e/ou étnica e ndo, somente, religiosa.

Referenciando-se em autores que, grosso modo, podem
ser identificados — muitos deles — com os Estudos Culturais, ou
seja, autores que partilham um compromisso de examinar prati-
cas culturais do ponto de vista de seu envolvimento com, e no
interior de, relagdes de poder (VEIGA-NETO. s/d) e em autores
identificados com a Analise do Discurso (BRANDAO, 2004; OR-
LANDI, 2012), abordam-se as obras como discursos produzidos
socialmente e que incidem sobre as representacdes sociais. Ana-
lisando obras de Histdria, a reflexdo foi embasada em autores que
refletem sobre historia e memoria, pois tanto uma como a outra,
mesmo que de formas diferentes, atuam sobre a construcdo das
identidades (POLLAK,1992; CANDAU, 2012; GONDAR, 2005).

No que se refere a organizacdo do texto, inicialmente discu-
tem-se as referéncias teérico-metodoldgicas que serviram como
aporte para a pesquisa. Trata-se, ali, do livro didatico e das ten-
sdes em torno dos discursos nele presente, de sua interferéncia
na construgdo de suportes de memoria e nos processos de cons-
tituicdo das identidades. Faz-se, ainda, referéncia a concepcao de
género que permeia esse artigo. Na secdo seguinte, explanam-se
os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados, bem como
os recortes e percursos pelos quais se optou para proceder a ana-
lise. Na terceira parte focaliza-se, primeiramente, a apresentacdo
dos dados extraidos das diversas obras, em seguida, apresenta-se
a analise dos dados obtidos e, por ultimo, sdo tecidas discussoes e
reflexdes em torno dos resultados obtidos nas andlises.
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Livros didaticos de historia: género, identidade e memoria

Os livros didaticos, amplamente utilizados no Brasil, sdo
fontes de diferentes polémicas no que se refere aos seus conteu-
dos ou as inferéncias que podem provocar em seus leitores, Mas
gozam de ampla legitimidade quanto ao seu uso, seja como mais
um instrumento didatico, seja como recurso amenizador de outras
caréncias da Educacdo Bésica Brasileira, tais como a falta de aces-
so a outros materiais pelos alunos ou a falta de tempo do profes-
sor para preparar suas aulas. Em funcdo disso, se tornam locus de
disputa entre grupos que nele ou através dele querem sedimentar
suas posicoes politicas e difundir suas formas de perceber a re-
alidade (SILVA, 2012).Aqui interessa o livro didatico de Historia
como objeto cultural (ROCHA & SOMOZA, 2012) que forma dis-
cursivamente um lastro de representacdes de determinado perio-
do historico e, assim, participa das disputas que intuem enquadrar
determinada memodria, seja fazendo verter ‘memorias do subsolo’
(POLLAK, 1989), seja recalcando ao esquecimento parcelas de um
passado que ndo servem de suportes ao fopos almejado. Portanto,
as maiores tensodes, nos estudos atuais sobre eles, ndo sdo pro-
priamente sobre a qualidade dos livros didaticos de Historia, nem
referentes a sua utilidade a educacdo, mas sobre a forma como
podem incidir na formacdo dos estudantes.

Muito se tem pesquisado no sentido de mostrar que os
curriculos escolares e/ou os livros didaticos sofreram inime-
ras interferéncias dos governos, em especial em momentos de
transicdo politica (ZOTTI, 2004; FRANCO, 1982; LAVILLE, 1999).
O estabelecimento de um Estado Moderno, ou sua reconstrucdo
apos um periodo de guerra ou de crise, j4, hd muito tempo, tem
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sido fator desencadeador de mudangas profundas na producao
dos livros didaticos. No texto A Guerra das Narrativas, Laville
(1999) descreve a forma como os livros didaticos de histéria fo-
ram alterados, confiscados ou substituidos em diversos paises
com a finalidade de manter, fazer aflorar, recalcar ou suplantar
determinada memoria ou versao da histoéria. O sucesso ou in-
sucesso de tais empreitadas pode ser questionado, mas a insis-
téncia em manté-las aponta para a existéncia de intencionalida-
des que as perpetuam. As transformagdes na producao desses
livros didaticos de histdria participam da l6gica que o passado
é imprevisivel, por ser produto tecido nas disputas atuais e vin-
douras. Segundo Albuquerque (2000, p 119), “o discurso é en-
tendido como pratica que forma os objetos de que fala a partir
dos interesses e embates que se constituem no presente, pois o
passado se configura, adquire forma, é desenhado nas batalhas
do presente”.

Ainda nesse sentido, pode-se recorrer a Oliveira quando
afirma que “no Brasil, o mais conhecido e utilizado suporte que
permite a circulacdo da historiografia didatica chama-se livro di-
datico. Este objeto é consumido por milhares de alunos, desde
meados da Primeira Republica” (OLIVEIRA, 2013, p.07). O Estado
brasileiro, a0 mesmo tempo em que incentiva a producdo dessas
obras, coloca-se como participe na sua producdo, seja criando
critérios para sua elaboragdo, seja avaliando as obras que sao
produzidas. Desse modo, “nessas [ultimas] sete décadas [...], so-
bressaiu-se o Estado como avaliador de livros didaticos. Com isso
[...] podemos afirmar que [...] raramente o Estado se recusou a
intervir, em termos nacionais, na cadeia produtiva desse impresso
estratégico.” (OLIVEIRA, 2013, p.22).
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Para Laville (1999), a familia, o meio ao qual se pertence
e as situacOes marcantes que se vivencia nele e, sobretudo, os
meios de comunicacdo parecem ter mais influéncia sobre o indivi-
duo do que as narrativas historicas dos livros didaticos de Histo-
ria. Utilizando-se do relato de experiéncias em diversas nacoes, o
autor demonstra a pouca ou quase nenhuma influéncia do ensino
de histéria na regulacdo das consciéncias e no futuro comporta-
mento de estudantes.

Ndo se trata, aqui, de entender o livro didatico como um
aparato ideoldgico do Estado capaz de produzir um efeito deter-
minante na formacdo da consciéncia infanto-juvenil, mas de per-
cebé-lo como um elemento constitutivo do curriculo escolar que
da suporte a determinada memoria e a construgdo de determina-
das identidades. Por isso, sua participagdo nesse processo merece
ser observada independentemente se é entendido como um pon-
to relevante, ou se é um ponto de apoio pouco influente.

Nas sociedades de tradicdo escrita os diferentes meios de
estocagem e difusdo do saber memorizado avolumam-se de tal
forma que a recepc¢do da transmissdo, finalidade da conservagao
desses saberes, ndo esta mais garantida (CANDAU, 2012, p.109).
Por outro lado, a insisténcia na transmissdo deles aponta para um
quadro onde se vé sentido nessa produgdo e difusao.

A producdo dos livros didaticos de Histéria acontece atu-
almente num contexto plural, onde grupos sociologicamente mi-
noritarios ganham maior visibilidade nas pesquisas em Historia.
Isso instaura uma crise, uma vez que, de certa forma, afloraram
‘memdrias subterraneas’ colocando em disputa diferentes supor-
tes para memorias concorrentes (POLLAK, 1989). No Brasil, essas
verdadeiras batalhas da memoria se intensificaram no século XXI,
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projetos antagonicos disputam espacos de produg¢do dos suportes
de memdria os quais garantiriam maior estabilidade as memorias
que almejam implementar.

No que diz respeito a memoria, esta s6 pode ser entendida
dentro dos arranjos que sdo desenvolvidos para a sua existéncia
frente a outras memdrias. Esses arranjos permitem ao grupo so-
cial organizar os discursos sobre o que ele foi para que estes man-
tenham os sentidos sobre o que ele é, e lhe permitam forjar sua
propria identidade. Na construcdo da memoria se busca eviden-
ciar alguns aspectos do passado e colocar os demais no ambito
do esquecimento, para que estas perturbadoras lembrancas nao
maculem nossos arranjos. Por isso, dentro de um mesmo grupo
social podem alojar-se diferentes memorias, umas com um lastro
amplo para sua expressdo e perpetuacdo outras a espera de um
momento favoravel para sua erupgao.

Se as memorias subterraneas tém seus guardides autori-
zados (POLLAK, 1989), as memdrias fortes dispdem de multiplos
suportes que lhe permitem um fluxo, que mesmo que descontinuo
é constante, dado seus inumeros pontos de sustentacdo (FOU-
CAULT, 1996). A propria Histdria, como a producdo dos seus li-
vros didaticos, é “filha da memdria”, o que quer dizer que ela “pode
ser parcial e responder aos objetivos identitarios. [Pois,] na prati-
ca[...] ela toma por empréstimo alguns tragos da meméria mesmo
que trabalhe constantemente para dela se proteger” (CANDAU,
2012, p133).

Deve se considerar que a Historia é simplificadora, seletiva
e esquecida de fatos, pois opera recortes e atua a partir de indi-
cios. Isto pode ser intensificado quando se tratar da Historia dis-
posta nos livros didaticos, que precisam abordar um vasto lastro
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de conteudos e métodos da Historia, numa linguagem que faca
sentido no meio escolar, dentro dos parametros exigidos pelo Mi-
nistério da Educacdo, além de atenderem as expectativas merca-
dologicas das editoras.

Isso ndo implica em confundir histéria e memoria, pois “a
historia pode vir a legitimar [0 passado], mas a memoria é funda-
dora. Ali onde a histéria se esforca em colocar o passado a dis-
tancia, a memoria busca fundir-se nele” (CANDAU, 2012, p. 132).
A histdria busca a exatiddo, a memoria, a verossimilhanca das re-
presentacdes. Por outro lado, também o discurso produzido no
campo da Historia esta sujeito a recompor o passado a partir de
pedacos escolhidos.

Os discursos que almejam a imparcialidade costumam
ocultar o olhar, a posicdo e a vontade de quem os emi-
te. Pretendem, assim, tudo julgar sem correr o risco de
serem também julgados. Em um campo multiplo e mével
como o da memoria social, toda perspectiva envolve a
escolha de um passado e a aposta de um futuro. Cabe-
-nos responder por essa escolha e pelas consequéncias
que ela implica (GONDAR, 2005, p.17-18).

Essas escolhas desses pedacos sdo determinadas pela ide-
ologia, aqui entendida ndo como ocultagdo ou falsificagdo, mas
como “fungdo da relacdo necessdria entre linguagem e mundo”.
Pois, “todo dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a
ideologia se materializa. Nas palavras dos sujeitos” (ORLANDI,
2012, p.38). Nisso, como ja afirmamos, h4 sempre um limite ténue
entre a historia e a memoria, embora a primeira tente se proteger
das formas de atuar da segunda. Portanto, ndo se interpelou as
obras como discursos militantes no enquadramento de uma me-

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

133

(%}
o
o
-
-5
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
-4
<

134

moria, mas como discursos, como todos os outros, vulneraveis ao
que se pode denominar de memoria discursiva (BRANDAO, 2004)
ou de interdiscurso. Este, segundo Orlandi (2012), ndo pode ser
confundido com intertexto, pois “o interdiscurso é o conjunto
de formulacdes feitas e ja esquecidas que determinam o que di-
zemos. Para que minhas palavras tenham sentido é preciso que
elas ja facam sentido. E isso é efeito do interdiscurso.” (ORLANDI,
2012, p.33).

Ao se investigar as relacoes de género, as mesmas sdo en-
tendidas num sentido amplo, pois essas relacoes estdo presentes
em textos que apresentam as multiplas condi¢des dos grupos fe-
mininos ou masculinos, em textos que tratam de concep¢des que
incidem sobre as identidades femininas e/ou masculinas (da mi-
soginia, do direito a heranca, etc.) e, também em textos que as
ocultam na margem reservada ao ndo-dito, pois, ao ndo se referi-
rem a essas relacoes, agem na sua construc¢do. Entende-se, aqui, o
nao-dito ndo como o pressuposto, mas como o subentendido, ou
seja, o ndo-dito complementa o dito. Nos discursos, “ha toda uma
margem de ndo-ditos que também significam” (ORLANDI, 2012,
p.82).

No que se refere ao género, essa é uma categoria que pas-
sa por adaptacgoes pelos diferentes grupos que dela lancam mao
na atualidade e, mesmo com suas fragilidades expostas nos pro-
cessos de reflexdo de diferentes grupos sociais, continua util se
considerada em sua fluidez, o que mostra seu imbricamento com
relacOes sociais também fluidas.

A ideia mais radical de entendimento de género é sobre
a concepg¢do de varias definicdes de homem/mulher,
masculino/feminino, na sua complexidade e instabilida-
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de. E sobre as lutas para manter os significados no lugar
(impor e fazer cumprir as normas) e lutas para resistir
ou derruba-los. E sobre os interesses que motivam es-
sas lutas, as apostas e os apostadores. Seu alcance se
estende para além das mulheres e homens, masculino
e feminino chegando as grandes estruturas e processos
(tal como capitalismo e nacionalismo) nos quais e pelos
quais relagdes sociais sdo formadas e fronteiras poli-
ticas patrulhadas. Nesta perspectiva, género nos lem-
bra que ndo ha representacgdo inequivoca das mulhe-
res, que isto sempre é uma questdo de politica (SCOTT,
2012, p. 337).

Ao se abordar o livro didatico como objeto cultural o inse-
rimos neste espaco das apostas e dos apostadores. Onde o con-
texto cultural, além do econdémico e politico, atua sobre sua pro-
ducdo, difusdo e interpreta¢do. Como objetos culturais participam
da producao dos estranhamentos ao que é alheio e da aceitagdo
do que é aparentemente 6bvio.

A cultura pode ser definida como aquilo que, a partir do co-
tidiano de um grupo humano, produz uma multiplicidade de per-
cepgOes que, de certa forma, o incapacita para produzir uma pos-
tura de estranhamento frente ao seu proprio cotidiano. Diversos
objetos culturais, integrados a esse cotidiano, perpassam as infe-
réncias que estruturam nossos olhares e dificultam a possibilidade
de refletirmos sobre o que constitui nossas préticas sociais. Isso
pode servir como reforco nos processos de diferenciacdo entre um
grupo e outro, onde afirmar que ‘eles sdo poligamicos’, pode pro-
vocar juizos de valor, atitudes de aversdo, ou o contrario. De qual-
quer forma se reforca uma identidade religiosa e/ou étnica a partir
de uma marcagdo fundada nas descricoes das relagdes de género.
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Abordam-se as identidades no entendimento de que
elas ndo sdo estaticas nem completas. Elas se (re)cons-
troem sob os impactos de diferentes politicas que lhes
instituem. pois os diferentes grupos sociais investem na
transformacdo das identidades que a heranga os dele-
gou. Portanto, s6 se pode pensar nelas considerando-se
a instabilidade propria dos processos de identificagdo.
Pois, mesmo que as representacdes que se fazem de um
determinado grupo deem a impressdo de estabilidade,
elas s3o mais moveis e instaveis do que possam parecer.
As identidades sdo fluidas, ndo sdo essenciais fixas, “ndo
estdo presas a diferengas que seriam permanentes e va-
leriam para todas as épocas” (WOODWARD, 2000, p.35).

Por isso, se trata aqui de género na sua intersec¢do com
outras identidades (religido e etnia), nos imbricamentos que os
processos identitarios produzem.
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Os percursos e as margens na leitura dos livros didaticos

Conforme explicitado na introducdo, essa pesquisa foi de-
senvolvida a partir da analise das unidades didaticas em torno da
Idade Média, em 26 livros didaticos de Histéria, destinados ao En-
sino Fundamental, ou seja, os conteudos posteriores a queda do
Império Romano e anteriores ao Renascimento. Essa opcao deriva
da compreensdo de que neste periodo se desenvolveu no ociden-
te, em especial a partir do clero, um discurso mis6gino (BERGER,
2015) que reforcou as tradicoes patriarcais dos povos que ali vi-
veram. Por outro lado, nesse periodo, no mundo arabe uma nova
religido passa a orientar a vida cotidiana de seus adeptos. E nessa
unidade que as obras relatam o nascedouro da Europa crista e o
surgimento do Islamismo.
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As obras analisadas sdo amplamente conhecidas no meio
escolar e, em periodos proprios, foram ou estdo sendo utilizados
em escolas. Embora a escolha tenha sido aleatéria, todas elas fo-
ram localizadas em instituicbes de Ensino Fundamental da rede
publica.

Partindo de levantamento de dados anterior, iniciado em
2002, quando da realizagdo de investigacdo em nivel de mestrado,
procedeu-se a novo levantamento visando perceber a possibilida-
de de se estabelecer relagdes entre livros didaticos produzidos em
periodos distintos. Definiu-se o primeiro bloco, doravante deno-
minado bloco A, com treze obras publicadas entre 1997-2001 e,
o segundo bloco, a partir daqui denominado bloco B, com outras
treze obras publicadas entre 2009 e 2015. Os critérios da separa-
¢ao em dois blocos estdo relacionados somente aos periodos de
publica¢do, dando-se um intervalo de nove anos entre as ultimas
obras do bloco A e as primeiras do bloco B, perfazendo uma média
de 12 anos entre os blocos. Ap0s apartar esses textos, buscou-se
um entendimento de suas consonancias e dissonancias dentro de
determinados subtemas que a pesquisa mostrou serem relevantes
para o entendimento do tema aqui em pauta. A opc¢ao por um in-
tervalo de quase uma década, se deve ao fato de se almejar foca-
lizar dois periodos mais distantes e, por outro lado, distanciar-se
do periodo historico que se deu sob o impacto dos atentados de
11 de setembro de 2001.

Procedeu-se a leitura de cada obra, extraindo dela as par-
tes onde de forma direta ou indireta o autor referia-se as condi-
¢Oes dos femininos medievais. Priorizando-se os textos verbais,
trabalhou-se numa perspectiva indiciaria, buscando-se em cada
enunciado, ou em cada questiondrio, o que poderia revelar sobre
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a tematica. [gualmente se prestou atencao aos esquecimentos, aos
nao-dizeres que acompanham e integram os dizeres.

Ginzburg (1989) apresenta o paradigma indicidrio como um
método pelo qual é possivel se fazer pesquisa nas ciéncias huma-
nas, de forma diferente dos métodos préprios da ciéncia galileana.
Pois “a existéncia de uma profunda conexdo que explica os feno-
menos superficiais é reforcada pelo proprio momento em que se
afirma que um conhecimento direto de tal conexao nao é possivel”
(GINSBURG, 1998, p. 177). Ao se trabalhar com questdes quali-
tativas que carecem de uma percepgdo de diferentes nuancas, de
indicios que possibilitem auscultar os sentidos, é necessario que
se abandone as regras formais. Pois, “ninguém aprende o oficio
de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por em pra-
tica regras preexistentes”. Uma vez que, “se a realidade é opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem de-
cifra-la” (GINZBURG, 1998, p.177- 179).

Atuou-se, nessa pesquisa, no sentido de buscar, nos dife-
rentes indicios trazidos pelos materiais instrucionais, evidéncias
que permitissem localizar consonancias indicativas de uma regu-
laridade. Além disso, as obras foram abordadas enquanto discur-
sos, inseridos numa memoria discursiva, que atendem a procedi-
mentos de controle e selecdo.

A nog¢do de memoria discursiva, portanto, separa e ele-
ge dentre os elementos constituidos numa determinada
contingéncia historica, aquilo que, numa outra conjun-
tura dada, pode emergir e ser atualizado, rejeitando o
que ndo deve ser trazido a tona. Exercendo dessa forma
uma fun¢do ambigua na medida em que recupera o pas-

sado e, a0 mesmo tempo, o elimina com os apagamentos
que opera, a memoria irrompe na atualidade do aconte-
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cimento, produzindo determinados efeitos [...]| BRAN-
DAO, 2004. p.99),

Portanto, as andlises convergem na busca do entendimento
do acionamento das relacdes de género enquanto suporte para
produzir a identidade de um povo, por meio da forma como este,
supostamente, organiza as relacdes de género, e os outros cam-
pos que lhe ddo identidade. Trabalhou-se com diversas obras na
intenc¢do de ndo focalizar num autor, numa obra, mas no que per-
passa o conjunto delas. Embora, para concretizar os resultados e
aprofundar a andlise, os proprios dados nos levaram a dar maior
relevo a algumas delas e priorizar alguns aspectos que se trona-
ram mais relevantes.

A seguir, apresentam-se duas tabelas nas quais constam as
fontes que se constituiram de corpora para a investigacdo. Impor-
tante ressaltar que as obras serdo referidas nas andlises conforme
convencdo de identificagdo adotada na tabela abaixo e, quando ci-
tacOes forem necessarias, a identificacdo sera seguida do numero
da pagina da qual a citagdo foi extraida.
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Tabela 1 — Fontes bibliograficas do Bloco A

FONTES DO BLOCO A

Fonte bibliogrifica analisada S
ARRUDA, J.]. A.; PILETTL, N. Toda a Histria: Historia Gerale | .01
Historia do Brasil. 8 ad. 830 Paulo: Atica. 1998,
MORAES, J. G. V. Caminhos das civilizacdes — Histéria | 3-02
integrada: geral e Brasil. S0 Paulo: Atual, 1998
COTRIM, G. Sabere fazerhistéria, 6* série. Sdo Paulo: Saraiva, | A.03
1999.
COTERIM, G. Historia geral - nmova consciéncia: primeiras A4
sociadadss, antisnidade. penodo madieval & transicio modema, 7*
saria. Sao Paulo: Saraiva, 2001.
KOSCHIBA, L. Historia: origens, estmtwras & processos: Ensine A0S
Médio. Sdo Paulo: Atual, 2000.
MOCELLIN, R, Brasil: para compreendera Histéria, 7 série. Sio [ .06
Paulo: Editora do Brasil, 1997.
MONTELLATO, A. B D: CABRINI, Concsicio: CATELLI| A.07
JUNIOE. Roberto. Historia Tematica: terra e propriedade, 7*
série, Sdo Paulo: Scipiona, 2000.
ORDONEZ, M. Histéria: antiguidade e periodo medieval, 7% | A.08
serie, S0 Paulo: IBEP, 1999,
PETTA, N. L.; OJEDA, E. A. B. Colecio base: histéria: uma | .09
abordagem integrada, Sio Paulo: Modema, 1999.
PILETTL N.. PILETTL, C. Histéria & vida integrada, 5* série. | 10
Sédo Paulo: Atica, 2001.
RESENDE, A.P.. DIDIER. M. T.. Rumos da Histéria: histéria | .11
geral e historia do Brasil. S&o Paulo: Atusl, 2001
SCHMIDT, M. F. Nova histéria critica, 5* série. Sio Paulo: Nova | A.12
Geragio, 129924,

Al3

SCHMIDT, M. F. Nova historia critica, 6" série. Sio Paulo: Nova
Gearacao, 1999b.

Fonte: O autor.
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Tabela 2 — Fontes bibliograficas do Bloco B

Fonte bibliogrifica analisada Cédige

BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade e cidadania, 7° ano. 3 | B-01
ed. Sdo Paulo: FTD, 20152

BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade ¢ cidadania, 6° ano. 3 | B-02
ed. S30 Paulo: FTD, 2015b

BOULOS JUNIOR., A. Historia: sociedade e cidadania, 7° ano. | B-03
$3p Paulo: FTD. 2009.

BRAICK. P. R. Estudar histéria: das origens do homem a era | B.04
digital 2 ed. S30 Paulo: Modema, 2013.

MOCELLIN, R. CAMARGO, R. Projeto Apoema Historia, 7* | B.03
ano. 2 ed. Sio Paulo: Editora do Brasil. 2015,

MOTOOKA, D. Y. Para viver juntos: Histéria, 6" ano. Sio Paulo: | B-06
Edigdes SM, 2009.

COTRIM, G.: RODRIGUES, J. Saber e fazer histéria, 6" ano. 6 | B-07
ed. S3o Paulo: Saraiva, 2012.

PELLEGRINNI M. C.:DIAS, A M.. GRINBERG. K. Vontadede | B.08
Saber Historia, 7° ano. 2 ed. S3o Pzulo: FID, 2012.

FONTES DO BLOCO B

PONTES, M. A.; SANTIAGO, P.; CERQUEIRA, C. Integralis [ B.09
Histéria, 7° ano. $3o Paulo: IBEP, 2015.

PROJETO ARITIBA: Histéria, 7° ano. (obra coletiva). 4.ed. Sio| B-10 |l
Paulo: Modema 2014,

RIBEIRO, V. M. Piati: Histéria, 7° ano. Curitiba: Positivo. 2013. B.11

RODRIGUES, 1. E. D._Historia em Documento: imagem e texto B.12
(Edicdo reformulada). 7° ano. 2 ed. S30 Paulo: FTD, 2012.

VAINFAS R.:FERREIRA J:FARIA S.C:CALAINHO,D.B. | B.13
Histéria.doc, 7° ano. S3o Paulo: 2013,

Fonte: O autor.
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Retomando os objetivos propostos, a andlise que aqui se
inicia busca averiguar se os discursos, constantes nos livros dida-
ticos de histdria desses dois periodos (Bloco A — 1997 a 2001 e
Bloco B — 2009 a 2015), incidem sobre a identidade religiosa e/
ou étnica dos povos que ali sdo denominados como drabes ou mu-
culmanos. Busca-se apreender isso a partir da forma como apre-
sentam as rela¢des de género entre estes e entre os povos cristia-
nizados. Dito de outra forma interessa perceber se, ao tratar das
relacOes de género na unidade que trata do periodo medieval, as
obras ndo se valem dessa tematica para marcar ou reforgar as di-
ferencas étnicas e religiosas entre o Ocidente Cristdo e o Oriente
Médio Muculmano.

Apresentam-se os dados constantes em uma ou mais obras
visando a tematica em discussdo. A intencdo ndo € de hierarquizar,
mas mostrar as nuancas, as consonancias e dissonancias e o que
elas podem significar em termos de suporte a determinadas cons-
trugoes identitarias.
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Intersecao de género, religiao e etnia: apresentacao, analise e discussao
dos dados

Tendo explicitado os critérios de andlise, inicia-se a exposi-
cao com o que se refere as condicdes das mulheres. Considerando
o conjunto das obras, independente do periodo de sua publica-
cao, verificou-se que os diferentes capitulos que tratam da Euro-
pa Ocidental ou do Império Bizantino fornecem escasso material
para se entender essas condi¢des. Em muitas obras, tal tematica
se resume a um ou dois enunciados que remetem a situagoes es-
pecificas ou onde apenas aludem de forma indireta as mulheres.
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A familia vivia e trabalhava no mesmo edificio. Na parte
de cima, ficavam as dependéncias particulares e, embai-
X0, a loja ou a oficina do artesdo. Toda a familia trabalha-
va. Os filhos ajudavam os pais, e as mulheres cuidavam
da casa e confeccionavam as roupas (A.08, p.185).

Isso permitiu que se percebesse a diferen¢a no tratamento
dado as condicoes femininas e as relacoes de género nos povos
e territorios cristianizados e aos mesmos temas entre povos de
outras religioes.

0s dizeres e os nao-dizeres das narrativas

Se poucas sdo as referéncias as condi¢des das mulheres da
Europa Ocidental e rarissimas as referéncias as mulheres do Império
Bizantino, frequentes sdo as referéncias as ‘mulheres no Isl&’. Este
sintagma (ou outros semelhantes, como ‘a mulher mugulmana’) se
repete nos textos e sumarios de vérias obras (B.10 e B.04, por exem-
plo). Quando se trata das condi¢des femininas na Europa, elas estao,
normalmente, em textos que focalizam outras temadticas: o poder da
igreja, os casamentos, os excluidos etc. Ja as condi¢des das mulheres
no islamismo sdo abordadas em longos textos devidamente demar-
cados e identificados como nas obras B.11, B.10 e B.04.

A obraB.05, em toda unidade dedicada a Idade Média, pou-
co se refere as condicOes femininas, do periodo. Apenas informa
que 0s germanicos, assim como gregos e romanos eram patriar-
cais, sem por isso em discussao (B.05, p.198). Por outro lado, rea-
presenta dois textos que ja constavam em obras do mesmo autor
(A.02 e A.03), ambas do primeiro bloco, nos quais faz referéncia
as condicoes femininas em outros povos.

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

143

(%}
o
o
-
-5
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Num dos textos, descreve os hunos como um povo que pa-
rece fugitivo nas carrocas onde habitam, “onde as mulheres lhes
tecem as horriveis vestimentas; ai elas ddo a luz seus filhos e criam
as criangas até a puberdade” (B.05, p.203). Essa descri¢do dos po-
vos que adentraram o territério do Império Romano (hunos, cel-
tas, vikings, etc.) como mais ‘dominadores’ do género feminino é
mais frequente nos livros do primeiro bloco, embora aqui esteja-
mos tratando de uma obra do bloco B.

No outro texto, a obra B.05 (p.224), ao descrever a relacao
entre homens e mulheres no islamismo, reapresenta uma citagao
de um texto de Steward Desmond, no qual a preocupacao central é
apontar para a poligamia, na cultura islamica, como um problema.

No que se refere as condi¢des femininas no islamismo, o
mesmo texto descreve diversas praticas de subordinacdo e domi-
nacdo das mulheres tidas como aceitas no islamismo sem que se
esclareca que no ocidente cristao tais praticas, com excecdo feita
a poligamia, eram também aceitas ou comumente vivenciadas na-
quele periodo. No concernente a essas praticas, verifica-se que ha
mencdo a idade com que as meninas casavam (12-20 anos), a di-
ficuldade que uma mulher tinha para mover uma ac¢ao de divorcio,
ou ao fato de que as mulheres estavam mais presas ao espaco do-
méstico. Também o autor identifica no islamismo a autorizacdo que
o marido tinha para acoitar a mulher que considerasse rebelde.

A obra B.05, assim, aponta, apenas, para o problema nas
relacoes de género no mundo islamico, recomendando aos alu-
nos pesquisarem como essa questdo permanece nos dias atuais,
entre os islamicos. Dessa forma, infere-se que o material tende a
normalizar as praticas vivenciadas no ocidente cristdo e reforcar
um estranhamento das praticas no Isla, tanto antigo quanto atual.
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Concebe-se que um determinado discurso se estrutura
dentro e a partir de uma formacdo discursiva, e como argumenta
Brandao:

[...] toda formacéo discursiva, no universo do gramati-
calmente dizivel, circunscreve a zona do dizivel legitimo,
definindo o conjunto de enunciados possiveis de serem
atualizados em uma dada enunciacdo a partir de um
lugar determinado. Ao fazer isso ela circunscreve tam-
bém uma zona do ndo-dizivel, definindo o conjunto dos
enunciados que devem ficar ausentes do seu espaco dis-
cursivo; delimita dessa forma, o territério do Outro que
lhg é incompativel, excluindo-o do seu dizer. (BRAN-
DAO, 2004, p.93).

Os dados fornecidos pelos livros didaticos constituintes do
primeiro bloco, incluidas as obras A.02 e A.03 ja referidas acima,
apontam para diversas referéncias as questdes de género asso-
ciadas ao islamismo, aos germanicos e outros povos. Em geral,
fazem de forma indireta, narrando situacdes cotidianas, crencas
ou tradi¢des. Quando tratam das religides, os livros A.01, A.10 e
A.12, citam partes do Cordo onde o paraiso € descrito como ‘um
jardim de delicias’ no qual cada homem teréd lindas mulheres a sua
disposigdo e serdo servidos por elas.

Na descri¢do do poder patriarcal ou da forma de organi-
zagdo familiar também se constata a dominacao masculina que se
estende as projecoes da vida apds a morte. A obra A.05, comple-
mentada pela A.08, ao descrever a familia germanica, ainda ndo
cristianizada, caracteriza-a como rigidamente dirigida pelo pai,
chefe e juiz. Descreve a religido deles na qual os guerreiros mor-
tos em combate seriam conduzidos ao paraiso pelas Valquirias,
donzelas guerreiras, filhas de Odin, que os serviriam no Valhala.
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Aqui, tanto a referéncia ao Cordo como a referéncia a re-
ligido germanica, remetem as relacdes de género favoraveis aos
homens. Demonstra-se, assim o imbricamento entre as relacdes
de género e as crencas de determinado povo. De forma geral, se-
gundo as obras do primeiro bloco, varios povos — fora do cristia-
nismo — apresentavam procedimentos desfavoraveis as mulhe-
res, sejam eles povos do oriente ou povos do ocidente anteriores
ao processo de cristianizagdo.

Também ao se referirem a outros povos, que ndo europeus
nem érabes, se alude a presenca da ‘dominacdo masculina’. E o
caso do livro A.01 que ao discorrer sobre as sociedades medievais
na India, China e Japdo as caracteriza como hierarquizadas onde
os homens tinham privilégios e as mulheres desempenhavam um
papel secundario.

Deve se destacar que, dentre as treze obras do bloco A, trés
delas assumem uma outra perspectiva. A obra de Mocellin, A.05, e
as obras de Schmidt A.12 e A.13, abordam as rela¢des de género
de forma mais explicitas e problematizam essas relacoes tanto en-
tre os europeus cristianizados, quanto entre outros povos.
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Outras formas de dizer ou de ndo-dizer: reflexoes em torno das obras
do bloco B

No que se refere as condi¢des dos femininos ou as rela-
¢Oes de género, algumas obras do bloco B sdo consonantes com a
maior parte das obras do bloco A. Raramente se referem a essas
tematicas, principalmente quando abordam a Europa cristianiza-
da. Por outro lado, algumas obras do bloco B assumem posi¢oes
divergentes das acima citadas o que remete a perceber um deslo-
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camento na forma de abordagem das relacdes de género, nessas
obras.

Entre elas, a obra B.06 (p.22.) que citando o Cordo (sura 04,
ayat 3 e 34) descreve a forma de poligamia aceita entre os mucul-
manos e a legitimacao, pelo livro sagrado, tanto da predominancia
do homem sobre a mulher quanto ao direito deste reprender e
castigar suas esposas, 0 que é tido como determinado pelo pro-
prio Deus (Ala). Depois, em outro capitulo, a obra ird afirmar que
no Cristianismo, com exce¢do a poligamia, ndo era diferente. A
obra explicita que a mulher era tida como inferior ao homem e
que ela era considerada pela igreja cristd como a responsavel pela
queda da humanidade no pecado. Por esse motivo, estava conde-
nada a sofrer as dores do parto e a se submeter & dominagdo do
marido, que tinha o direito de castiga-la. Ainda segundo a obra
B.06, a misoginia levava a mulher, no ocidente, a ficar confinada
a tarefa de cuidar dos outros, criancgas, idosos e hospedes, e ao
servico da casa (p.42). Dessa forma o autor trata das condicoes
femininas no ocidente ou no oriente sem dissonancia que mere-
ca registro. O manual B.08, embora silencie sobre as condi¢des
das mulheres e as rela¢gdes de género em toda unidade sobre a
Idade Média, ao referir-se as condi¢oes das mulheres no isla, de
forma quase oposta a maioria dos livros do primeiro bloco e a
obra B.05, aponta para suas conquistas e para relacdes homem/
mulher semelhantes as vivenciadas no ocidente, quando ndo mais
favoraveis as mulher muculmanas. Os autores dessa obra, embo-
ra so tratem das condi¢des das mulheres mugulmanas, apoiados
nas conquistas delas, problematizam as relacdes de género nos
diferentes povos. Isso mostra que algumas obras assumem uma
postura nova ao tratar das relacoes de género.
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O livro B.12, por sua vez, trata da questdo que envolve a
vestimenta das mugulmanas apontando que “o problema é o pre-
conceito e a violéncia contra a mulher que ainda existem em todas
as culturas e religides, inclusive no Brasil” (o grifo é nosso) (p.43).

A obra B.04 reconhece e denuncia a privacdo de direitos
que a mulher muculmana experimentou e experimenta, em diver-
sas situacoes, mas argumenta que no Ocidente ha uma percepcao
equivocada dessa questao (nisto encontra paralelo em B.11). Ci-
tando Karen Armstrong, pesquisadora das condi¢des femininas no
Isla, argumenta que houve uma distorc¢ao na interpretacao do Co-
rdo nas e pelas sociedades patriarcais o que também teria ocorrido
nos textos sagrados dos cristdos. Para subsidiar o debate sobre a
situacdo da mulher muculmana apresenta atletas do Ira, que tem
liberdade para participarem de eventos internacionais e o caso que
envolve a resisténcia da adolescente Malala, que recebeu o prémio
Nobel da Paz, em 2014, por ter desafiado a ordem do Talib3, que
impedia que meninas estudassem, e conseguido despertar o deba-
te sobre a condicdo das meninas que viviam em seu pais.

O livro B.01 (p.112 e 113), que destoa do conjunto das
obras, pois apresenta vdrias reflexdes sobre as relacdes de gé-
nero na Europa, ao se referir aos povos orientais, demonstra que
também 14 ha oportunidades desiguais para homens e mulheres.
A partir disso, instiga os alunos a pesquisarem sobre as vantagens
de se viver em uma sociedade onde essas diferencas inexistam.

Portanto, identificaram-se dissonancias entre o conjunto
das obras do bloco B, em relagdo ao conjunto das obras do blo-
co A. Por outro lado, considerando-se o conjunto das obras do
bloco B, alguns marcadores das diferencas entre “mugulmanos’ e
‘cristdos’ apoiadas nas relagdes de género estdo bem presentes.
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Diversas obras apontam para a poligamia sem refletir sobre ela.
A mera atribuicdo da poligamia aos mugulmanos, num contexto
cultural marcado por uma forte tradi¢do monogamica reforga as
fronteiras entre ‘eles’ e ‘n6s’. A igreja crista fez alto investimento
para, aos poucos, estabelecer, no ocidente, o casamento monoga-
mico e indissoluvel. As normas sociais sempre sdo aglutinadoras
de pessoas que nelas buscam um referencial de pertencimento ao
grupo que delas compartilha. A monogamia, vivenciada ou ndo, é
fator de coesdo entre grande parte da populagdo brasileira. Apre-
sentar o muculmano enfatizando suas praticas poligamicas pro-
duz um efeito de demarcacao da diferenca, pois ndo se pode negli-
genciar que no ocidente se deu durante séculos o enquadramento
de uma memoria monogamica.

O grande fato da histéria da sexualidade ocidental é
a permanéncia, durante longos séculos, até os nossos
dias, de um modelo de casamento limitador, o casamen-
to monogamico e indissoluvel. No decorrer do século XI
e XII, a Igreja foi levada a intervir cada vez mais direta-
mente nos casamentos a fim de controlé-los e aproxi-
ma-los do modelo sacramental que estava definindo e
fixando (ARRIES, 1987, p.163 e 169)
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Ginzburg (1989), ao propor sua metodologia indiciaria, nos
desafia a buscar pistas e a partir delas decifrar a realidade onde ela
é opaca. Diversos indicios podem ser encontrados ao se relacio-
nar, por exemplo, o tratamento dado as condi¢des das mulheres
muculmanas e a inexisténcia de qualquer referéncia as mulheres
do Império Bizantino. Estas, com excecao feita a Teodora — mulher
do imperador, ndo sdo referidas em nenhum texto. Toda a histdria
delas fica no ndo-dito. Delas, as obras quase nada falam, nem de
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suas roupas, nem de seus casamentos, nem de seus oficios, etc.
O oposto acontece com a mulher mugulmana, expostas em suas
vestimentas, em suas diferencas, em suas condi¢des sociais. Essa
marcacdo pode se dar a partir de dizeres nada incisivos como re-
velar que a jovem mugulmana ndo pode escolher o seu noivo. Isto,
dirigido aos adolescentes no Brasil, pode ganhar sentidos diver-
sos e, até ser um forte demarcador da diferenca.

Mas, essa marcacdo também pode estar associada a simbo-
logia, a objetos que ganham stafus de demarcadores da fronteira
entre quem sdo eles e quem somos noés. A constante recorréncia
as vestimentas das mulheres muculmanas e a insisténcia em des-
crevé-las, as institui como o ‘uniforme do outro’, como um refe-
rencial s6lido de diferenciacdo, como icone revelador da existén-
cia de uma fronteira.

w
(=]
o
[
-4
<

Andlise dos dizeres e das margens onde transitam os nao-dizeres

Nas obras do primeiro bloco, publicadas até 2001, a atri-
buicao de uma ‘maior dominagdo masculina’ aos povos nao Euro-
peus é mais intensa e frequente. Porém, mais difusa e estendida
aos diversos povos: germanicos, hunos, astecas, vikings, chine-
ses, japoneses e drabes (muculmanos). Embora, as condigdes fe-
mininas neste ultimo povo tenham um leve predominio, ndo sao
tdo frequentemente referidas como o sdo nas obras do segundo
bloco, publicadas depois de 2009. Estas se referem menos a essa
tematica entre os outros povos citados e mais as condicoes femi-
ninas no islamismo.

A referéncia feita anteriormente as obras, B.01; B.04; B.06;
B.08 e B.12, é para registrar o que parece ser uma tendéncia nos
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ultimos anos. Observa-se, assim, um deslocamento de uma pos-
tura de denuncia dos ‘outros povos’ (0 ndo europeu, 0 ndo cris-
tdo) enquanto agentes de estruturas opressoras do sexo feminino,
para uma postura mais problematizadora do olhar que se lanca
sobre essas culturas. Ha indicios claros de que o ‘novo olhar’ deve
contemplar a multiplicidade das condicoes dos femininos no Isla.

Por outro lado, deve se considerar que existem obras que
fazem a simples denuncia da ‘dominagdo masculina’ existente no
islamismo, como a obra B.05, acima citada, e o fazem sem que se
remeta a correspondente condi¢do feminina no ocidente medie-
val. Outras ainda se referem as condicoes femininas na Europa
medieval, sem as relacionarem aos aspectos religiosos, o contra-
rio do que fazem ao tratar das mulheres muculmanas. E nessas
situagdes que o ndo-dito opera. Os ndo dizeres sobre o ocidente
reforcam e agudizam os dizeres sobre o outro.

O passado é construido a partir das referéncias dadas pelo
presente ao constituirmos nossas memorias acessamos apenas
as parcelas do passado que compordo os arranjos do presente,
por isso, o passado é sempre imprevisivel. E relevante se perce-
ber que o passado das relacdes de género, ‘lapidadas’ na Europa
cristd, e as condicOes femininas, vivenciadas nos grupos cristaos,
aparecem nas obras apenas entre luzes e sobras. Isso porque ora
repousam no esquecimento, ora aparecem diluidas em textos com
multiplos enfoques, ora se apresentam sé os fatos, sem se apre-
sentar o contexto que os instituia.

Destaca-se também que, independente da postura mais ou
menos critica assumida pelos autores, o mero volume dos textos
que tratam diretamente das condi¢des das mulheres muculmanas
chama a atencdo. Alguns sdo textos longos que tentam apresentar
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argumentos favoraveis e contrarios ao islamismo. O fato de tra-
tarem dessa questdo de forma mais frequente e mais ampla deixa
a entender que ela se constitui como um problema que carece de
reflexdo. Mesmo que as obras dediquem um capitulo aos povos
arabes, desde o nascimento do Islamismo até as cruzadas, e trés
ou mais capitulos a formacao e desenvolvimento da Europa Me-
dieval, a referéncia as condicoes femininas é muito menor nesta
parte.

Outro fator que foi analisado é que ao se tratar das condi-
cOes femininas no oriente se faz uma intensa relacdo passado-pre-
sente, onde situagdes vividas no presente, como a das mulheres
afegas, sdo relacionadas diretamente ao passado, ou ao Corao. O
mesmo ndo acontece nas poucas vezes que se trata da mulher no
ocidente. E como se as adversidades enfrentadas pelas mulheres
ocidentais repousassem no passado. Ou seja, ao se tratar do isla-
mismo apresenta-se um fluxo entre o passado e o presente. Ao se
abordar o ocidente medieval, ndo se faz conexdo entre o passado
e o presente. Quando se faz referéncia as condi¢des femininas das
mulheres mugulmanas no presente, outro recorte é igualmente
percebido, sempre sdo apresentadas situacdes geograficamente
localizaveis. N@o sdo s6 mulheres mucgulmanas, sdo mulheres mu-
culmanas de determinada nacionalidade, ali onde o religioso e o
étnico tém suas fronteiras obscurecidas.
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Do género a religiao e/ou a etnia: sobre o que incidem os discursos?
Essas ponderacdes servem para demonstrar que as identi-

dades de género ndo sdo s6 marcadoras das relacdes mulheres/
homens, mas suporte para a construcdo de outras identidades, no
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caso a identidade religiosa e/ou étnica. Um discurso pode se valer
de algumas peculiaridades nas relagdes de género para atuar no
sentido de fazer a marcacao da diferenca de uma religido para ou-
tra, de etnia para a outra.

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisci-
plinar que visa apreender a complexidade das identida-
des e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a
hierarquizacdo dos grandes eixos da diferenciacdo so-
cial que sdo as categorias de sexo/género, classe, raca,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O
enfoque interseccional vai além do simples reconheci-
mento da multiplicidade dos sistemas de opressado que
opera a partir dessas categorias e postula sua interagdo
na producdo e na reproducdo das desigualdades sociais
(BILGE, apud HIRATA, 2014, p. 62-63).
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Ao tratar as condic¢Oes femininas no oriente como um pro-
blema digno de ser observado, ou ao expor criticas as ralacoes ali
existentes, se demarcam fronteiras entre eles e os outros. Ao se
absterem de pautar as condi¢des femininas no ocidente medie-
val, o que acontece em vdrias obras, estas acabam demarcando a
identidade do ocidente em oposicdo a do oriente.

A diferenciacdo que se fez entre o primeiro e o segundo
bloco das obras pesquisadas serviu para demonstrar que neste
ultimo, embora algumas das abordagens sejam mais criticas e es-
tabelecam relacdes entre as condi¢des femininas no ocidente e
no Oriente Médio, a intensidade das referéncias a essas condi-
cOes instiga a considera-las problematica. Independente dos fa-
tores desencadeadores dessa situagdo, o que se constata é que
se ampliou a descricdo das relacdes de género entre os mucul-

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 153

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



manos. Relacdes essas que, assentadas numa religido diferente e
numa tradi¢do peculiar a aqueles grupos humanos, demarcariam
fronteiras entre ‘eles’ e ‘n6s’. Onde ndo so6 as relagdes de género
diferem, mas as crengas que ‘as fundam’ e os costumes que ‘as
perpetuam’.

A identidade de um grupo se institui e se retroalimenta nos
atos ou processos de diferenciacdo, cotidianamente vivenciados
e produzidos. Tenta-se construir posicoes de sujeito para o ou-
tro, o(a) muculmano(a) nesse caso, tomando-se a si proprio como
ponto de referéncia. Pois a identidade é relacional, e a diferen-
ca é estabelecida pela marcagdo simbdlica relativamente a outras
identidades. E pela marcacéo simbélica que damos sentido as pra-
ticas e as relagdes sociais (WOODWARD, 2000).

O que aqui se inferiu sobre os livros didaticos de historia
partiu do principio que, enquanto objetos culturais, eles estdo in-
seridos num contexto sdcio-histérico-ideologico e que este, para
além de qualquer estratégia, atua sobre os enunciados dispostos
em cada obra.
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Os dizeres nao sao [...] apenas mensagens a serem de-
codificadas. Sdo efeitos de sentidos que sdo produzidos
em condi¢des determinadas e que sdo de alguma forma
presentes no modo como se diz, deixando vestigios que
o analista de discurso tem de apreender. [...] Esses sen-
tidos tém a ver com o que é dito ali mas também em ou-
tros lugares, assim como com o que ndo ¢ dito, e com o
que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens
do dizer, do texto, também fazem parte dele (ORLANDI,
2012, p.30).

Isso tudo permite que se afirme que no arcabouco das des-
cricdes das relacOes de género, simultaneamente, se instituem
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sentidos que incidem sobre a marcagdo das identidades de género
‘mulheres/homens mucgulmanos’ e identidades étnica ‘orientais/
ocidentais’, ou mesmo religiosas ‘muculmanos/cristaos’. Nisso, a
marcacdo da diferenca entre noés e eles, num aspecto (religiosos,
por exemplo) reforca os outros (género, etnia, etc.) que refluem
sobre aquele. Pois, no estabelecimento de uma identidade pode
se recorrer a multiplos fatores imbricados e que se reforcam
mutuamente.

Os sentidos atribuidos as vestes ou a poligamia podem nao
ser fundados nas obras, embora possam derivar delas. Um texto
mobiliza sentidos que fogem do seu controle, que lhe perpassam
porque estdo postos na ordem da lingua e na ordem socio-histo-
rica-ideologica.

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo
sdo s nossas. Elas significam pela historia e pela lingua.
O que é dito em outro lugar também significa nas “nos-
sas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz,

mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual
os sentidos se constituem nele (ORLANDI, 2012, p.32).

Como ja foi afirmado, as obras em estudo sdo destinadas
a constituir o curriculo escolar, seu publico alvo sdo adolescen-
tes em formacdo. Por outro lado, sdo obras que passam pelo cri-
vo da avalia¢do do Estado e, ainda, devem atender a expectativa
mercadoldgica das editoras. O conteudo que apresentam precisa
limitar-se a essas margens e atender a essa multiplicidade de an-
seios. Estes incidem sobre os dizeres e os ndo-dizeres e sobre os
sentidos, desde antes da elaboracdo dos mesmos, até os limites da
sua interpretacao.
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Consideracdes finais

Nos livros aqui analisados, buscou-se identificar se eles,
ao tratarem das condi¢des dos femininos, acabam acionando as
diferencas entre as relagdes de género vivenciadas no ocidente
cristdo e no oriente mugulmano como fatores marcadores na pro-
ducdo das identidades religiosas e/ou étnicas. Tratou-se do livro
didatico enquanto discurso que interfere na construcao de supor-
tes de memoria e nos processos de constituicao das identidades.

A pesquisa demonstrou que as obras publicadas entre 1997
e 2001 insistem em mostrar as condi¢des femininas em outros
povos, que ndo os europeus cristianizados. Apontam para o fato
de que ali as mulheres tém um papel de submissao, de servico aos
homens e que gozam de poucos direitos. Embora enfoquem com
mais frequéncia os mugulmanos, se referem a diversos outros po-
vos aos quais atribuem caracteristicas semelhantes as daqueles.
Ali algumas vezes as relagdes de género aparecem atreladas as
questoes religiosas.

Nas obras do bloco B, publicadas entre 2009-2015, as rela-
cOes de género nesses outros povos sdo pouco referidas, apenas
quando se trata dos mugulmanos é que ha uma insisténcia nessa
tematica. De forma diferente de grande parte das obras do bloco
A, a maioria das obras do segundo bloco que tratam dessa ques-
tdo, transcendem a mera descri¢do das desigualdades de género
ali existentes. Algumas até enfatizam a pluralidade das condi¢des
femininas entre os diversos povos mugulmanos. Uma ou outra, de
forma critica, chega a comparar as relacdes de género entre os
muculmanos e os cristdos. Duas ou trés chegam a apresentar as
condicdes femininas precarizadas no ocidente medieval.
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Mas a leitura do conjunto das obras apontou para uma in-
sisténcia em problematizar as condices das mulheres muculma-
nas demonstrando relacdes de género assimétricas e diretamen-
te associadas ao universo religioso ou aos costumes tradicionais
desses povos. De forma indireta, ou ndo, esses textos valem-se
das abordagens das questdes relativas ao género para marcarem
as diferencas também religiosas e étnicas entre os muculmanos
e cristdos. Isso aponta para o fato de que diferentes aspectos da
vida social podem ser acionados para a marcacao da diferenca e
que assentado em um deles pode se mobilizar os outros, produ-
zindo um movimento de fluxo e refluxo entre eles que os reforcam
mutuamente.

Estes discursos incidem sobre o cotidiano escolar, pois es-
sas obras participam das trocas entre professores e alunos, algu-
mas vezes como texto basico para o conhecimento de um periodo
historico. De que forma efetivamente interferem nas representa-
¢Oes ali produzidas, nos processos de identificacdo que ali estdo
em disputa, nas memorias que ali se quer preservar ou ofuscar,
é questdo que permanece em aberto. Nessa pesquisa se buscou
tratar das obras e de seus discursos, ndo da recep¢do dos mesmos
pelos sujeitos ao quais sdo destinados.
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RESUMO

O presente texto tem como objetivo analisar o curta-metragem sergipano
Nadir da Mussuca (2015) de Alexandra Gouvéa Dumas interpelando o corpo
negro a partir da tematica do territorio. Parte-se do pressuposto que o cinema
— enquanto ferramenta pedagdgica — contribui para reflexionar a histéria, a
memoria e a cultura dos povos africanos e afrodescendentes na formacédo do
povo brasileiro instituida na lei 10.639/2003 que inclui no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade desta tematica. Acredita-se que o
documentério analisado foi representativo na medida em que trilha assercoes
pelo olhar de uma camera que se propde descolonizadora para potencializar
o protagonismo ideoldgico comprometido com a ressignificagdo da existéncia
negra.

Palavras-chave: Cinema Negro. Documentério “Nadir da Mussuca (2015)”.
Quilombo.
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MOVIE, EDUCATION AND AFRICANITY: BLACK BODY
AND TERRITORY IN THE DOCUMENTARY “NADIR DA
MUSSUCA”

ABSTRACT

This text aims to analyze the short movie “Nadir da Mussuca” (2015) by
Alexandra Gouvéa Dumas addressing the black body based on the theme of
territory. It is assumed that the movie — as a pedagogical tool — contributes
to reflect the history, memory and culture of the African and Afro-descendant
peoples in the constitution of Brazilian people instituted by Law 10.639 /
2003 whose inclusion in the official school systems is mandatory currently.
It is believed that the documentary was representative as it tracks assertions
through the camera decolonization look to enhance the ideological protagonism
committed to the resignification of black existence.

Keywords: Black cinema. Documentary “Nadir da Mussuca (2015)”. Quilombo.

CINEMA, EDUCACION Y AFRICANIDAD: CUERPO
NEGRO Y TERRITORIO EN EL DOCUMENTARIO
SERGIPANO "NADIR DA MUSSUCA”

RESUMEN

El presente texto tiene como objetivo analizar el cortometraje sergipano Nadir
de la Mussuca (2015) de Alexandra Gouvéa Dumas interpelando el cuerpo negro
a partir de la tematica del territorio. Se parte del supuesto de que el cine-como
herramienta pedagdgica- contribuye a reflexionar la historia, la memoria y la
cultura de los pueblos africanos y afrodescendientes en la formacion del pueblo
brasilefio instituida en la ley 10.639 / 2003 que incluye en el curriculo oficial de la
Red de Ensefianza a obligatoriedad de esta tematica. Se cree que el documental
analizado fue representativo en la medida en que trilla aserciones por la mirada
de una camara que se propone descolonizadora para potenciar el protagonismo
ideoldgico comprometido con la resignificacion de la existencia negra.

Palabras clave: Black Movie. Documentary Nadir da Mussuca (2015). Quilombo.
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Introducao

A Lei 10.639/2003 sancionada em 2003, pelo Presidente
Luiz In4cio Lula da Silva, consolidou uma antiga agenda de rei-
vindica¢des das entidades do Movimento Negro organizado no
pais. Formulada a partir das ultimas décadas do século XX, atra-
vés de reflexdes e lutas, para mostrar a Sociedade e ao Estado
Brasileiros a necessidade de dispor de uma politica antirracista,
associada a um conjunto de estratégias para a desmistificacdo
da democracia racial brasileira em relacdo a populacdo negra,
especialmente dentro do sistema formal de educacdo publica e
privada, no dominio de todos os contetidos programaticos das
disciplinas curriculares: Educacdo Artistica (Artes), Literatura e
Histoéria Brasileiras (NASCIMENTO, 1978; SANTOS, 2005; DO-
MINGUES, 2012), promovendo amplo acesso a maioria da popu-
lacdo negra e ndo-negra a histéria, a memoria e a cultura dos po-
vos africanos e afrodescendentes e sua contribui¢do na formacao
do povo brasileiro.

Trata-se de uma politica curricular fundada em dimensoes
historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira,
e busca combater o racismo e as discriminacdes que atingem par-
ticularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e
a producdo de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos — negros e ndo-negros — capazes
de reconhecer seu pertencimento étnico-racial afrodescendente,
ao lado de outras referéncia culturais, para interagirem na cons-
tru¢do de uma nacdo democratica em que todos, igual e equitati-
vamente, tenham seus direitos garantidos para produzirem e cul-
tuarem representacdes que servirdo de referéncia de identidade
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valorizada para todas as gerag¢des diacronica e sincronicamente
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS 2013).

Nesse sentido, no ambito da filmografia, o corpo negro con-
siste em uma referéncia geradora de identificagdo no interior dos
processos culturais de resgate ou fortalecimento de identidades
étnico-raciais que sofreram processos de desidentificacdo. Assim,
acreditamos que a filmografia negra, isto €, o cinema produzido por
negros, significa a possibilidade de a comunidade negra habitar o
imaginario brasileiro desde outras perspectivas que ndo aquelas
replicantes do corpo negro nas funcdes socialmente subalternas.

A partir da Lei 10.639/2003, o cinema negro amplia forgas
para participar das guerras e batalhas coloniais e descolonizais en-
volvendo os imagindrios nacionais, durante anos dominado pelas
corporacdes midiaticas. O cinema, portanto, dentro do contexto
escolar, pode ser colocado como um meio de socializacdo das pro-
blematicas étnico-raciais, dentre outras questdes simetricamente
importantes e urgentes. Na luta contra enganos e mentiras sobre
0 negro, a transmissdo e producdo de conhecimento cinemato-
gréafico é instrumento rico em possibilidades para tratarmos os
conflitos identidade-alteridade. Dantas Junior (2012, p.67) atribui
ao cinema grande significado no contexto escolar ao afirmar que
“o cinema é uma atividade educativa por exceléncia. Sua capaci-
dade narrativa se transmuta em uma didatica inebriante para for-
mar percep¢des do mundo”. Duarte (2002, p. 17) corrobora com
essa visdo ao dizer que um, entre muitos modos de socializagao
e producdo de conhecimento e de construcdo de padrdes éticos,
de valores morais e competéncias profissionais: “Ver filmes é uma
pratica social tdo importante quanto a leitura de obras literarias,
filosoficas, sociologicas e tantas mais”.
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Pensando numa ascendente e continua discussdo dessas
questdes basicas que permeiam as relagdes étnico-raciais e suas
derivacOes nos campos social e educacional, este texto pretende
potencializar o professor e o educando através do acesso a uma
producdo cinematografica de autoria, direcdo e conteudo negros;
de modo a abrir um amplo horizonte acerca de outros filmes ne-
gros — curtas e longas — que podem mobilizar imaginarios étnico-
-raciais historicamente mais despertos para a materialidade eco-
nomica, politica e cultural do Brasil enquanto fruto de uma histo-
ria colonial e escravocrata que se atualiza no cotidiano hodierno.
Sendo assim, o presente estudo apresenta e analisa o filme docu-
mental “Nadir da Mussuca”, dirigido por Alexandra Gouvéa Du-
mas, para tensionar o corpo negro sob a perspectiva da tematica
do territdrio. Neste sentido, intencionamos ponderar a feicdo da
personagem central do filme documental: Maria Nadir dos Santos,
popularmente chamada de Dona Nadir da Mussuca, analisando
sua afinidade com o territério quilombola mussuquense. De igual
forma foram verificadas as memorias da comunidade quilombola
e como sdo as subjetividades de Nadir — mae-mulher-brincante-
-cantora nas festas de Sdo Goncalo e no Samba de Pareia.

O presente texto é um fragmento da dissertacdo de mes-
trado intitulada “Corpo negro: territorio, memoria e cinema” de-
fendida junto ao “Programa de P4s-Graduacdo Interdisciplinar em
Cinema” da Universidade Federal de Sergipe (PPGCINE/UFS) no
ano de 2018. A dissertacdo analisou trés curtas-metragens que
sdo referéncias da atual produgdo intelectual do Cinema Negro
no Feminino em Sergipe. Neste texto analisamos apenas um dos
filmes: Nadir da Mussuca (2015). A fim de lograr o objetivo deste
estudo, o texto é apresentado em trés partes. Na primeira parte
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apresentamos o documentdrio cinematografico “Nadir da Mussu-
ca” para num segundo momento interpelar o corpo negro a partir
da tematica do territorio. Na terceira e ultima parte — considera-
¢Oes finais — tecemos algumas apreciacoes a guisa de sintese além
de propor indagacdes para estudos posteriores.

0 documentario cinematografico “Nadir da Mussuca (2015)"

“A terra € meu quilombo, meu espaco é o meu quilombo.
Onde eu estou, eu estou, onde estou, eu sou.”
(Beatriz Nascimento, ORI, 1989).

Alexandra Gouvéa Dumas, diretora do documentéario sus-
penso para analise, menciona que se deparou pela primeira vez
com o Samba de Pareia no ano de 2011, na condi¢do de docen-
te universitaria da Universidade Federal de Sergipe — Campus de
Laranjeiras. Ela descobriu o Samba de Pareia quando pesquisava
espetaculos populares no 36° Encontro Cultural de Laranjeiras. A
entonacdo de voz da cantante mestra Nadir da Mussuca lhe cha-
mou a aten¢do durante o canto do Sdo Gongalo e na apresentagao
do Samba de Pareia. Guiada pelo encantamento, Alexandra ficou
interessada em conhecer mais de perto as astucias das apresen-
tacOes que observara no Encontro. Deste modo, a diretora iniciou
um trabalho de campo sistematizado, visitando com frequéncia o
Quilombo da Mussuca para conversar com as mulheres do Samba
e os rapazes do Sdo Gongalo.

Por essa razdo, fui para a comunidade quilombola, para
a casa de Nadir, para aprender, para ver e quem sabe
sambar com as mulheres aquela danca tdo convidativa.
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De apreciadora de samba, passei a ser uma das frequen-
tadoras da comunidade e uma das presencas constan-
tes nos dias de “visita”, o samba para o recém-nascido.
(DUMAS. 2016, p. 15)

Depois de coletado um significativo material fotogréfico e
de videos ligados ao cotidiano das apresentagoes artisticas e de
entrevistas com depoimentos dos brincantes e cantantes, Dumas
menciona que, de modo despretensioso, comec¢ou a compartilhar
conteudo dessa pesquisa experiencial nas redes e midias sociais.
Deste modo, muitas pessoas interessadas passaram a entrar em
contato querendo saber mais sobre a comunidade que afirmavam
nao conhecer. De forma paralela, estas pessoas também mencio-
navam desconhecer os grupos de tradicdo desse quilombo, lo-
calizado nas redondezas da cidade de Laranjeiras. O Quilombo
Nadir da Mussuca faz parte do Vale do Cotinguiba — regido histo-
ricamente marcada pela producdo de cana-de-acucar e que pos-
sui um grande numero de negros e grupos de tradicdo afro em
atividade.

Assim comecei a sistematizar meu acervo pessoal de
imagens e pude perceber que sim, seria possivel desen-
volver um roteiro com o conhecimento e o material ja
obtidos. Essa decisdo de realizar esse produto audiovi-
sual coincidiu com outro projeto que estava sendo enca-
minhado, que era a elaboragdo da pesquisa de p6s-dou-
torado intitulada processos de Ensino-aprendizagem
em manifestacdes tradicionais: memdria, gesto e voz.
Com a aprovacgdo desse ultimo na Fundacdo CAPES/
Ministério da Educacdo e o aceite da Université Oues-
t-Nanterre La Défense, resolvi desenvolver temas teo-

ricos numa interacdo entre memoria, oralidade, proces-
sos de transmissdo de conhecimentos com a realidade

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

167

(%}
o
o
-
-5
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



da Mussuca, focada na histéria de vida de Dona Nadir.
(DUMAS, 2016, p. 15)

Vale destacar aqui que a materializacdo do documentario se
efetivou principalmente por consequéncia de subsidios federais do
ministério da cultura. A aprovacao do projeto filmico no edital re-
ferente & Preservacdo e acesso aos bens do patrimoénio afro-brasi-
leiro, publicado pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
em parceria com o Ministério da Cultura foi central para a realiza-
¢ao do documentario. As verbas oriundas da aprovacdo neste edital
financiaram a contratacdo de toda uma equipe técnica para realizar
as gravagoes (DUMAS, 2016). A diretora do documentério “Nadir
da Mussuca” o apresenta da seguinte forma na sinopse do mesmo:

Instalado no campo da memoria afro-brasileira, o do-
cumentario Nadir da Mussuca tem a intencdo de ser um
meio de reconhecimento para os atores e atrizes sociais
que dele fazem parte, mas também um meio para que a
Mussuca se faca presente para novos publicos. Dessa
forma, o documentario pretende ser ponte de comu-
nicacdo entre locais, entre pessoas. Assim espero que
aconteca! (DUMAS, 2016, p. 22).
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Considerando a reflexdo sobre a relagdo entre corpo negro
e territorio, compreendemos o papel das tecnologias na ampliagao
do alcance das poténcias do corpo, de modo a forgar a expansao
dos limites demarcadores do lugar no espago. No caso das tecno-
logias de informagdo e de comunicagdo, a exemplo do cinema, o
alargamento das linhas territoriais ocorre nos campos do simbolo
e da imagem; do simbdlico e do imagindrio. A existéncia territorial
ocorre para além de sua geografia fisica, pois sua dimensdo repre-
sentativa depende das narrativas.
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Podemos dizer que o alcance de um territério se confun-
de com a extensdo de suas historias e estorias. Por exemplo, a
expansdo da geopolitica do Império Romano ocorreu primeira-
mente com o poder de alcance dos relatos de conquista. Antes de
chegarem a Bretanha com seus corpos, escudos e espadas, suas
historias e personagens ja habitavam a topologia imaginaria dos
nordicos. Desse mesmo modo, os cantos e histérias de (sobre)
Nadir veiculados no documentério, levam a Mussuca para outros
contextos, fazendo esse coletivo “bolar pelo mundo” entre identi-
dade e alteridade.

Corpo Negro E Territorio

[...] para mim nao haveria espago
se eu nao tivesse um corpo
(Merleau-Ponty (1999, p. 149).

Inferimos que “o territério é o lugar em que desembocam
todas as acOes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as for-
cas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do homem plena-
mente se realiza a partir das manifesta¢cdes da sua existéncia”
(SANTOS, 2007, p. 13). Toda a narrativa da memoria simbolica
revelada a partir da historia e das estdrias do territorio da Mussu-
ca, bem como as situagoes verbalizadas por Dona Nadir, estdo em
consonancia com os conceitos de Maurice Halbwachs, quando ele
nos apresenta e nos narra a respeito da “inser¢do no espaco da
memoria coletiva”:

E sobre o espaco, sobre 0 nosso espaco — aquele que
ocupamos, por onde sempre passamos, ao qual sempre
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temos acesso, e que em todo o caso, nossa imaginagao
ou nosso pensamento é a cada momento capaz de re-
construir — que devemos voltar nossa atengdo; é sobre
ele que nosso pensamento deve se fixar, para que reapa-
reca esta ou aquela categoria de lembrancas (HALBWA-
CHS, 1990, p. 143).

Frente a isso, dissertamos o espago — enquanto territorio
— sempre pela via da representagdo imagética cénica e da “decu-
pagem” do filme. Ou seja, ali onde Dona Nadir e todos que residem
no Quilombo da Mussuca sdo representados em seus contextos
didrios de vida, seus conflitos e seus paradoxos. Desta forma, ve-
jamos o que Milton Santos menciona sobre a ideia de territorio:
“O territdrio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é
fundamento do trabalho. O lugar da residéncia, das trocas mate-
riais e espirituais e do exercicio da vida” (SANTOS, 2007, p. 14).

Interpelar a tematica do Corpo Negro no documentario
Nadir da Mussuca esta direcionado a sua personagem central —
Dona Nadir. Frente a isso inferimos que o corpo é um signo de
imanéncia de vida no que tange a politica: das relagdes humanas
dadas no territério. Nao obstante, o “[...] corpo é um vetor se-
mantico pelo qual a evidéncia da relacdo com o mundo € constru-
ida” (LE BRETON, 2011, p. 7). Posto isso, o corpo esta associado
a todas as coisas e seus sentidos — “de ver, de sentir, de tocar, de
ouvir ou de saborear” — estdo profusos junto as coisas. O corpo
de Dona Nadir representado no documentario ¢ um suporte de
signos; sejam eles de género, artisticos, politicos, religiosos e ou-
tros. Esses signos circulam entre o corpo da mae e mulher — negra
— brincante e sua significagdo representada na tela para o mundo
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do espectador, que a vé. Essa relacdo se da pelas vias dos recur-
sos cinematograficos utilizados para evidenciar: o seu corpo e a
alegoria de sua representacdo; o corpo e a analogia com o espago
e a territorialidade; o corpo e significacdo dentro do individual e
do coletivo; o corpo e a memdria afetiva consigo, com as pessoas,
com as coisas que a cerca.

A parte inicial do filme documental merece alguns comen-
tarios. O documentdrio inicia com um plano escuro fechado, ao
fundo se ouve o ruido das pisadas causado pelo bater dos taman-
cos que de forma subita arrebatam as imagens em planos de Nadir
da Mussuca (ouve-se vozes falando sobre a vida e personalidade
de Nadir). Na sequéncia, tudo volta a estar escuro, e as lentes da
camera se movem de forma lenta do lado esquerdo para o lado
direito. Surge no quadro a imagem do fornilho de um cachimbo
de onde é expelida nuvens de fumaca. A imagem parece crescer
e entdo é completada com o rosto em perfil de uma mulher negra
que traga seu cachimbo na janela de sua sala de estar. Ouve-se
ao fundo, um canto nagd em off que vem para saudar os orixas
lemanja e Xango.
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Figura 1 e 2: Imagens que abrem o documentério

Fonte: Retiradas do filme “Nadir da Mussuca”

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. ‘ 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade 171

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



De repente, outro plano, agora um plano mais aberto. A
imagem da negra mulher com seu cachimbo perdura até aparecer
em formas de signos letrados o titulo que da nome ao filme: NA-
DIR DA MUSSUCA. O quadro se divide: no lado sinistro, as letras
que ddo nome ao filme; e, no lado destro, a imagem de Nadir da
Mussuca a tragar seu cachimbo em direcdo ao letreiro. Na sequén-
cia, a tela volta a ficar totalmente escura, assim ela permanece por
uma fracdo de segundos, o som em off das batidas dos tamancos
que explodem ritmados ao chao vai ganhando volume. Neste mo-
mento a imagem se fecha e mostra colares, pulseiras e anéis colo-
ridos — signos religiosos da religido afro. A camera parece dancar
ao som dos tamancos e vai dando ritmo ao rosto real de Nadir — a
protagonista mor do documentério. As imagens agora sao acom-
panhadas por legendas que sdo utilizadas como estratégia filmica
para que o publico compreenda melhor as falas de Dona Nadir,
bem como de outros personagens reais da comunidade que foram
ouvidos nas entrevistas para a confeccdo do documentario.
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A Mussuca é um quilombo
A Mussuca é um quilombo
Eu nasci e me criei aqui

Cadé o samba?
Oi ele aqui
Na Mussuca eu nasci
Na Mussuca eu me criei
Com o Samba de Pareia
Na Mussuca eu morrerei

Cadé o samba?
Oi ele aqui
(Miisica do Samba de Pareia cantada no documentdrio)
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A letra descrita acima é a letra de um canto que Nadir puxa
no documentario, o canto é acompanhado por uma sequéncia de
imagens da comunidade Mussuquense: a placa que indica na ro-
dovia a direcao do povoado mussuquense, além de outras cenas
do cotidiano particular da comunidade. Agora as cenas adentram
o territdrio da Mussuca: uma cena apresenta o cemitério do po-
voado; outra o centro de umbanda; noutra imagem um senhor de
meia idade carrega seu carro com finas ramas de capim; uma mu-
lher aparece de pé, olhando a vida desde a porta de sua casa, ela
segura uma xicara de onde toma seu café, aos seus pés vemos a
companhia tranquila de trés cachorros. Aparece o letreiro para
avisar, estamos na MUSSUCA Laranjeiras — Sergipe — Brasil.
Na sequéncia uma mulher caminha com uma sombrinha vermelha
que a protege do sol, ela sai da soleira de sua casa em direcdo a
rua carregando sob um de seus bragos uma galinha que tem os
pés amarrados. Na Mussuca eu nasci, na Mussuca eu me criei. A
partir de uma tomada panoramica, o documentario mostra a ve-
getacdo da comunidade e de seu entorno. Primeiro o som, depois
a moto que carrega no acento dois jovens corta a cena em velo-
cidade. Com o Samba de Pareia, na Mussuca, eu morrerei. Um
rapaz vestindo boné, 6culos escuros e uma camisa da “1# Mussuca
Fest” aparece a pé perambulando pela rua ao mesmo tempo em
que fala ao celular. Cadé o samba? Oi ele ali... Um homem de es-
paldas aparece no primeiro plano olhando a entrada da Mussuca,
que aos poucos vai se esfumando e ficando fora de foco.

Na sequéncia outra panoramica vinda do alto mostra a de-
limitacdo territorial da Mussuca, exibe os carros na rodovia, a voz
de Marizete é ouvida ao fundo — Marizete é vereadora eleita de
Larangeiras nas eleicoes de 2016, ela também assume papel cen-
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tral na comunidade por ser lider do Samba de Pareia. Ela inicia sua
narrativa contando a estdria do mito fundador do Territério Mus-
suquense que se formou a partir da chegada de negros escravos
fugidos dos engenhos da regido (NADIR DA MUSSUCA, 2015).
Aqui é central pensar a lei 10.639/2003 quando cita da impor-
tancia de resgatar a contribuicdo do povo negro para a economia,
politica e cultura no Brasil. Nas cenas brevemente descritas sao
reveladas atividades e bens econdmicos e culturais, assim como
as imagens dos corpos significados por aderecos, cores e gestos
que se interpdem nas relacdes humanas, inclusive na interagao
ator-espectador. De igual maneira, as cenas desmistificam o corpo
negro no que tange aos signos de alteridade que a modernidade
cravou em suas peles. Um corpo que o cristianismo colonialista
classificou como sem alma e a ciéncia dos séculos XIX e XX como
fortes e emotivos, mas sem racionalidade.

Frente a essa desumanizacdo autenticada, o negro foi ven-
dido e traficado pelos Europeus desde a Africa para o mundo sob
a égide de sua inferioridade religiosa, cultural e tecnoldgica. Nao
obstante, apesar de inimeras controvérsias historicas, o cendrio/
territério do Quilombo representa um campo de fuga em que os
corpos conquistaram e conquistam outros significados politicos,
econOmicos e culturais; quebrando a semantica colonial negro-
-escravo e a semantica moderna negro-trabalhador. As imagens
apresentam referéncias que contradizem o imaginario nacional
acerca do negro. Essa leitura é importante para evidenciar os limi-
tes do racismo e da subordinagdo racial historicamente ligada ao
corpo do negro.

Se permanecermos no escopo do nosso tempo, ndo nos
passard despercebido que uma das experiéncias mais

Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



marcantes da modernidade, o genocidio tecnologica-
mente organizado, talvez seja um dos marcos centrais
dessa ultrapassagem, dessa violagdo de fronteiras em
todos os planos: populacdes que movidas pelo terror se
deslocam para outras terras; povos que sdo extermina-
dos pelo ndo-pertencimento e/ou pela ndo-adesdo aos
mais aparelhados belicosamente; grupos inteiros que
desaparecem, destruidos por ndo pertencerem a mi-
tologia da raca que os agride, por serem reconhecidos
como estrangeiros, nao-familiares, anti-sujeitos que
devem ser exterminados, muitas vezes classificados nio
apenas como distintos, mas como negativos: que se lem-
bre aqui a comparacdo de grupos étnicos com animais
— esse outro irracionalizado em rela¢do ao humano —,
qualificativo geralmente destinado aos que desejamos
exterminar: ratos, piolhos, baratas, todos os negativos
em relacdo a nés, “mais humanos”, “mais limpos”, “mais
sauddveis”, mais assépticos e ainda, eventualmente e de
forma intercambidvel, “mais brancos”, “mais magros”,
“mais bonitos”. Por isso a presenca da expressdo, que
é pronunciada quase de forma descuidada em telejor-
nais, mas que denuncia a si mesma, limpeza étnica (VAZ,
2003, p. 164).

Retomando a narrativa filmica e o mito fundador da Mus-
suca nela contado, vale mencionar que o local — onde atualmente
existe o Quilombo — era de dificil acesso. Para chegar ai somen-
te por trilhas feita em meio a mata, proprio da identidade com a
historicidade dos quilombos como lugares de abrigo de préticas
sociais proibidas e capazes de ampliar o horizonte de signos acer-
ca dos corpos negros, até entdo encobertos pelo signo “escravo”.
O mito originario narra que os negros no inicio do século XIX que
naquela regido se agregaram, cultivaram rogas para proverem
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seus sustentos e, para conseguir 4gua, eles perfuraram um pocgo.
No exato instante em que estavam vazando a terra, se depararam
com um peixe de coloracgdo negra, esguio e muito valente: o nome
do peixe é “Mussum”!. Segundo Marizete:

Ai a familia do meu pai Martim, que era a familia mais
velha, disse pronto! Ja que a gente cavou esse poco, en-
controu 4gua, encontrou esse peixe. Ja que somos preto
mesmo, somos Mussum, entdo vamos dar origem a esse
local de Mussuca. Mussum de Mussuca (Marizete, NA-
DIR DA MUSSUCA, 2015)

Em composicao, a cena se desdobra em uma sequéncia de
imagens detalhando as inimeras praticas sociais no interior da
comunidade, entdo resultantes daquele ato fundador: a escavagdo
de um poco, fundamento material da vida, e o encontro com uma
espécie de “totem”2, 0 alimento originério do qual os comunitérios
simbolicamente descendem no sentido de se perpetuarem gracas
ao animal. O filme avanca de maneira seriada sobre os modos de
perpetuacdo. As imagens formam uma no¢do panoramica sobre
o quilombo no sentido de apresentar a diversidade humana reu-
nida no territorio que preserva a memoria de seu ponto de parti-
da. A pelicula insiste em apresentar aspectos da vida quilombola.
Acompanhando a narrativa de Marizete, acima citada, escutamos,
novamente em off, os sons das batidas dos tamancos. Outra vez
a diretora apresenta através de imagens entrecortadas o contex-
to diario da Mussuca: meninos chutando bola, um bebé nos bra-

1 0 nome correto do peixe se escreve da seguinte forma: “Mugum” — no entanto, os moradores
associaram o Quilombo da Mussuca ao termo Mussum.

2 Adiante comentaremos como as criticas e ressalvas de Lévi-Strauss (1975) acerca do conceito
de “totemismo” pode contribuir com a compreens&o da significacdo que o peixe Mucum recebe
na comunidade Mussuca.
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¢os de sua mae, outra mulher caminha ladeira abaixo com uma
crianga, um rapaz pilota sua moto, uma agrupamento de pessoas
dialogam no espaco publico de suas calcadas e, ao longe, vai se
avistando o que é a vida em comunidade. Aos poucos as imagens
vdo dando ideia ao espectador de como ¢ a vida na Mussuca.

Outro plano, a arquitetura das moradias da comunidade é
capturada pelas lentes da camera. Sdo casas, quase todas feitas de
alvenaria revestida, construidas em terreno socalcado. Ao redor
das habitac¢oes sao mostrados os quintais compostos por arvores
frutiferas tipicas do solo nordestino. Outra vez se ouve ao fundo,
a voz em off, de Dona Nadir que termina a narrativa iniciada por
Marizete sobre o mito fundador:

Tinha uma Maria Banguela, que ela era escrava, veio
da escravidio, e ela disse: ndo, ndo bota Mussum néo,
é melhor botar Mussuca. Essa Maria Banguela, que ela
era da Africa e ela veio também bolando pelo mundo até
se bater aqui na Mussuca. (Nadir, NADIR DA MUSSUCA,
2015).
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A intervencdo de Maria Banguela sobre o nome da comu-
nidade a partir do peixe — totémico — é central para compreen-
dermos a formacdo da identidade da comunidade a partir do ato
fundador. Vemos que ndo ha uma assimilacdo pura, simples e di-
reta do peixe como referencial identitario da comunidade; Maria
Banguela propde uma significacdo, ela grifa o “Mussum” com um
traco novo, implicando uma repeticdo humana, mas com algo dis-
tintivo, ja que o Quilombo da Mussuca tem existéncia singular e
irrepetivel. Pela via da memoria de moradores mais velhos, guar-
dada e compartilhada com moradores mais novos, num primei-
ro momento mediada pela oralidade e atualmente ja conservada
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e disseminada por outros meios, a estoria do mito se multiplica.
Desde o cavar o pogo, até o momento do encontro com o peixe de
cor preta “Mussum” e, posteriormente, a metafora de onde deri-
vou 0 nome Mussuca com base na intervencao de Maria Banguela
que, chegando ali “bolando” pelo mundo, remete a uma memoria
ancestral coletiva da comunidade, ao mesmo tempo em que mar-
ca uma novidade, um ato criativo, para a fundacdo nao significar
mera repeticdo. A identidade com o peixe Mugum, demarca um
signo capaz de gerar uma identidade da comunidade consigo mes-
ma; ndo com o peixe. Ja que ndo existem outras “Mussucas”, com
qual Mussuca se identificar?

Est4, portanto, no cruzamento da relacao de pertencimento
de seus moradores com esse mito, um elemento que aponta uma
identidade com a natureza e outro que aponta para uma abstracao,
uma estranheza, uma nova identidade com a qual os habitantes se
identificardo. Assim, os quilombolas da Mussuca nao se identifi-
cam com o peixe, mas sim com a prépria comunidade; é com ela
que buscam rela¢des de semelhan¢a ou mesmo de negacdo dessa
mesma. Nessa historia desenvolvida desde um mito fundador re-
presenta, por um lado, a repeticao, o coletivo, 0 comum, o natural;
que é a figura do “Mussum”; por outro lado significa a diferenca,
a alteridade, a novidade, a individualidade. Para uma reflexdo an-
tropologica, importante retomar o debate sobre individualidade
e coletividade; assim como para a histéria vale as reflexdes em
torno dos limites entre historia e Historia.

Por conseguinte, nos depoimentos de Marizete e Nadir
compreendemos as reflexdes de Dumas (2016, p. 52), quando cita
Halbawachs (1997, p. 94): “cada memoria individual é um ponto
de vista sobre a memoria coletiva”. Sendo a reciproca verdadeira,
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pois coletivos diferentes interpretam individuos diferentemente.
Os discursos coletivos, anonimos, fazem sentido aos individuos,
falam deles. Segundo Augé (2005, p. 25), Mauss era radical ao
dizer que, no modo de vida étnico-tradicional, “[...] a individua-
lidade é representativa da cultura, uma individualidade padrao”.
Contudo, contemporaneamente essa posi¢do € atenuada ao con-
siderarmos que existe alteridade na identidade, mesmo nas rela-
¢Oes intraétnicas. De acordo com Vasconcelos et al. (2015, p. 22):
“As discussoes atuais apontam para a compreensdo da identida-
de enquanto uma construcdo social marcada pela diferenca que
tem referenciais na alteridade”. Desse modo, “[...] aprendemos
[...] a duvidar das identidades absolutas, simples e substanciais,
tanto no plano coletivo quanto no individual”. Metaforicamente,
as “[...] culturas ‘comportam-se’ como a madeira verde e jamais
constituem totalidades acabadas [...]; e os individuos, tdo simples
quanto os imaginamos, nunca o sdo suficiente para ndo se situar
em relacdo a ordem que lhes atribui um lugar: sé exprimem sua
totalidade [com a comunidade] de um certo angulo” (AUGE, 2005,
p. 26).

O individuo, portanto, ndo esta alienado a todos os aspec-
tos da comunidade, tal como a comunidade pode produzir dife-
rencas a despeito das expectativas individuais. H4 sempre um tra-
co de certa liberdade ou descompromisso entre individuo e socie-
dade; de modo que o limite é ténue entre a tradi¢do e a traicdo; as
adesOes e as dissidéncias. Igualmente, uma relacdo ndo constitui
identidade por uma alienagdo absoluta de um ser a uma referéncia
apenas. Vejamos o desdobramento do “Mussum” para Mussuca.
A alteracao do termo mediante o acréscimo de uma silaba — ca —
no lugar da letra “m” consiste no ato de diferenca que permite a
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comunidade ndo se alienar totalmente a figura do peixe, ao mes-
mo tempo em que abre um horizonte de possibilidades para uma
identidade a ser construida coletiva e individualmente. Conforme
Bergson (apud LEVI-STRAUSS, 1975, p. 98) reflete sobre o con-
ceito de totem, o animal ndo expressa a individualidade — por mais
concreto e empirico que seja — mas sim seu coletivo, sua classe,
sua espécie, seu género, sua familia etc.; de modo que dificilmen-
te temos a relacdo com um cachorro especifico. Em uma escala
“abaixo” ou “acima” do modo como um humano se relaciona com
outro individualmente, sempre acabamos por lancar nossos caes
de estimagdo na “vala comum” da categoria cachorro. Isto &, sdo
substituiveis, repetiveis.

Sobre isso, vejamos na base do mito fundador temos uma
acdo coletiva — cavar o pogo e se identificar com o peixe. Mas, um
ato individual, de Maria Banguela, ao tracar o peixe com um sig-
no — ca — estranho capaz de marcar uma individualidade em uma
classe; ja que o mugum peixe ndo evidencia essa individualidade,
mas sim a espécie de peixe mugum. Nao importa especificamen-
te o individuo da espécie que foi encontrado no pogo. A partir
dele, todos os outros individuos da espécie significam a mesma
coisa para a comunidade Mussuca. Assim, a silaba “ca” afasta a
parte humana da parte animal para se constituir ligada ao totem,
mas também livre dele. Podemos dizer que a silaba “ca” implica
0 enigma, a incdgnita, ao enigma do outro, a prova do outro, que
nao permite a identidade da comunidade se definir por completo
e de uma vez por todas por apenas um signo, tal como o0 mucum
do poco totaliza a imagem de seus semelhantes. O trago-signo
diferente permanece como questdo fundamental acerca da exis-
téncia: afinal, mesmo sabendo nossa origem comum — encontro
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de negros com um individuo dos “mussuns” — ndo sabemos qual
sera nosso fim; o que nos tonaremos permanece em aberto; inclu-
sive para a humanidade em geral. Diferente do que ocorre para a
identidade alienada & espécie animal, o individuo humano nao se
refere apenas ao grupo, mas a um futuro.

Podemos notar que existem muitas teorias validas e con-
fiaveis para explicar a origem do universo, do sistema solar e do
planeta Terra. O problema fundamental é que a origem ndo define
o fim, o destino totalmente. Em outras palavras, podemos estabe-
lecer identidade com nosso passado com base na memdria e suas
diversas formas de expressdo. Contudo, existem uma série de
problemas logicos e ontologicos que se colocam como obstaculos
para estabelecermos uma identidade com o futuro, isto é, com o
destino (DANOWSKI, 2014, p. 8). Toda identidade com o destino
implica determinacdo pratica em relacdo a uma utopia. Nesse lu-
gar enigmatico do futuro, muitas culturas colocam o retorno do
mesmo, a repeticdo, a hereditariedade pura. Mas, existem culturas
que preferem pensar ndo na perpetuagdo, mas na relacao entre
origem e fim, a exemplo das narrativas cosmogonicas e apocalip-
ticas. Porém, existem as culturas que aguardam o acontecimento
que, embora esperado, é desconhecido e, portanto, temido ou de-
sejado. Nesse ultimo caso cabem as reflexdes sobre a alteridade,
ja que muitos desses acontecimentos envolvem narrativas acerca
do outro — a novidade — que chegara para o nascimento de uma
nova era ou a destruicdo da era atual (AUGE, 2012, p. 8-10).

Segundo Augé (2012, p. 10), o processo colonial envolveu
a “prova do outro”. Os encontros entre aborigenes e os europeus
foram marcados pelo eixo da alteridade, da negatividade, da nega-
¢ao dos aspectos identitarios. Dentre as atrocidades, isso obrigou
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a todos a se depararem com o acontecimento incontrolavel, que
por sua vez impos “[...] uma reinterpretagido do passado e uma
visdo do futuro, tanto em termos politicos quanto [...] religiosos
e, paralelamente, [...] [transformou] completamente sua organi-
zagdo espacial. A urbanizacdo, os novos recortes administrativos
[...]” etc.. Vemos, nesses termos, que o ato de significagdo de Ma-
ria Banguela ndo representa sendo a marca que a singularidade
— individualidade — daquele coletivo deixaria no espacgo da época.
O ato de grifar o peixe com a silaba “ca” ndo deixa de ser um pro-
longamento simbolico de vazar a terra cavando um pocgo. Cavar
um poco diz respeito ao fato de o coletivo de negros ndo se iden-
tificar com o que ja estava dado. Para a relacdo identitaria com
0 espaco se estabelecer foi necessdrio que o coletivo produzisse
suas marcar, seus tracos, seus signos. A voz de Maria Banguela
simbolicamente diz: ndo podemos nos identificar com o que esté
dado; sera necessario intervir no dado.

Considerando a atitude inaugural da Mussuca a partir do
peixe Mucum passivel de uma leitura totémica, importante bre-
vemente retomar a critica de Lévi-Strauss (1975) ao conceito de
totemismo, ao mesmo tempo em que essa contribui com as refle-
x0es aqui sugeridas. Basicamente, o totemismo pode ser definido,
a partir de Bergson, como: “[...] a crenga numa identidade entre o
animal ou a planta e os membros do cla” (LEVI-STRAUSS, 1975, p.
98). O limite dessa defini¢do esta justamente no fato de restringir
a relacdo totem-clad no eixo da identidade e, portanto, da aliena-
¢do absoluta, sem considerar o eixo da alteridade na construcao
da prépria identificacdo com o totem. Embora o totem implique
necessariamente a origem do cld, sua ascendéncia magica, mitica,
natural ou sobrenatural; o que envolve imaginar o totem como
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determinante do cla, esse ultimo também determina, transforma,
desvia, rasura, traca, significa o totem; que ndo é assimilado pu-
ramente, sem questdes e problemas para o proprio povo, fami-
lia, etnia, cultura ou cld; para além dos problemas postos pelos
antropdlogos.

Esse primeiro limite aponta para o segundo, posicionado a
distancia, que supde o totem apenas como emblema do cld; dimi-
nuindo seu poder sobre o destino pratico ou vivo da comunidade.
Diferente do destino do individuo mucum, que é repetir a espécie,
o individuo humano repete a espécie ou o cla, mas produz muitas
diferencas “colaterais” ou “centrais” durante essa identificacao
com o totem. Entre os humanos da tribo nao hé identificagdo total
nem com a propria comunidade, pois na origem ndo ha uma iden-
tificacdo total com o totem espécie. Nao ha fusao totalmente indi-
ferenciada com o grupo de pertencimento. Para Durkhein (apud
LEVI-STRAUSS, 1975, p. 100): “Embora o principio totémico resi-
da por escolha numa espécie animal ou vegetal determinada, nao
pode, contudo (sic) permanecer localizado nela”. A tendéncia to-
témica majoritariamente reconhecida é a de expandir seu “signo”
para todos os outros seres e coisas que ocupam o territorio ou o
ambiente do cld ou da comunidade. Entretanto, na pratica, o ca-
minho percorrido pelo totem em dire¢do ao dominio do mundo
obriga o povo a uma série de reformulac¢des logicas e ontoldgicas
no sentido de manter o totem coerente com a totalidade descon-
tinua do mundo (LEVI-STRAUSS, 1975, p. 103).

Deste modo, o filme gera interlocucdes que ultrapassam o
corpo negro da mae-mulher simples enquanto a fémea do género
humano e chega-se a um corpo transformado em vetor signico e
semantico da comunidade e de si mesmo como diferente e irre-
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petivel na Historia do género ou da espécie. Sem considerar esse
corpo que é entidade que armazena e compartilha informacoes
e memorias no campo da representacdo popular da comunidade,
Nadir representa a identidade da comunidade, mas também apre-
senta um trago de diferenca marcante dentro dela; ao lado de ou-
tras tantas figuras distintas, quem sabe menos conhecidas e aces-
siveis. Desse modo é positivamente o signo de ilustre moradora
que carrega em seu corpo a danca e o canto, compondo assim as
memorias remotas de seu territorio 8 Mussuca-Africa-Mussuca.

Sutilmente no documentério é demostrado todo o reco-
nhecimento a personagem de Nadir, com duas condecoragdes em
sua homenagem — uma no 37° Encontro Cultural de Laranjeiras,
em 2012, com condecoracdo escrita: NADIR DA MUSSUCA (Rei-
sado de Nadir e Samba de Pareia) — “por uma vida dedicada a
manutencdo das tradi¢des culturais da nossa gente”; e a outra:
Il PREMIO MULHER NEGRA — Organizacdo de Mulheres Negras
Maria do Egito — OMIN/SE (SANTOS, 2018).

No ano de 2012, o municipio de Laranjeiras/SE através de
seus vereadores, constituiu a Lei de Registro dos “Mestres dos Mes-
tres da Cultura”, que outorgou a Maria Nadir dos Santos a autoridade
de mestra do territério “remanescente quilombola”3. Da instituicio
e da defini¢do de “Mestres dos Mestres”, esta assim na Lei Municipal:

Art. 1° Fica instituido o Registro de “Mestres dos Mes-
tres” na Cidade de Laranjeiras, a ser feito em livro pro-
prio pela Secretaria da Cultura.

3 Ver mais detalhadamente o estudo da patrimonializagio da “guardia da meméria” em BRITTO,
Clovis Carvalho; PRADO, Paulo Brito. Aprendi com meus pais e pratico até quando morrer:
itinerdrios da patrimonializacdo de Nadir da Mussuca. In.: DUMAS, Alexandra Gouvéa; BRITTO,
Clovis Carvalho. (org.). Corpo Negro — Nadir da Mussuca: cenas e cendrios de uma mulher
quilombola. Séo Cristévao: Editora UFS, 2016.
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Paragrafo unico. Poderdo ser reconhecidos como “Mes-
tres dos Mestres” as pessoas naturais, 0os grupos e as
coletividades dotados de conhecimentos e técnicas de
atividades culturais cuja producdo, preservacao e trans-
missdo sejam consideradas pelos 6rgdos indicados nesta

Lei, representativas de elevado grau de maestria, consti-

tuindo importante referencial da Cultura Laranjeirense?.

Para Augé (2005) o monumento, como a etimologia da
palavra o indica, quer-se expressdo tangivel da permanéncia, ou
pelo menos da duragdo. “Se a ilusdo monumental, aos olhos dos
vivos, a histéria ndo seria mais que uma abstragdo” (AUGE, 2005,
p. 53). Desta mesma forma que o monumento — a honraria, uma
lei, um patrimonio — inscreve e materializa a presenca do que se
foi no tempo e o faz sobreviver. E a instauragéio da permanéncia.
“O monumento datado é reivindicado como uma prova de auten-
ticidade que deve por si propria suscitar interesse: um fosso que
se escava entre o presente da paisagem e o passado a que alude. A
alusdo ao passado complexifica o presente” (AUGE, 2005, p. 60).
Sendo que aludindo ao futuro, o presente se mostra ainda mais
complexo e enigmatico, ja que, diferente do mucum, nao ha repe-
ticdo absoluta no interior das culturas humanas.

Entdo, ndo podemos saber quem seremos no futuro. Sa-
be-se que os muguns serdo sempre peixe, ao passo que hoje ja
se cogita “humanidades roboticas”; bem como se discute se as
maquinas sdo inteligentes e podem ter cidadania de modo que o
mundo futuro nao esteja, hoje, sendo construidos para nds hu-
manos (DANOWSKI et al., 2014, p. 14), mas para outros humanos

4 Prefeitura Municipal de Laranjeiras/SE — Lei Municipal n° 909/2009, de 29 de outubro de
2009. http://www.camaradelaranjeiras.se.gov.br/sites/default/files/legislacao_e_atos/LEI%20
MUNICIPAL%20N%C2%BA%20909-2009.pdf. Acesso em 08 fev. 2018.
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pés-bioldgicos ou pds-humanos (GORZ, 2005, p. 94). A evidén-
cia e a consideragdo da patrimonializacdo de Dona Nadir como
guardid da memoria do territério da Mussuca tém colaborado
para a sua autoafirmacdo como guia, artista, mestra da cultura
de tradicdo e monumento vivo. Nadir, com esses atributos, é uma
“p6s-quilombola”, pois quem no passado, nos tempos de Zumbi,
poderia pensar ou desejar uma identidade com categorias como
essas: mestra de cultura, monumento vivo. Diante disso, se ergue
a abstrusa questdo que se conflui e atravanca nos aspectos para-
doxais quanto a compreensdo da importancia do reconhecimento
do territorio.

[...] a trajetoria de Dona Nadir da Mussuca, mulher, ne-
gra e nordestina, suas estratégias expressivas e as po-
liticas que reconheceram enquanto um patrimonio de
“carne e sangue” que, por sua vez, reinventa/projeta/si-
lencia outros agentes e praticas culturais, abre possibili-
dades expressivas para se repensar as configuracoes no
campo do patrimonio (BRITTO; PRADO, 2016, p. 133).
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Esse patrimonio feminino negro nordestino de “carne e
sangue” é um invélucro corporal, um corpo onde se encontram e
se retnem elementos da ancestralidade e das contradi¢cdes mo-
dernas do presente, tendo essa reunido valor monumental na me-
dida em que se refere a elementos que preexistirdo ao involucro
carnal efémero que sobreviveré pés Nadir (AUGE, 2005).

Sobre essas questoes, retomemos o significado do “recém-
-nascido” para a Comunidade mussuquense. Quando uma crian-
c¢a nasce na Mussuca é motivo de festa, um momento de alegria
que os pais celebram juntamente com seus familiares. O ritual é
marcado por uma festa onde as pessoas sd3o convidadas para o
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Samba de Pareia e para brincar no terreiro da casa. Esse é um
momento que a comunidade usa para apresentar o novo membro
a comunidade e agradecer aos deuses pela graca da vida. Nesse
ritual é oferecido, em homenagem a méde e ao recém-nascido, uma
bebida chamada meladinha. A meladinha é feita com os seguin-
tes ingredientes: canela, mel, cachaca, cebola e arruda. “Nascer é
nascer num lugar, é ter residéncia fixa. Nesse sentido o lugar de
nascimento é constitutivo da identidade individual” (AUGE, 2005,
p-47). No entanto, no extracampo documental podemos suspeitar
que se imagine outros destinos para os recém-nascidos da Mus-
suca. Supomos que existem muitos sonhos pela diferenca ou pela
negacdo da vida na comunidade de Nadir. Caso isso ndo possa ser
uma realidade, poderemos dizer que a Mussuca é um sistema cul-
tural perfeito? Toda crianca recém-nascida na comunidade con-
siste em um rasgo na identidade coletiva da Mussuca, pois nin-
guém sabe ao certo o destino dessa crianga, as diferencas que ira
produzir nas trilhas da alteridade.-.

O documentario segue. Em meio a varios planos aparece
Dona Nadir, ela esta no quintal em meio a arbustos e caminha pela
lateral de sua casa. No canto direito do quadro imagético vé-se um
homem reformando o piso de uma pequena escada que da acesso
a rua. Nadir est4 falando de Maria Banguela. Na sequéncia de sua
fala ela narra sobre o ritual do Samba de Pareia na cerimonia fes-
tiva do nascimento de uma nova crianca para a comunidade:

A primeira escrava que entrou na comunidade Mussuca,
que ganhou um bebg, fizeram, em comemoracdo a esse
nascimento, um samba, o Samba de Pareia. O Samba de
Pareia é quatro pessoas: quatro pra la e quatro pra ca.
Pra trocar o par, tem que ser quatro pessoas: duas sam-
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bam aqui e duas sambam ali. Depois, uma dupla passa
prala e a outra passa pra cd. Ai troca o par. Ai, por cau-
sa disso, é Pareia, porque troca o par (Nadir, NADIR DA
MUSSUCA, 2015).

Na sequéncia o documentario exibe o Samba de Pareia,
varios planos trazem ao quadro filmico os detalhes ritmicos das
batidas e das pisadas dos tamancos. As cenas mostram como no
Samba de Pareia é feita a troca de casais. Ao fundo entra a voz de
Marizete, que narra as metamorfoses historicas da estrutura do
Samba:

O Samba de Pareia é um grupo de mulheres. Antes era
misturado, homem com mulher. Hoje s6 é mulher. De-
pois a gente passou a se organizar. De primeiro, era um
homem que pegava na mdo da mulher e formava o par.
Hoje por motivo de ciumes dos homens, teve que sepa-
rar. Mulher tem que dangar com mulher e homem tem
que servir sO pra bater os instrumentos. Eum grupo de
mulheres que samba com o mesmo pisar, a mesma mu-
sica e ndo pode fugir. E o batuque, o pisar e o cantar
(Marizete, NADIR DA MUSSUCA, 2015).
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Percebe-se pela fala de Marizete no documentério que a
mudanca das regras nos pares da dan¢a demonstra que a sexuali-
dade e o género passaram a implicar novas identificagdes direta-
mente no campo da alteridade fisica. Se antes o0 Samba de Pareia
reunia casais, agora retune grupos de mulheres; uma nova classe
emerge no interior da tradi¢do. A dang¢a enquanto fendmeno poli-
tico veicula os usos do corpo — ou de partes dele — na medida em
que passam a ser publicas no ato de dangar, ou seja, o corpo é um
territoério de fronteiras. Neste sentido, Preciado (2014) vai dizer
que a arquitetura dos usos do corpo é politica, “é ela que organiza
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as praticas e as qualifica: publicas ou privadas, institucionais ou
domésticas, sociais ou intimas” (PRECIADO, 2014, p. 31). Ou seja,
a arquitetura dos usos do corpo é politica, porque delimita um
registro espacial, geografico, organizado por regides morais per-
mitidas e proibidas. Contudo, esses usos nao sdo eternos.

O documentario se encaminha para o final, uma imagem
com uma mae trazendo nos bragos um bebé é trazida em primeiro
plano. Um letreiro ajuda a compreensao do espectador ao que se
passa: VISITA DO SAMBA DE PAREIA — nascimento de Laisa. “O
lugar de nascimento obedece de fato a lei do ‘proprio’ (e do nome
préprio) — superficie primeira e im6vel de um corpo que rodeia
outro, ou para falarmos mais claramente, o espaco no qual um
corpo esta situado” (AUGE, 2005, p. 47), ou seja, ter um nome
é ocupar um lugar entre o singular e o coletivo. Ao recebermos
um nome somos ritualmente incorporados em uma comunidade
pelo “batismo”, a0 mesmo tempo em que ganhamos um signo de
exclusividade. Ao fundo se vé Nadir da Mussuca numa imagem
desfocada, ela entoa cantos e samba em meio aos moradores
mussuquenses. No dia em que a comunidade vem visitar o recém-
-nascido, o0 samba, a musica e a danga sao elementos estéticos que
parecem transbordar de um corpo que é expressdo de uma iden-
tidade coletiva. Corpo e territério se fundem, e o corpo individual
se une a um corpo coletivo pelo Samba de Pareia.

Sob este viés, tanto a musica como a danca, durante a festa
do nascimento materializada no e pelo Samba de Pareia, opor-
tunizam a unido dos membros da comunidade para celebrar. As-
sim, o Samba de Pareia traz em si uma dimenséao afetiva e de co-
municacdo ancestral entre os membros. Deste modo, a musica é
um elemento central para o disseminar da cultura afro no estado
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de Sergipe e diasporica da regido onde se situa o Quilombo da
Mussuca. Esse dado é importante se considerarmos o contexto da
historia que sempre negou as populacdes negras o acesso a edu-
cacdo formal, deixando-as de fora do processo de alfabetizacdo e
escrita. Borrando as bordas do quadro filmico do documentario, a
circulacdo do Samba de Pareia (danga e musica), sob o signo das
apresentacdes artisticas ou de arte popular, consiste em um modo
de a comunidade desdobrar modos de expansdo ligados ao mito
fundador da identidade com o territdrio local. Nesse sentido:

[...] a musica, o dom relutante que supostamente com-
pensava os escravos, ndo so por seu exilio dos legados
ambiguos da razdo pratica, mas também por sua total ex-
clusdo da sociedade politica moderna, tem sido refinada e
desenvolvida de sorte que ela propicia um modo melho-
rado de comunicagdo para além do insignificante poder
das palavras — faladas ou escritas (GILROY, 2012, p. 164).
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O cerimonial de visita do Samba de Pareia, é um ritual lon-
go, chega a durar muitas vezes, mais de seis horas. No festejo o
sentido da audigdo é ativado pelo canto do samba e se mistura ao
sentido do paladar no ato de degustar a meladinha. O paladar —
junto aos outros sentidos, porém distinto deles — historicamente
traz consigo a fun¢do e percepc¢do dos sabores que € resultado
da emanagao dos alimentos que comemos e bebemos em si. Com
isso, reafirmamos que a relacdo de convivéncia e existéncia hu-
mana no lugar-territorio também se da pela oralidade da ingestao
dos alimentos. Neste sentido, inferimos que no documentario a
festa do sambar, beber e comer remete a uma tradicao da comu-
nidade mussuquense, onde o paladar “é¢ um produto da historia,
e principalmente da maneira com a qual os homens se situam na
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trama simbolica de sua cultura. Ele esta no cruzamento entre o
subjetivo e coletivo, e reenvia a faculdade de reconhecer sabores
e avaliar sua qualidade” (LE BRETON, 2016, p. 394-395).

O filme documental apresenta cenas que sdo emblematicas
sob o ponto de vista da antropologia histérica e do registro etno-
gréafico do estado de Sergipe. Trata-se de imagens que apresen-
tam fragmentos de um filme rodado em 1976 dirigido por Beatriz
Gois Dantas: “A danga do Sdo Gonzalo”. No filme contracena o pai
de Nadir da Mussuca, o mestre e “patrdo” José Paulino, estava na
ativa. Em meio a esta cena trazida de outro filme, no documentario
em andlise, aparece Nadir em companhia de suas irmas Zelita e
Pepeu, dissertando sobre seus pais. O quadro da cena é emblema-
tico: € mostrada uma imagem fotografica dos pais — José Paulino
e Maria Pureza. O foco agora esta em Dona Nadir, que sentada no
degrau da escada de sua casa fala como seu pai fazia com os filhos,
elucidando a Danca do Sdo Gongalo:
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Ele me ensina dessa forma: quando ndo tinha uma pro-
messa, ele assentava com os filhos todos, fazia aquela
roda ali de filho. Que eram dez filhos e ele pegava a can-
tar com a gente aprendendo ali, ele cantava com a gente.
Oi essa musica é essa, essa musica é essa, essa é essa.
Vocés tém que cantar nesse ritmo, entendeu? (Nadir,
NADIR DA MUSSUCA, 2015)

A inclusdo de parte do documental filmico “A danga de Sao
Gongalo” no filme “Nadir da Mussuca”, € um fator de metalingua-
gem e de intertexto. As narrativas se confluem quando Dona Na-
dir narra a relagdo com seus pais, fala de como aprendeu a Danca
do Sdo Gongalo juntamente com seus consanguineos. De modo
paralelo, na colagem da pelicula, sdo resgatadas as imagens do
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“patrdo” José Paulino, pai de Dona Nadir. Essa colisdo proposi-
tal imagética é caracterizada pela intencdo de ampliar as memo-
rias, agora, ndo so por ser essa uma via do cinema narrativo que
pretende apreciar as situacoes reais da oralidade da personagem
central Dona Nadir, mas também por outro recurso que se agrega
a fonte audiovisual etnogréfica, dentro de outra fonte audiovisual.
Importante notar que a relacdo histdrica estabelecida entre pai e
filha é marcada pelo par identidade-alteridade, ja que Nadir repete
o pai, José Paulino, em um plano de diferencas e inovacdes. Sendo
que de um ponto de vista coletivo, da intersecdo histdria-Historia,
ambos expressam uma representatividade da Mussuca, podendo
ser reunidos por signos comuns que caracterizam a comunidade:
musica, danga, samba, festa, transmissao.

Certamente, o que as lentes da camera de Dumas permi-
te que nossos olhos vejam é uma personagem real, de “carne e
sangue”. Uma personagem que contesta questdes que foram or-
ganizadas a partir de um convivio constituido no tensionamento
de principios regulados pela ética afetiva. Desta forma, diretora e
personagem real, antes das filmagens do filme, construiram uma
dupla confianca que, claramente, permite a “cineasta-camera ver
a personagem e o que a personagem vé”. Assim sendo, em varios
instantes, a distin¢do e a identidade caminharam juntas, resultan-
do assim num primoroso documento filmico etnografico do cine-
ma sergipano (SANTOS 2018).
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Consideracoes finais

A lei 10.639/2003 questiona o curriculo oficial na medida
em que se propdem desnaturalizar conteudos historicos dissemi-

192 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



nados na educacdo brasileira como representacdo de verdade so-
bre os negros entdo fixada na identidade com o passado escravo
ou o presente marginal. Neste sentido, o objetivo deste escrito
foi trazer o tema do corpo negro a partir da tematica do territorio
para discutir o documentario cinematografico “Nadir da Mussuca
(2015)” no sentido de sua representatividade na trilha de asser-
¢oes pelo olhar de uma camera que se propde descolonizadora
para potencializar o protagonismo ideoldgico do “local de fala” de
sua personagem central: Dona Nadir.

O documentério produzido por Dumas (2016) esta inseri-
do em um debate fundamental na historiografia contemporanea:
“[...] os modos pelos quais povos e nagdes valem-se do passado a
fim de ajuda-los a identificar seu préprio lugar no presente” (HIN-
GLEY, 2010, p. 28). A nosso ver, além do principio de identidade
em relacdo ao passado para se localizar na topologia geopolitica
do presente, povos e nacoes expressam um sentido de alteridade
consigo mesmos porque as narrativas sobre o passado vislum-
bram conquistar novos lugares no presente-futuro. Desse modo,
o documentdrio em pauta nao apenas localiza o Quilombo Mus-
suca no contexto politico, econdmico e cultural contemporaneo.
Ao localizar a Mussuca no eixo passado-presente, o filme abre um
horizonte para sua circulagdo em novos territorios, embora nao
possamos saber exatamente quais serdo essas novidades. Sobre a
analogia com a expansdo romana até a Bretanha, Hingley (2010,
p. 28) explica que os ingleses projetaram um futuro de poder poli-
tico, econdmico e cultural apoiados na identidade com Roma.

O método como o filme foi concebido e realizado, com a
camera posicionada atenta para o que cada personagem fala do
“mundo” e de “si”, exercita historias e reminiscéncias da persona-
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gem Nadir: Corpo de mulher, corpo de mae, corpo de guardid do
saber, corpo do territorio onde vive e do territorio que faz ampliar
na topologia geopolitica cultural da contemporaneidade; de modo
que suas memorias e suas formas cognitivas e emotivas estdo re-
lacionadas a construcdo espiritual e telurica com a comunidade e
com o puxar dos cantos no Samba de Pareia. O resultado artistico
da idealizadora Alexandra Gouvéa Dumas é de uma estética e de
uma politica comprometidas com o cinema negro diaspdrico, cujo
destino consiste em “bolar pelo mundo” da alteridade, circulando
pelos mundos dos outros para deixar marcas de sua identidade
com a origem da comunidade e com sua estética presente.

Nédo é apenas um simples modo de fazer e/ou pensar cine-
ma, mas um comprometimento com a ressignificacdo da existéncia
negra, logo, com a ressignificacdo de uma pratica social. A chama-
da “[...] prova do outro, na forma das conquistas e da colonizagao,
foi frequentemente ainda mais dolorosa pelo fato de perturbar a
ordem espacotemporal preexistente [reciprocamente europeus,
indigenas e negros], dali em diante considerada obsoleta” (AUGE,
2012, p. 10). Contudo, o documentério em pauta demonstra ou-
tras possibilidades para se “provar o outro”, pois ndo propde a
obsolescéncia passado-presente do diferente e do estranho. “A
sociedade atual traz implicacOes sobre a identidade cultural com
énfase aos processos de descontinuidade, fragmentacdo, ruptura
e deslocamento. Esse novo paradigma marca o encontro como o
diferente, o diverso” (VASCONCELOS et al, 2015, p. 25). Compre-
endemos, portanto, “Nadir da Mussuca” caminha nesse fluxo alte-
ridade-identidade, pois ligada as suas origens, reconhecida pelos
seus pares, lanca-se para a novidade do olhar do outro.
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RESUMO

Investigamos indicios da construcdo da identidade profissional de docentes
que atuam na Educacdo Infantil e observamos elementos que influenciaram
fortemente esse processo. Assim, com o apoio tedrico de autores (as) como
Claude Dubar, Marie-Christine Josso, Luciana Esmeralda Ostetto, dentre outros,
este trabalho, de natureza qualitativa, foi realizado por meio da analise de
cinco memoriais de formacdo elaborados por professoras de Educacao Infantil
participantes de um projeto de extensdo. Os memoriais analisados revelaram
que as experiéncias das docentes na familia, enquanto alunas da Educacdo
Infantil, bem como durante a formacdo inicial, sdo elementos importantes para
a formacdo dessas professoras. Além disso, por meio da pratica elas foram
construindo e (re) significando concepgdes que formam suas identidades
docentes, revelando um constante movimento dessas professoras de fazer e
pensar sobre as experiéncias.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Narrativas de formacdo. Identidade
profissional docente.
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FORMATIVE MEMOIRS: REFLECTING ABOUT

CONSTRUCTION AND (RE) MEANING OF THE

IDENTITY OF TEACHERS IN THE CHILDHOOD
EDUCATION

ABSTRACT

We investigated establishment of evidence of the construction of the profes-
sional identity of professionals who work in the Childhood Education and we
observed elements that strongly influenced this formation process. In this way,
with the theoretical support of authors as Claude Dubar, Marie-Christine Jos-
so, Luciana Esmeralda Ostetto and others, this work, of a qualitative research,
was conducted through the analysis of five formative memoirs elaborated by
teachers that are participants of an Extension project. The analyzed mem-
oirs revealed that the experiences of the teachers in the family, as students
of Childhood Education, as well as during the initial formation, are important
elements for the formation of these teachers. In addition, through practice,
the teachers have been constructing and (re) meaning conceptions that forms
their teacher identities, revealing a constant movement of these ones to do
and to think about experiences.

Keywords: Teacher Education. Formation narratives. Teaching professional
identity.
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MEMORIAS DE FORMAC/ON.’ REFLEXIONANDO
SOBRE LA CONSTRUCCION Y (RE) SIGNIFICACION DE
LA IDENTIDAD DOCENTE EN LA EDUCACION INFANTIL

RESUMEN

Investigamos indicios de la construccion de la identidad de profesionales que
actuan en la Educacion Infantil y observamos elementos que influenciaron
fuertemente ese proceso de formacion. Asi, con el apoyo teorico de autores
como Claude Dubar, Marie-Christine Josso, Luciana Esmeralda Ostetto y otros,
este trabajo, de naturaleza cualitativa, fue realizado por medio del andlisis
de cinco memorias de formacion elaboradas por profesoras de Educacién
Infantil participantes un proyecto de Extension. Las memorias analizadas
revelaron que las experiencias de las profesoras en la familia, como alumnas
de la Educacion Infantil, asi como durante la formacioén inicial, son elementos
importantes para la formacion de esas profesoras. Ademas, por medio de la
practica las profesoras fueron construyendo y (re) significando concepciones
que forman sus identidades docentes, revelando un constante movimiento de
esas profesoras de hacer y pensar sobre las experiencias.

Palabras clave: Formacion de profesores. Narrativas de formacion. Identidad
profesional docente.

Introducao

Este artigo se originou de uma pesquisa, financiada pela
FAPESP!, que analisou memoriais de formacio de cinco profes-
soras participantes de uma atividade de extensdo universitaria
voltada para a formacgdo permanente e em servico de profissionais
que atuam na Educacdo Infantil de uma rede municipal do interior
de Séo Paulo.

1 Processo 2016/17830-4.
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Considerando que a formagdo docente ndo se encerra com
o término do curso de formacéo inicial (NOVOA, 2000), este estu-
do teve como ponto de partida a seguinte questdo norteadora: de
que maneira ocorrem os processos de constituicdo da identidade
profissional de professoras que atuam na Educacdo Infantil parti-
cipantes de uma atividade de extensdo?

Buscamos, entdo, identificar nos memoriais de formacao
dessas professoras indicios da construcdo da identidade pro-
fissional de docentes que atuam na Educac@o Infantil e analisar
elementos que influenciaram fortemente o processo de formagao
dessas docentes.

Na analise dos memoriais consideramos a aprendizagem
da docéncia como um processo continuo, que ocorre ao longo
da trajetoria de vida dos professores e estd estreitamente vin-
culada a constituicdo da identidade profissional (TARDIF, 2002);
esta, por sua vez, influenciada por multiplos contextos, como tra-
jetoria pessoal, forcas sociais, culturais, politicas e historicas, age
diretamente sobre a acdo docente (DUBAR, 2005). Ademais, a
identidade profissional se constitui em um processo de sociali-
zagdo no entrecruzamento de processos biograficos e relacionais
e implica na construgdo e reconstrucdo de sentidos através das
histérias ao longo do tempo (JOSSO, 2010). Esses sentidos po-
dem ser construidos por meio da narracdo de nossas historias,
isto é, das historias que alguém diz a si mesmo e que o0s outros
contam (GALVAO, 2005).

Portanto, consideramos que os memoriais de formagao,
instrumento proficuo tanto para a formacdo quanto para a pes-
quisa, reforcam a validade do trabalho com histérias de vida como
metodologia para a formagdo de professores, visto que “possibi-
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lita inicialmente um movimento de investigacao sobre o processo
de formacdo e, por outro lado, possibilita, a partir das narrati-
vas (auto) biograficas, entender os sentimentos e representacdes
dos atores sociais no seu processo de formagdo e autoformagdo”
(SOUZA, 2006, p. 35). Deste modo, os memoriais possibilitam
identificar, compreender e analisar os processos de constituicdo
da identidade docente, revelando influéncias de multiplos con-
textos e aspectos relacionais que marcam a constituicdo dessa
identidade.

Aportes tedricos

Considerando a historiografia do atendimento/da educa-
cao de criangas pequenas no Brasil, autores como Kramer (1995),
Kishimoto (1988) e Kuhlmann Junior (2001) apresentam diferen-
tes fases:

A fase da filantropia aconteceu durante o periodo co-
lonial e caracterizou-se por atender as criangas orfas
e abandonadas. A fase higienista que ocorreu durante
o século XIX e inicio do século XX caracterizou-se pela
ampliacdo do atendimento, surgindo os jardins-de-in-
fancia para a classe mais abastada e instituicdes bene-
ficentes, ou seja, creches para as mdes trabalhadoras
(MARAFON, s/d, p. 11).

Assim, o atendimento/a educacdo de criancas de 0 a 6
anos no Brasil surgiu apenas no século XIX, muito embora esse
movimento em torno de modelos educacionais para a crianga te-
nha tido inicio entre os séculos XV e XVI, na sociedade europeia
(KUHLMANN JUNIOR, 2001).
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Com a urbanizagdo e o crescimento das cidades surgiram
iniciativas isoladas para se combater as altas taxas de mortalida-
de infantil, criando-se, assim, as entidades de amparo. Devido ao
abandono e exploracao das criancas, que, segundo Aquino (2001),
era um fendmeno tao antigo quanto a historia da colonizagdo bra-
sileira, a necessidade de se pensar em espacos para guarda-las
era primordial. Desse modo, surgiram as creches, com carater pu-
ramente assistencialista (KRAMER, 1987).

Junto com as creches também se difundiram no Brasil as
escolas maternais e os jardins de infancia. Entretanto, enquanto
as creches e as escolas maternais possuiam caracteristicas as-
sistenciais e de formacdo para a subordinacdo — voltadas para
as criangas pobres —, os jardins de infancia possuiam caracte-
risticas educativas — voltadas para as criangas ricas (ROSEM-
BERG, 2003).

No inicio do século XX, além dos diversos debates em torno
do cuidado, preservacdo e preparagdo da infancia, ocorreram ina-
meras reivindicagdes por parte de mulheres trabalhadoras, que
lutavam por locais onde pudessem deixar seus filhos em horério
de trabalho. Sendo assim, inicialmente, o atendimento (com viés
assistencialista) de criancas pequenas em espacos coletivos dizia
respeito a um direito da familia, conquistado devido as lutas e mi-
litincias das mulheres na época (OLIVEIRA, 2005).

Apds o primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infan-
cia (1922) surgiram as primeiras regulamentacgdes sobre o aten-
dimento de criangas pequenas em escolas maternais e jardins de
infancia (considerando a educagdo, a moral, a higiene e o papel
da mulher). E foi na década de 1940 que as a¢des governamen-
tais na area de saude, previdéncia e assisténcia se tornaram mais
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efetivas, uma vez que o higienismo, a filantropia e a puericultura
dominaram a perspectiva de educagdo para as criancas pequenas
(OLIVEIRA, 2005).

Ap0s esse periodo houve uma série de iniciativas que
mantiveram o atendimento as criancas em uma perspectiva as-
sistencialista, como, por exemplo, em 1946, quando o governo
federal criou a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia), destinada
a desenvolver e executar servicos de assisténcia social para a fa-
milia, a maternidade e a infancia. Na década de 1950, as creches
que existiam fora das industrias eram de responsabilidade, em
sua maioria, de entidades filantrdpicas, laicas ou de cunho re-
ligioso, e visavam suprir as caréncias da pobreza. (KUHLMANN
JUNIOR, 2001).

Em 1964, a partir de mudangas na politica voltada para a
crianga, foi criada a FUNABEM (Fundacdo Nacional de Bem-Estar
do Menor), que visava equalizar as oportunidades educacionais da
crianga pobre por meio de uma educagdo compensatéria (CAM-
POS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1993). Nos anos 1970, a partir
dessa concepg¢do compensatoria,

[...] foram criados o Conselho Federal de Educagio; e em
1974 o Projeto Casulo, vinculado a Legido Brasileira de
Assisténcia, que se expandiu e passou a atuar de manei-
ra sistematica na area de creche; nesse periodo foi cria-
da, a Coordenacdo de Educacdo Pré-escolar, vinculada
ao Ministério da Educacdo e da Cultura, apesar de que o
MEC havia instituido vérios programas de atendimento
pré-escolar. Porém o que realmente teve atuagdo mar-
cante nos anos 70 foi a LBA (MARAFON, s/d, p. 12-13).

Em 1980 (no inicio da década), a educacdo pré-escolar foi
instituida oficialmente, entendida como politica governamental
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através do Il Plano Setorial de Educacao, Cultura e Desporto. Foi
nesse periodo que se passou a pensar em uma nova identidade
para as creches, considerando o direito da crianca e da mde a um
atendimento de qualidade (KRAMER, 1987).

Em 1981 foi lancado pelo MEC o Programa Nacional de
Educacdo Pré-Escolar, que obteve uma rapida ascensdo e passou
a ser responsavel, ja em 1982, por 50% da educacdo pré-escolar
publica, e em 1985 criou-se a SEAC (Secretaria Especial de A¢éo
Comunitaria), que desenvolvia programas destinados as criangas
de 0 a 6 anos ligados a area de nutri¢do e saude, visando a pres-
tacdo de assisténcia (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1993).

Com a Constituicdo de 1988, a responsabilizagdo dessa eta-
pa da educacdo se tornou dever do Estado; com a obrigatoriedade
deste em oferecer condicOes para a educacdo das criangas de 0
a 6 anos; assim, foi “[...] neste contexto que a educagao [infantil]
passou a ser vista como o oposto da assisténcia” (KUHLMANN
JUNIOR, 2001, p.198).

O direito da crianca a educacdo também passou a ser asse-
gurado com a Lei 8.069/1990 do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA), uma vez que o artigo 54 estabelece que é dever do
Estado assegurar o atendimento em creches e pré-escolas para
criancas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1990).

A partir dai, houve uma ampliacgdo significativa do acesso
dos bebés e das criancas pequenas as institui¢des de Educacdo In-
fantil, culminando e desencadeando mudancas no cendrio social e
educacional, como, por exemplo, fazer mencéo a Educac@o Infantil
como a primeira etapa da educacgdo basica na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo — LDB 9.394/96 — (KUHLMANN JUNIOR,
2001).
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Com a promulgacdo da LDB/Lei 9.394/96, o artigo 29 des-
taca que “a educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvi-
mento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”.

Além disso, os artigos 61 e 62 inferem que os professores
da Educacao Infantil devem ter como formacdo minima a ofereci-
da em nivel médio, na modalidade normal, e essa formacao deve
atender as especificidades do exercicio de suas atividades.

Percebe-se, entdo, uma série de mudancgas nos papéis das
creches e pré-escolas no Brasil, e, sobretudo, na funcao e formacao
dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino (KISHIMOTO,
2002).

Em meio a este cenario, diversos documentos foram elabo-
rados pelo MEC (Ministério da Educacgdo) para orientar o trabalho
na Educacdo Infantil, como, por exemplo: Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998); Parametros Béasicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (2006); Pa-
rametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (2006);
Orientacdes sobre convénios (2009); Critérios para um Atendi-
mento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas (2009); Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil
(2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010), entre outros.

Em 2005 e 2006 as Leis 11.114/2005 e 11.274/2006 de-
terminaram que a matricula dos alunos nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental devera ser aos 6 anos de idade e estabeleceram
a duracdo de nove anos do Ensino Fundamental. Desse modo, a
Educacdo Infantil comecgou a atender as criangas de 0 a 5 anos.
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Além disso, a Educacdo Infantil, por meio da Lei 12.796/2013
(que ajusta a Lei 9.394/96), também se tornou obrigatdria a partir
dos 4 anos de idade, contemplando criancas de 4 e 5 anos matri-
culadas na pré-escola.

Neste novo cendrio, a Educagdo Infantil passa por um in-
tenso processo de revisdo sobre as concep¢oes de educacdo para
essa etapa de ensino e o professor comeca a ser visto como uma
figura fundamental na formacgdo dessas criancas (KISHIMOTO,
2002).

O trabalho com criangas pequenas envolve uma gama de
multiplos e importantes aspectos, assim, é importante que o pro-
fessor de Educacdo Infantil conheca profundamente todas as fa-
ses de desenvolvimento, as caracteristicas e a realidade da qual as
criangas pequenas partem e o modo como aprendem, buscando es-
tabelecer a educacdo em sua integralidade; de modo que o cuidado
seja algo indissociavel do processo educativo (CAMPOS, 1999).

Neste sentido, Ostetto (2008) enfatiza que o professor, na
Educacdo Infantil, tem como func¢@o principal ouvir e observar as
estratégias que a crianga utiliza para que, de tal maneira, seja pos-
sivel qualificar as experiéncias por ela vivida, de modo a entendé-la
como protagonista; que é capaz de pensar, criar e recriar novas
possibilidades. A autora ainda relata que “no contexto da educagao
infantil, o educador é aquele que caminha junto com as criangas,
observando/registrando, discutindo e refletindo sobre suas acoes
e sobre seus modos de expressdao” (OSTETTO, 2008, p. 57).

E importante considerar, também, que existe uma grande
complexidade que se desdobra em torno do papel de ser professor
da Educacdo Infantil, uma vez que os bebés e as criangas peque-
nas possuem especificidades e demandas diferentes das criangas

w
(=]
o
[
-4
<

208 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



maiores, como, por exemplo, a vulnerabilidade e a dependéncia
da familia, além de uma gama de linguagens e expressividades que
sdo particulares dessa fase (ROCHA, 2001; BARBOSA, 2010; FO-
CHI, 2015; entre outros) e inerentes aos processos da constituicdo
do ser crianca que envolvem: “a expressao, o afeto, a sexualidade,
a socializacdo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, o
imaginario” (ROCHA, 2001, p. 31).

Ainda de acordo com Rocha (2001), as multiplas relacoes
que a crianga estabelece com o meio natural e social deveriam ser
o foco de uma pedagogia voltada para a crianca, e o brincar pos-
sui um papel fundamental nesse processo. Ao brincar, as criangas
pensam sobre a realidade, a cultura e 0 meio em que estdo inseri-
das; formando conceitos, selecionando ideias e percepcdes. Des-
se modo, o brincar auxilia no processo de formagdo, construcao,
socializacdo e no desenvolvimento de diversas habilidades, uma
vez que ao brincar as criancas expdem seus sentimentos (reviven-
do angustias, conflitos e alegrias), aprendem, sentem, exploram,
se movimentam, entre outros, lidando com complexas dificulda-
des psicologicas (KISHIMOTO, 2001).

Assim, é fundamental que o docente na Educacdo Infantil
realize seu trabalho de modo a permitir que as criangas tenham
experiéncias mais aprofundadas e significativas, buscando cen-
traliza-lo nas provocacdes de oportunidades de descobertas “|...]
através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de esti-
mulacdo do didlogo, de a¢do conjunta e da construcdo do conhe-
cimento pela crian¢a” (EDWARDS, 1999, p. 161).

Contudo, mesmo com os avangos no campo legal, devido
ao processo histérico de assistencialismo, atrelado a construgao
social que destina a mulher a ser mae e a principal cuidadora dos
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filhos e a ndo obrigatoriedade, que perdurou por muito tempo,
de uma formacdo especifica para se atuar nessa etapa de ensi-
no, existe um pressuposto social de que esses profissionais nado
precisam de uma formacdo especifica alicercada em um cabedal
de conhecimentos teoricos e praticos. Sobre esse aspecto Kramer
(2008, p. 221) assinala:

Considera-se que o trabalho do profissional de educa-
cdo infantil necessita de pouca qualificacdo e tem me-
nor valor. A ideologia ai presente camufla as precarias
condigoes de trabalho, esvazia o conteudo profissional
da carreira, desmobiliza os profissionais quanto as rein-
vindicag¢des salariais e ndo os leva a perceber o poder
da profissao.

Esse pressuposto faz com que os profissionais da Educacao
Infantil ainda enfrentem diversos dilemas e desafios com relacdo
ao conhecimento em torno das especificidades docentes para essa
etapa de ensino, o que dificulta a constru¢do de uma identidade
para esses profissionais (TARDIF, 2002).

A construcgdo da identidade ndo é algo pronto e acabado,
mas que se modifica ao longo da vida, constituindo o processo de
socializagdo de um sujeito historicamente situado. Autores como
Dubar (2005) assinalam que a identidade é construida dialetica-
mente entre os sujeitos, sendo influenciada a partir e de acordo
com as experiéncias/realidades que sdo vivenciadas dentro da so-
ciedade. Portanto, o processo de constitui¢do identitario implica a
construgdo subjetiva de uma defini¢ao de si — “identidade para si”
— e se entrecruza com as categorias que identificam e reconhecem
um sujeito em determinado espaco social — “identidade para o ou-
tro”. Nesse processo compreendemos que a identidade biogréfica
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nao é preestabelecida, ndo € ilusoria e ndo ocupa local secundario
diante das determinacdes sociais. Entretanto, as categorias sociais
nao sdo menos importantes que a dimensdo subjetiva.

Névoa (2000, 2017) também nos assessora nesta discus-
sdo ao pontuar a construgdo processual da identidade, em suas
dimensdes individual e coletiva e no seu carater multiplo; em suas
palavras:

Nao se trata de definir uma identidade fixa, mas, bem
pelo contrario, de compreender as multiplas identida-
des que existem numa profissdo e, sobretudo, de pensar
a construcdo identitaria como um processo. Nesse sen-
tido, ninguém constroi a sua identidade profissional fora
de um contexto organizacional e de um posicionamento
no seio de um colectivo que lhe dé sentido e densidade
(NOVOA, 2017, p. 1118).

De forma semelhante, Marcelo (2009, p. 112) também assi-
nala o carater inacabado da identidade e suas dimensoes relacio-
nal e contextual:

E preciso entender o conceito de identidade docente
como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto
pessoal como coletivamente. A identidade ndo é algo
que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante
avida. A identidade ndo é um atributo fixo para uma pes-
soa, e sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento
da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se
caracteriza como um processo evolutivo, um processo
de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de
um determinado contexto.

Entendemos, assim, a identidade como inseparavel da re-
lacdo entre individuos e sociedade. Esse processo de constituicdo
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identitaria é marcado por negocia¢des (DUBAR, 2005), é continuo,
instavel, relacional e multiplo (MARCELO, 2009; NOVOA, 2017,
entre outros), sendo, entdo, marcado por influéncias sociais, cul-
turais, politicas e historicas de cada contexto no qual se insere o
professor, pelos modos de reconhecimento das instituicoes e dos
outros e de reconhecimento de si. Desse modo, a identidade dos
professores é construida por saberes de fontes variadas, carre-
gando, assim, marcas de carater pessoal e profissional, configu-
rando-se e reconfigurando-se numa complexa rede de historias e
conhecimentos.

No percurso de constituicdo da identidade profissional se
entrecruzam momentos marcantes que podem propiciar refle-
x0es, despertar um novo olhar sobre determinado fendmeno ou
sobre a propria trajetoria docente, acarretar mudancgas de con-
cepcOes e consequentemente de tomadas de decisdes, gerando
aprendizagens, ressignificacdo e/ou afirmacdo da identidade do-
cente. Apoiamo-nos em Josso (2010, p. 70) ao denominar esses
momentos como “momentos-charneira”,

[...] designados como tal porque o sujeito escolheu —
sentiu-se obrigado a — uma reorientacdo na sua manei-
ra de se comportar, e/ou na sua maneira de pensar o
seu meio ambiente, e/ou de pensar em si por meio de
novas atividades. Esses momentos de reorientacgéo arti-
culam-se com situagdes de conflito, e/ou com mudancas
de estatuto social, e/ou com rela¢des humanas particu-
larmente intensas, e/ou com acontecimentos sociocul-
turais (familiares, profissionais, politicos, econémicos).
Nesses momentos-charneira, o sujeito confronta-se
consigo mesmo. A descontinuidade que vive impde-lhe
transformagdes mais ou menos profundas e amplas.
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Assim, reconhecemos a fung¢do da experiéncia na constru-
cao da identidade profissional, especificamente das experiéncias
formadoras. Para qualificar uma experiéncia enquanto formadora
“é necessario falarmos sob o angulo da aprendizagem, essa expe-
riéncia simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-
-fazer, sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identi-
dades” (JOSSO, 2004, p. 47-48). Sdo experiéncias que podem ser
analisadas a partir de trés modalidades de elaboracdo: “ter expe-
riéncias”: vivéncias de acontecimentos que ocorreram durante a
vida e se tornaram significativos, mas nao foram provocadas pelo
sujeito; “fazer experiéncia”: sdo as vivéncias que o proprio sujeito
provoca, de propdsito, para fazer experiéncias; “pensar sobre as
experiéncias”: implica nos momentos em que o sujeito se coloca
em movimento para pensar sobre as experiéncias que teve sem
procura-las. Ha ainda aquelas experiéncias que ele mesmo criou,
e nesse processo de pensar sobre “aparecem outras significagoes
que estabelecem novas relacdes e novos significados” (JOSSO,
2004, p. 51).

A mobilizacdo do sujeito diante de suas experiéncias € in-
terna, via de regra, gera conflito entre as dimensdes subjetiva e
coletiva que marcam a constituicdo da identidade e os sentidos e
significados das experiéncias vividas. Por isso, é importante que o
professor reflita sobre a docéncia e sobre suas experiéncias para
conhecer a si mesmo, em um processo de autorreflexdo (JOSSO,
2004), e as narrativas sdo uma forma de auxilid-los nesse proces-
so, tendo em vista que potencializam e dao visibilidade aos aspec-
tos da identidade profissional.

Ao narrar as historias sobre o seu proprio percurso de vida
e/ou trajetoria de formacgdo, o professor faz mais do que registrar
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esses acontecimentos; ele altera suas formas de pensar e agir, po-
dendo motivar-se para modificar suas praticas e manter uma ati-
tude reflexiva e critica sobre o seu préprio desempenho docente
(CUNHA, 1997).

Assim, por meio de narrativas os professores podem (re)
construir e (re)significar suas experiéncias de ensino e aprendiza-
gem e da sua propria trajetoria de formacao. Segundo Reis (2008,

p- 4),

[...] desta forma, [os professores] explicitam os conhe-
cimentos pedagdgicos construidos através das suas ex-
periéncias, permitindo a sua analise, discussao e even-
tual reformulacdo. A redacgdo de relatos sobre as suas
experiéncias pedagogicas constitui, por si s6, um forte
processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao
desencadear, entre outros aspectos: a) o questiona-
mento das suas competéncias e das suas ac¢oes; b) a
tomada de consciéncia do que sabem e do que neces-
sitam de aprender; c) o desejo de mudanga; e d) o es-
tabelecimento de compromissos e a definicdo de metas
a atingir.
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A narrativa, entdo, potencializa um processo de reflexdo
que permite aos professores compreenderem suas agoes e a
ocorréncia de determinados acontecimentos, de modo a pode-
rem criar (se assim for pertinente) novas estratégias a partir
de um processo de reflexdo, acdo e nova reflexdo. Portanto, a
narrativa de suas historias pode propiciar reflexdes e o com-
partilhamento de experiéncias importantes para a constituicao
da identidade docente e para o desenvolvimento profissional
(SOUZA, 2006).
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0s caminhos da pesquisa

Para o levantamento de dados optamos pelas narrativas,
mais especificamente pelos memoriais de formacdo. Por meio
de uma abordagem qualitativa, consideramos que os textos
narrativos sdo instrumentos de ensino/formacao e de pesquisa
(DOMINICE, 2010; CUNHA, 1997; SOUZA, 2006; entre outros).
De acordo com Souza (2006, p. 24), a histéria de vida narrada
tanto oralmente quanto pela escrita possibilita “compreender
uma vida, ou parte dela, como possivel para desvelar e/ou re-
constituir processos historicos e ontrealvess vividos pelos su-
jeitos em diferentes contextos”. Deste modo, o trabalho com
histérias de vida

[...] configura-se como investigacdo porque se vincula a
producdo de conhecimentos experienciais dos sujeitos
adultos em formacdo. Por outro lado, é formagdo por-
que parte do principio de que o sujeito toma conscién-
cia de si e de suas aprendizagens experienciais quando
vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador
da sua propria histéria (SOUZA, 2006, p. 25).
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Como instrumento de pesquisa, os textos narrativos auxi-
liam a identificar, compreender e analisar como se da o processo
de conhecimento através da investigacdo. Assim, o discurso nar-
rativo pode manifestar a maneira como determinada realidade é
construida, os modos como os sujeitos atribuem sentido as suas
vidas e ao mundo (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001). A
narrativa revela “a riqueza e detalhes dos significados dos assun-
tos humanos (motivacdes, sentimentos, desejos ou propésitos)
que ndo poderiam ser expressos em defini¢des, enunciados fac-
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tuais ou proposicdes abstratas” (BOLIVAR; DOMINGO; FERNAN-
DEZ, 2001, p. 52).
Enfim, as narrativas podem revelar

[...] histérias muito pessoais que interessam a compre-
ensdo dos meandros da formagdo de professores, como:
suas histdrias de vida; suas aprendizagens significativas;
o relato de formadores que os marcaram; os porqués
destas marcas; a origem de possiveis bloqueios; os mo-
tivos da escolha da profissdo docente; as interferéncias
familiares, suas consequéncias [...] (BARBISAN; MEGID,
2018, p. 991).

Contudo, esse discurso ndo se desvencilha dos problemas
referentes a veracidade ou fidedignidade dos fatos. Afinal, segun-
do Cunha (1997), quando um sujeito produz textos narrativos, ele
pode destacar situagdes positivas ou negativas, suprimir episo-
dios, reforcar influéncias, negar etapas que possuem muitos re-
sultados. O apontar de determinadas situagdes, o eliminar fatos,
o lembrar e o esquecer, possuem significados, e estes podem ser
explorados em um viés formativo.

De acordo com Souza (2006), o trabalho com histérias de
vida permite utilizar documentos pessoais ou entrevistas biogra-
ficas como instrumentos metodoldgicos; no que tange aos docu-
mentos pessoais, as fontes podem ser didrios, cartas, fotografias,
textos autobiograficos e objetos pessoais. Ainda segundo o autor,
cada texto deve ser analisado levando em consideragdo o contex-
to de producao, sua forma e seu contetudo a partir dos objetivos
da pesquisa.

Nesta pesquisa, optamos pelo memorial como objeto de es-
tudo por considerd-lo um género discursivo, dentre outros, que
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possibilita que os sujeitos “documentem o que fazem, o que pen-
sam, 0 que pensam sobre o que fazem, assim como suas inquieta-
¢Oes, dificuldades, conquistas, sua produgdo intelectual” (PRADO;
FERREIRA; FERNANDES, 2011, p. 145). O memorial trata-se de
um texto autobiografico no qual o “sujeito desloca-se numa ana-
lise entre o papel vivido de ator e autor de suas proprias experi-
éncias, sem que haja uma mediacdo externa de outros” (SOUZA,
2006, p. 25).

Esse género discursivo implica que o narrador, sujeito da nar-
racdo, evoque suas memorias e as apresente considerando determi-
nado tempo-espago, nesse processo tomard decisoes e fard esco-
lhas. Deste modo, os memoriais como instrumento desta pesquisa
sdo proficuos, pois podem revelar experiéncias que sdo importantes
na constituicdo da identidade profissional de cada narradora.

Considerando essas premissas, a proposta da pesquisa foi
que as professoras de Educacdo Infantil? participantes do projeto
de Extensao elaborassem memoriais de formacao.

Nesse processo, inicialmente apresentamos a pesquisa as
professoras® e formamos com elas um grupo de estudo e discus-
sdo sobre os memoriais de formacdo. Apds este trabalho, as pro-
fessoras deram inicio a escrita de seus memoriais considerando
os seguintes elementos: 1) Da Educacdo Infantil ao Ensino Mé-
dio; 2) Formacao profissional: motivos e influéncias para a escolha
profissional; 3) A atuacdo profissional: do inicio da docéncia ao
momento atual.

2 As participantes da pesquisa origindria deste artigo sdo todas mulheres, formadas em
Pedagogia e professoras da Educacéo Infantil.

3 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Instituicéio de Ensino Superior.
Todas as professoras foram devidamente informadas sobre a pesquisa, concordaram com a
participacéo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Ao longo do processo de produ¢do do memorial, analisa-
vamos os textos e ddvamos um feedback as professoras durante
rodas de conversa, que ocorriam sempre no encontro posterior a
entrega e eram pautados no compartilhamento dos eixos de ana-
lise que identificdvamos na primeira leitura dos memoriais. Reali-
zamos a analise de prosa (ANDRE, 1983) buscando olhar os dados
de forma mais abrangente e flexivel, assim, organizamos os dados
em topicos e temas que foram elaborados e reelaborados durante
o processo de andlise. Ademais, as rodas de conversa foram im-
portantes para que as professoras dialogassem sobre suas narra-
tivas e nos possibilitaram a confirmac@o de eixos de andlises e, em
alguns casos, a defini¢do de outros eixos.

As participantes da pesquisa sdo todas mulheres, formadas
em Pedagogia e professoras da Educacdo Infantil. A fim de manter
o anonimato das professoras, iremos nos referir as mesmas por
numeros, sendo eles de 1 a 5.
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Resultados e discussdes: 0 que os memoriais revelaram

Nesta secdo do artigo apresentamos dados e andlises em
trés etapas: 1) da Educacdo Infantil ao Ensino Médio; 2) formagéo
profissional; 3) a atuacdo profissional: do inicio da docéncia ao
momento atual.

Memorias da Educacao Infantil ao Ensino Médio
Ao analisar os relatos das professoras sobre o periodo de

escolarizacdo, da Educacao Infantil ao Ensino Médio, construimos
0s seguintes eixos: sentimentos sobre a escolarizacdo; momen-
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tos marcantes na escolarizagdo; lembrancas de professores; lem-
brancas biogréficas; vivéncias enquanto estudante; e escolha da
docéncia.

Com relacgdo aos sentimentos sobre a escolarizacdo, as nar-
rativas revelaram que a familia e os professores podem possuir
um papel fundamental nesse processo. Nos memoriais analisados,
a familia se mostrou potencializadora no periodo da escolarizagao,
podendo impulsionar de forma positiva ou negativa esse momen-
to. Nos relatos em que as familias se mostravam ativas nesse pro-
cesso, as experiéncias foram relatadas de maneira positiva, for-
mativa e sem grandes traumas e desafios enfrentados. Todavia,
quando as familias ndo eram tdo ativas, momentos marcantes e
de dificuldades foram evidenciados; alguns, por exemplo, incluiam
fuga da pré-escola, por ndo querer ficar longe da familia. Assim,
a familia mostrou ocupar um papel importante na formacdo das
professoras desta pesquisa.

Dominicé (2010, p. 87) nos assessora nessa discussao ao
pontuar que a familia € um dos loécus das mediacoes que propi-
ciam a formacdo do sujeito, pois “os pais sdo objeto de memorias
muito vivas. Estabelece-se com cada um deles uma relacgdo parti-
cular, que vai, por vezes, mostrar-se determinante na orientagdo
escolar ou profissional”.

Além da familia, os docentes também receberam destaque
no processo de escolarizacdo dessas professoras. Todavia, ndo foi
um destaque envolvendo experiéncias positivas. As memorias so-
bre os docentes apresentaram momentos de desestimulo profis-
sional, discriminacdo, injustica, preconceito e agressdo. O trecho
abaixo elucida tais memdrias:

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

219

(%}
o
o
-
-5
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
-4
<

220

Nesse primeiro dia de aula [na primeira série] minha professo-
ra se mostrou muito carinhosa com todos [...]. Os dias foram se
passando e a cada dia minha opinido mudava a respeito daquela
professora calma e tranquila [...]. O dia mais apavorante de minha
vida com certeza foi quando a mesma passou algumas bolinhas que
deveriam ser feitas no caderno, sequindo muitas orientagoes da
mesma, orientagdes que foram ditas muitas vezes e de carteira em
carteira, aluno por aluno. De repente, quando ela passava olhando
o que cada aluno estava fazendo, ela soltou um grito ensurdecedor,
puxando os cabelos de uma de minhas amiguinhas de sala e disse:

— Sua negrinha burra, vocé é surda!!!

Lembro-me de chorar em silencio, desejando fugir dali [...]. O fato
de bater em minha colequinha me marcou de forma implacdvel, e
o fato de chamar a mesma de negrinha burra, na época nem foi o
que mais me chocou, hoje percebo o quanto ela era preconceituosa
[...]. (professora 1).

As vivéncias de momentos negativos, ou momentos mar-
cantes, relacionadas aos professores da época da escolarizacdo se
mostraram marcantes para a escolha profissional e formacgao da
identidade docente das professoras (CUNHA, 1997)

Desse modo, observamos que algumas professoras, além
de relatarem as experiéncias que tiveram, se movimentaram para
“pensar sobre as experiéncias” (JOSSO, 2004). A professora 4, por
exemplo, apds compartilhar um momento em que sua professora
se negou a lhe auxiliar, na segunda série, enfatiza: “Este € o tipo de
profissional que ndo quero ser”.

Neste contexto, ao pensar sobre as vivéncias na Educacao
Infantil, a professora 3 apresenta uma reflexdo interessante:

Também me lembro das datas comemorativas no prézinho. Cocar
de indio feito de papel pintado e, na minha época, voltdvamos para
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casa pintados e de saia feita de papel também e colar de macarrao.
Obs.: hoje como professora eu vou contra a esses tipos de abor-
dagem que SO cria esteredtipos ou em outros casos se fomenta o
consumismo e a geragdo de lixo. (professora 3).

Neste momento de sua narrativa, a professora 3 olha a ex-
periéncia passada com seu olhar do presente e se mostra contra
uma prética que existe em muitas institui¢cées de Educagao Infan-
til, pautada e formatada em datas comemorativas. Podemos fa-
zer um paralelo com as contribui¢des de Josso (2010) sobre os
momentos-charneira, considerando que, a partir de um momento
de conflito da professora 3 com relacdo a algumas praticas que
circundam as instituicdes de Educacdo Infantil, ela confronta es-
sas praticas e a si mesma, atuando de uma maneira diferente, res-
significando praticas consolidadas e despertando um novo olhar
sobre o fazer docente nesta etapa de ensino.

As narrativas das professoras, entdo, revelam indicios da
construgdo de elementos durante suas trajetorias na escolariza-
cao que fazem parte de suas identidades docentes, como serem
contrérias a determinadas préticas e agdes docentes.

O Ensino Fundamental também revelou ter deixado algu-
mas marcas na construcdo de identidade das professoras. A pro-
fessora 3, por exemplo, relata que gracas a eventos proporciona-
dos pela escola, acabou se envolvendo com atividades de recicla-
gem e culturais:

Quando eu estava na Oitava série teve um grande evento na escola,
uma grande gincana de coleta de materiais recicldveis, onde cada
classe poderia trazer materiais recicldveis para a escola, tudo era
pesado, contabilizado e anotado, assim juntava-se pontos durante
meses e meses. (professora 3).
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Lembro que nesta época [Ensino Fundamental] iamos muito a
eventos no teatro municipal, que fica a poucos quarteirdes da mi-
nha escola. La viamos pecas de teatro e certa vez o pessoal do
teatro foi até a escola divulgar que estavam abrindo turmas para
iniciantes. Eu fui me inscrever junto com algumas amigas e co-
nhecidos da escola, foi muito importante para mim essa época.
(professora3).

Assim, as experiéncias nessa época influenciaram a consti-
tuicdo da identidade docente na Educacdo Infantil da professora
3, tendo em vista a importancia que ela atribui as atividades cul-
turais e de reciclagem com as criangas, ao expor suas praticas:
“[...] comecei a atender criancas de diferentes escolas em oficinas
sobre lixo, materiais reciclaveis e processo de compostagem [...J”
(professora3).

De modo geral, a primeira parte do memorial de formacao
das professoras revelou algumas experiéncias que elas tiveram e
fizeram (JOSSO, 2004) anteriores ao processo de formacao inicial,
a formacao académica, que, de certa forma, compde suas identi-
dades docentes.

Além da familia ter um lugar de destaque no processo de
formacdo dessas professoras, esse processo formativo também é
marcado por situacoes de aprendizagem na escola que foram sig-
nificativas para as professoras enquanto alunas. Desse modo, po-
demos fazer um paralelo com Lortie (1975), Tardif (2002), Névoa
(2000), dentre outros autores, ao identificarmos que a trajetoria
pré-profissional das professoras mostrou ter um peso importante
no saber-fazer e no saber-ser concretizados no exercicio da do-
céncia das narradoras.
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Memdrias da formacao profissional

Sobre as memorias da formagdo profissional, ao analisar-
mos as experiéncias que as professoras tiveram e que fizeram
(JOSSO, 2004), observamos que alguns eixos de andlise tracados
nas leituras sobre as memdrias do periodo de escolarizacdo apare-
ceram novamente, a saber: lembrancas de professores e lembran-
cas biogréficas. Além destes, novos eixos foram tracados como:
escolha da docéncia; sentimentos sobre a escolha da profissdo;
vivéncias enquanto estudante de formacdo inicial; e momentos
marcantes sobre a escolha da profissao.

No que diz respeito a escolha da docéncia, embora grande
parte das professoras tenha rememorado que brincava de escoli-
nha na infancia e que gostava de ser a professora — demonstrando
um possivel indicio da construcdo de suas identidades —, algumas
revelaram que nunca pensaram em atuar como docente e que a
Pedagogia ndo foi a primeira escolha de formacdo inicial. Nos me-
moriais, inclusive, existem relatos de que a escolha pelo curso de
Pedagogia se deu por ser mais “facil de entrar” e ser “menos con-
corrido do que outros cursos”. Além disso, os memoriais também
revelam que a escolha para a docéncia também foi influenciada
pela familia, pelo insucesso ao tentar ingressar no curso inicial-
mente almejado e por simpatizar com a Pedagogia.

Apesar das diferentes motiva¢des para a escolha da for-
macdo inicial e carreira docente, todas as professoras relataram
que durante a graduacdo perceberam que essa era, realmente, a
carreira que queriam seguir. A professora 5, por exemplo, desta-
ca que a “cada dia que passava [durante a formacao inicial] me
interessava mais em me tornar professora”. Acreditamos que a
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identificacdo com a carreira é um elemento importante, pois pode
auxiliar a se manter na profissao.

Com relagdo a preferéncia de atuacgdo, logo na formacao
inicial algumas professoras ja haviam estabelecido uma conexao
com a Educacdo Infantil, devido as experiéncias proporcionadas
pelos estagios. De modo geral, as professoras relataram experi-
éncias negativas em seus estagios no Ensino Fundamental, ale-
gando que ndo dariam conta de ensinar determinados conteudos
e, em alguns casos, que ndo saberiam lidar com criancas maiores.
Questionamo-nos se essas preocupacoes elencadas pelas profes-
soras quanto a atuagdo no Ensino Fundamental ndo estdo imersas
em uma concepgdo de que é mais facil atuar na Educacdo Infantil,
uma vez que esta ndo envolveria conteudos disciplinares, e em
uma concep¢do romantizada de que a crianca pequena é mais re-
ceptivel ao adulto, é maleavel e mais facil de “moldar”. Entretanto,
considerando as especificidades da Educacdo Infantil e as caracte-
risticas das criancas, o trabalho nesse nivel de ensino é verdadei-
ramente complexo (ROCHA, 2001).

As professoras revelaram que vivenciaram experiéncias
positivas nos estdgios da Educacdo Infantil e, por isso, estabele-
ceram afinidade pela atuacdo na primeira etapa de ensino, tornan-
do-se docentes da Educacéo Infantil logo no inicio da carreira®.

Todavia, apesar da afinidade com a Educac@o Infantil, nem
todas as professoras se sentiam docentes ao atuar com bebés ou
criangas menores:

A principio trabalhei com criangas menores, ou seja, na creche.
Nagquela época as creches ainda tinham um cardter assistencialis-

4 Das cinco professoras participantes deste estudo, apenas uma no iniciou sua carreira na Edu-
cacdo Infantil.
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ta, onde o cuidar era prioridade e eu passava quase todo o tempo
dando banho nos bebés, o que me ocasionou uma frustragdo mui-
to grande, pois ndo me sentia professora. Entdo em 2007, resolvi
deixar a creche e ir para a EMEI. Neste ano [...] tinha uma fase
5, amei trabalhar com esta fase, e o sentimento de ser babd das
criangas deixei de sentir. [...] No ano de 2008 peguei uma fase 6,
e ai me encontrei profissionalmente, adorava a independéncia das
criangas e de poder contribuir de forma efetiva para o aprendizado
dos mesmos. Me encontrei e até hoje essa € minha fase preferida.
(professora 1).

No relato acima é possivel perceber que a construcdo da
identidade docente dessa professora sofreu influéncia também
das marcas de todo um processo historico da Educacdo Infantil,
de assistencialismo e desvaloriza¢do docente.

A partir do compartilhamento da narrativa da professora
1, durante as rodas de conversa com as professoras a dualidade
entre o cuidar e o educar se mostrou bastante latente. Observa-
mos que no discurso de algumas professoras, por exemplo, o dar
banho na crian¢a pequena desprestigia o ser docente na Educacdo
Infantil, uma vez que concebem essa acdo relacionada a fungdo de
cuidadora, e, assim, deixariam o educar de lado.

Compreendemos que essas questdes estdo relacionadas ao
contexto histérico da Educacdo Infantil, marcado por assistencia-
lismo, em que o dar banho estava puramente ligado ao bem-estar,
zelo e cuidado dos bebés e das criangas pequenas e as profissio-
nais eram vistas como meras babas. Podemos fazer um parale-
lo com a ideia de Dubar (2005) sobre a construcao dialética da
identidade profissional e que sofre influéncias das experiéncias/
realidades vividas na sociedade. Assim, a subjetividade da pro-
fessora de Educacdo Infantil se entrecruza com as categorias que
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a identificam e a reconhecem como docente, ou nio, no caso da
docéncia com bebés, em determinado espaco social.

Entretanto, consideramos que os profissionais que atuam
na Educacdo Infantil devem ter conhecimento sobre as especi-
ficidades da docéncia dessa etapa de ensino que deve ser vista
como uma instituicdo educativa que articula o cuidar, o educar e
o brincar (KISHIMOTO, 2001). E fundamental que esse docente
considere a crianga como um todo, suas caracteristicas e as do
contexto no qual se inserem (CAMPOS, 1999; dentre outros), ndo
a considerando como um ser universal que ira se desenvolver e
aprender seguindo determinado padrdo, mas também levando em
conta a sua vulnerabilidade e dependéncia do adulto, principal-
mente quanto menor ela for e demandar cuidados como higiene,
alimentacdo e seguranca (ROCHA, 2001; dentre outros). Ouvir as
criangas e observar como elas se relacionam com o mundo fisico e
social é essencial para que o professor possa compreender como
cada crianga vai se constituindo, sendo protagonista desse pro-
cesso (OSTETTO, 2008; entre outros). Isso implica em uma pos-
tura docente de valorizagdo das produgdes das criangas e, assim,
no desenvolvimento de praticas que possibilitem as criancas ser,
fazer, sentir e pensar. Nessa atuagdo profissional é primordial con-
siderar as diferentes linguagens e expressividades que as criangas
utilizam ao se relacionarem como o mundo natural, com outras
criangas e com os adultos. (BARBOSA, 2010; FOCHI, 2015). Ade-
mais, propiciar o compartilhar experiéncias e valorizar o convivio
com as diferengas sdo aspectos que ndo podem ser negligencia-
dos pelos profissionais da Educac@o Infantil.

Documentos legais também se voltam para essas especifi-
cidades, como, por exemplo, as DCNEI, ao pontuarem que
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A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga aces-
S0 a processos de apropriacdo, renovacdo e articula-
¢ao de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude,
a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brin-
cadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2010, p. 18)

Assim, o cuidar e o educar (bem como o brincar) sdo pro-
cessos indissociaveis na Educacao Infantil. Cabe ao professor tor-
nar os momentos, como o do banho, em situag¢oes que explorem o
desenvolvimento, a experimentagdo e o aprendizado dos bebés e
das criancas pequenas (FOCHI, 2015).

Desse modo, a partir das narrativas das professoras e
das rodas de conversa, observamos que o processo historico de
constituicdo da Educagdo Infantil impacta no reconhecimento
dessas especificidades que circundam o ser docente e o fazer do-
cente nessa etapa de ensino. Mas também nos questionamos se
a formacao inicial e continuada est4 se atentando para romper
com as representacoes construidas sobre a Educacdo Infantil e o
professor que nela atua. Como formar docentes que atuam com
criangas pequenas sem menosprezar o cuidar e o perceber como
indissociaveis do educar e brincar? Como formar esses docentes
sem que concebam a docéncia vinculada apenas ao ensinar pres-
suposto pelo Ensino Fundamental? Como formar docentes que
conhecam e saibam trabalhar com as especificidades do trabalho
com bebés?
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Memédrias da atuacao profissional: do inicio da docéncia ao momento
atual

Ao analisarmos as memdrias da atuagdo profissional das
professoras, os eixos tecidos foram: ser docente na Educacao In-
fantil; vivéncias enquanto docente; sentimentos e reflexdes sobre
a docéncia.

No que se refere a atuacdo docente na Educacdo Infantil,
uma dificuldade que aparece de maneira comum em alguns me-
moriais diz respeito a questdo estrutural das institui¢des. De acor-
do com os relatos, a estrutura pode influenciar de maneira negati-
va ou positiva a pratica docente e até no estimulo da carreira:

[...] para mim o grande problema que tive que enfren-
tar na minha atual sede, com certeza é estrutural. Tra-
balhava em uma escola considerada velha e com uma
estrutura ja defasada para os dias atuais; salas velhas,
com problemas de goteiras e piso desgastado, com pro-
blemas no esgoto, falta de material e de muitos recur-
sos. Tudo isso desestimula muito, pois ndo ter o minimo
para que aconteca uma boa aprendizagem ¢é frustrante.
(professora 1).
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Assim, observamos que a estrutura de uma institui¢do pode
deixar marcas positivas e/ou negativas na atuacdo docente, sendo
importante que a estrutura seja pensada de modo a potencializar
a pratica docente, proporcionando um espago que auxilie na pro-
mocao do desenvolvimento das criancas.

De acordo com Zabalza (1998, p. 50), “o espago acaba tor-
nando-se uma condicdo béasica para poder levar adiante muitos
dos outros aspectos-chave”. Desse modo, pensar no espaco, na

228 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



estrutura, é fundamental para o desenvolvimento e aprendizado
das criangas, auxiliando na superacdo das condi¢des de ensino
(FARIA 2007).

Neste sentido, Horn (2004) também assessora a discussio
ao pontuar que, quando o espago possui qualificacdes e especi-
ficidades que valorizam as relacoes estabelecidas pelas criangas
para construir seus conhecimentos sobre o mundo, ele se trans-
forma em ambiente. Assim, para além de planejar a organizagdo
dos moveis e da arquitetura, o espaco deve ambientar as criangas
e os adultos, propiciando a interacdo e permitindo a emersao das
multiplas dimensdes humanas e das diversas formas de expres-
sdo; desafiando o pensar, o criar e o agir (FARIA, 2007).

Além das professoras considerarem que a estrutura da ins-
tituicdo “influencia sim no desempenho profissional”, como é en-
fatizado em uma das narrativas, outro fator que aparece em des-
taque nos memoriais é a questdo da divisdo de salas com outras
professoras. Algumas consideram esse fator bastante delicado,
uma vez que nem sempre se compartilham dos mesmos ideais e
interesses.

Essa situacdo foi bastante marcante para a professora 4 ao
descrever que acabou se isolando e adoecendo ao ndo conseguir
entrar em consenso com as duas professoras que trabalhavam
com ela na mesma turma. Essas memorias da professora 4 sdo in-
quietantes, uma vez que o isolamento é caracteristico da profissdo
docente. Para Marcelo e Vaillant (2009), o docente lida solitaria-
mente com a tarefa de ensinar, a sala de aula pode ser considerada
como o santudrio dos professores, pois, via de regra, somente os
alunos testemunham a atuacdo do professor. De acordo com es-
ses autores, o isolamento é favorecido pela arquitetura escolar, a
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organizacdo do tempo e do espaco e pela existéncia de normas de
autonomia e de privacidade entre os professores.

Por isso, acreditamos que é importante propiciar o desen-
volvimento de um profissional que compartilhe com o outro seus
dilemas, ideias e praticas, bem como que construa em conjunto
possibilidades de atuacdo docente. Ademais, o olhar para a pra-
tica do outro também é uma fonte de aprendizagem da docéncia
(SHULMAN, 2002). Entretanto, a professora 4 revela memorias
que evidenciam a dificuldade de desenvolver o trabalho com o
outro.

Neste sentido, a professora 3 também relata a dificuldade
em trabalhar com outras professoras na mesma sala. Ela destaca
que muitas colegas parecem ndo perceber as diversas possibilida-
des de atuacdo com bebés:

w
(=]
o
[
-4
<

Ja como professora de bebés algumas coisas mudam,
trabalhamos com diferentes pares na mesma sala, em
minha caminhada aqui percebo que a grande maioria
das professoras que atuam em ber¢ario ndo buscam, ou
ndo acreditam existir muitas possibilidades de atuagao
com bebés. Eu me senti ao longo desses trés anos e, ain-
da me sinto, um pouco s6 e frustrada com o dia a dia
nas creches e com o marasmo dos envolvidos com esse
atendimento que para mim é um dos principais. O que
se vé é a mesma coisa, mesmas atividades ou falta delas.
Uma tristeza para mim. (professora 3).

Assim, a professora observa que algumas de suas cole-
gas ndo percebem que os bebés também aprendem, e que essas
aprendizagens lhes sdo fundamentais. Esse depoimento revela a
desvalorizacao do trabalho com bebés como um dado recorrente,
evidenciando a necessidade de reforgar as discussdes que realiza-
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mos, sobre este assunto, anteriormente neste artigo. Entretanto,
ao pensar sobre a postura e concepc¢oes das colegas, a professora
3 constroi uma imagem de professor especifica a atuagdo com be-
bés, um profissional que tem muitas possibilidades para explorar
sua prética e precisa considerar as especificidades da atuacdo na
creche (BARBOSA, 2010; FOCHI, 2015).

Os relatos das professoras 4 e 3 marcam as relacoes, en-
trecruzadas por tensdes, que estabelecem com as colegas, e infe-
rimos que essas situagdes também podem constituir a identidade
profissional das narradoras, afinal, segundo Schutz e Zembylas
(2009), as tensdes vividas pelos docentes se articulam estreita-
mente ao bem-estar docente e a identidade profissional. Deste
modo, as professoras desta pesquisa se movimentam no sentido
contrario a praticas que ndo consideram adequadas.

Dessa maneira, observamos que a construcdo da identida-
de docente representa um lugar de lutas e de conflitos (NOVOA,
2000), mas, apesar das dificuldades, uma caracteristica comum
entre as professoras é encarar de modo positivo as experiéncias
(por mais desafiadoras que tenham sido); estas foram fonte de
aprendizado, ampliaram e aprofundaram seus repertérios profis-
sionais e sdo constituintes da identidade profissional de cada uma.
Esse indicio também revela que as experiéncias que as professo-
ras tiveram as impulsionaram a fazer suas préprias experiéncias
(JOSSO, 2004).

De modo geral, dentre os indicios revelados neste terceiro
momento do memorial, possuem destaque a estrutura fisica, as
relacOes com os pares e 0 movimento de pensar sobre as experi-
éncias. Observamos que estes indicios revelaram ser constituin-
tes da identidade profissional dessas docentes da Educacdo Infan-
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til, uma vez que podem impactar de maneira negativa ou positiva
em suas praticas e no estimulo para prosseguir na docéncia desta
etapa de ensino.

Consideracoes finais

As narrativas das professoras evidenciam o quanto a cons-
trucdo da identidade docente é inseparavel da relagdo entre indi-
viduos e sociedade. Além disso, a trajetéria de formacdo (do inicio
da escolaridade ao momento atual) e as histérias de vida influen-
ciam fortemente essa construcdo, uma vez que a construgdo da
identidade docente ndo é estatica e ocorre ao longo da trajetoria
de vida e carreira dos professores (TARDIF, 2002).

A construcao da identidade docente também se inicia an-
tes mesmo da formacdo inicial, ocorrendo nos diferentes espacos
de socializacdo. Essa construcdo esta diretamente relacionada as
vivéncias e experiéncias do professor, tanto no ambito pessoal
quanto no ambito profissional; estando a identidade profissional e
a identidade pessoal interligadas e conexas (NOVOA, 2000; MAR-
CELO, 2009).

Levando em consideracdo essas premissas acerca da iden-
tidade docente, os memoriais das professoras revelaram o quanto
suas experiéncias antes mesmo da formacdo inicial também foram
e sdo constituintes de suas identidades docentes. Assim, ao evo-
carem suas memorias, a familia foi apresentada como um elemen-
to importante para a formacao dessas professoras. Além disso,
algumas professoras vivenciaram experiéncias que ndo foram po-
sitivas na época da Educac@o Infantil, o que as levou a quererem
ser professoras diferentes das que tiveram naquele periodo.
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Do mesmo modo, a formacdo inicial também representou
uma etapa importante e fundamental da formacdo das profes-
soras (embora ndo seja a unica). A maior parte das professoras
optou por atuar na Educagdo Infantil por terem tido experiéncias
negativas com o estagio no Ensino Fundamental. Além disso, ex-
periéncias positivas de estagio na Educac¢do Infantil também in-
fluenciaram na escolha da carreira.

Os memoriais também revelaram que por meio da prati-
ca as professoras foram construindo e reconstruindo concepgoes
que formam suas identidades docentes enquanto profissionais da
Educacdo Infantil, mostrando um constante movimento dessas
professoras de fazer e pensar sobre as experiéncias.

Sobre a especificidade acerca da Educacao Infantil, eviden-
ciamos que as marcas do contexto histérico — da Educacdo Infan-
til — revelaram indicios da construcdo da identidade das profes-
soras, uma vez que ainda existe uma dicotomia entre o cuidar e o
educar na fala e concepcdo de docentes que atuam na Educacgdo
Infantil. Na percepcdo de algumas professoras desta pesquisa, o
cuidar na Educacdo Infantil ndo reflete uma caracteristica profis-
sionalizante, ainda sendo encarado como assistencialismo.

Além disso, as narrativas também evidenciam que algumas
professoras da Educacgdo Infantil, mais especificamente de cre-
ches, ndo consideram o trabalho com bebés como um processo
carregado de oportunidades e possibilidades variadas de atuacgao.
Os memoriais revelam préticas, ou falta delas, que ndo reconhe-
cem os bebés como ativos e interativos, bem como nao valorizam
suas especificidades. Serd, entdo, que as professoras so se perce-
bem como docentes quando suas praticas tém caracteristicas de
planejamento de atividade de ensino?
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Os memoriais analisados neste trabalho ndo revelam res-
postas a essa questdo, contudo nos impulsionam a pensar sobre a
construgdo de conhecimentos e saberes acerca das especificida-
des da docéncia na Educacao Infantil e consequentemente sobre
de que maneira a formacdo docente marca a constituicdo do ser
professor nesse nivel de ensino. Mostram, ainda, que hé dificulda-
de em romper com concepgdes sobre processos educativos que
porventura sdo construidas pelos professores ao longo de sua
trajetoria de vida e de formacao.

A Educacdo Infantil ndo pode ser relegada a segundo plano
na formagdo docente, como apontam estudos de Gatti e Barre-
to (2009), Pinheiro e Romanowski (2010), Febronio (2010), entre
outros, pois negligenciar as especificidades desse nivel de ensino
culmina em diversos desafios e dilemas com relacdo a aquisicao
de saberes que circundam o trabalho desses docentes. Além dis-
so, concepcdes sobre processos educativos podem influenciar o
modo como os docentes aprendem e 0s possiveis processos de
mudancas que podem ser preconizados por eles. Por isso, pontu-
amos que é fundamental que a formacao inicial e continuada leve
em consideracdo as concepgdes dos futuros professores e docen-
tes sobre a Educac@o Infantil, suas intencionalidades e praticas,
a fim de propiciar que eles proprios as questionem e fornecam
elementos que possam altera-las, caso seja necessario.
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RESUMO
O presente estudo analisa o discurso da Kroton Educacional sobre a formacéo e
a profissdo docente no Brasil. Ao longo do texto, demonstra-se ser recorrente,
no Brasil, a utilizacdo de politicas ditas emergenciais para o recrutamento de
professores, medidas sempre justificadas face ao déficit de docentes para a
demanda da Educacdo Bésica. Para atingir o objetivo estabelecido, recorreu-
se ao arcabouco tedrico-metodologico da Andlise do Discurso fundada por
Michel Pécheux em articulacdo com o materialismo histérico dialético. Esse
referencial permite concluir que o discurso das redes educacionais Anhanguera
e Unopar, ambas do sistema Kroton, desqualifica a docéncia como profisséo,
legitima sua desvalorizacdo social e nega a necessidade de conhecimentos
pedagogicos solidos para o seu exercicio.
Palavras-chave: Profissdo docente; Kroton Educacional; Formacao docente;
Andlise do Discurso.
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'‘BECOME A TEACHER AND INCREASE YOUR
INCOME": THE DENIAL SPEECH OF TEACHING AS A
PROFESSION

ABSTRACT

The following research analyses the speech of Kroton Educational on teachers’
training and teaching profession in Brazil. The text demonstrates that, in Brazil,
the appeal of the so-called emergency policies for the recruitment of teachers
is always justified by Elementary School teachers’ deficit. In order to achieve
the established objective, the text is based on the theoretical-methodological
framework of the Discourse Analysis, founded by Michel Pécheux, articulated
to the dialectical historical materialism. This reference allows us to conclude
that the discourse of Anhanguera and Unopar educational networks, both part
of the Kroton system, disqualifies teaching as a profession, legitimizes its social
devaluation and denies the need for solid pedagogical knowledge for teaching.
Keywords: Teaching profession; Kroton Educational; Teachers’ training;
Discourse Analysis.

'SE CONVIERTA EN PROFESOR Y AUMENTE SU
RENTA' EL DISCURSO DE NEGACION DE LA
DOCENCIA COMO PROFESION

RESUMEN
El presente estudio analiza el discurso de Kroton Educativo sobre formacion y
la profesion docente en Brasil. Para ello, se recurre al marco tedrico-analitico
del Andlisis del Discurso de linea francesa y de filiacion pecheutiana, en intima
articulacion con el materialismo historico y dialéctico. A lo largo del texto,
se demuestra ser recurrente, en Brasil, la utilizacion de politicas llamadas
emergencias para el reclutamiento de profesores, medidas siempre justificadas
frente al déficit de docentes parala demanda de la Educacion Basica. Por tltimo,
se concluye que el discurso de las redes educativas Anhanguera y UNOPAR,
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ambas del sistema Kroton, descalifica la docencia como profesion, legitima
su desvalorizacion social y niega la necesidad de conocimientos pedagogicos
solidos para su ejercicio.

Palabras clave: Profesién docente; Kroton Educacional; Formacion docente;
Andlisis del Discurso.

Introducao

O exercicio do magistério como ocupacao principal, segun-
do Névoa (1995), ndo se deu no ambito da criacdo dos sistemas
estatais de ensino (como, por vezes, se chegou a pensar), e sim,
no seio de algumas congregacoes religiosas, a exemplo dos Jesu-
itas e dos Oratorianos que, conforme o autor (1995, p. 15, grifos
do autor), ja nos séculos XVII e XVIII, atuavam como “verdadeiras
congregacgoes docentes”.

De acordo com o referido autor, a entrada em cena do apa-
relho estatal quebrou a hegemonia educacional da Igreja no cam-
po da fun¢do docente e conferiu a esta um estatuto profissional,
caracterizado pela exigéncia de autorizacdo legal para o exercicio
do magistério, pela criacdo de institui¢des especificas destinadas
a formacdo profissional e pela organizacdo politica dos professo-
res em entidades e movimentos de classe (NOVOA, 1995).

Gozando de relativo prestigio econémico e social nas pri-
meiras décadas do século XX, a docéncia chega aos ultimos de-
cénios do mesmo século, envolvida em uma enorme crise, a qual
tem colocado em xeque sua propria condi¢do profissional. Ou
seja, conforme Monteiro (2015, p. 136), nesse novo cendrio, 0
magistério apresenta-se como uma profissdo “[...] cada vez mais
complexa, dificil, exigente, exercida em condicOes adversas, e sem
elevada profissionalidade”. Noutros termos: embora se trate de
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uma profissao de inegével importancia social, seu carater de pro-
fissionalidade (reconhecimento profissional e social) ainda ndo é
concretizo na atualidade brasileira.

Como destaca o referido autor, varios aspectos contribuem
para esse carater de baixa profissionalidade. Entre eles encontra-
-se o fato de que o exercicio de outras profissdes com elevada
profissionalidade, sem a comprovagdo da devida formacdo aca-
démica, constitui crime, ao passo que o exercicio da docéncia sem
a adequada habilitacdo é tdo recorrente que parece tratar-se de
algo natural, que qualquer pessoa é capaz de fazer.

Para ter uma ideia, conforme se pode acompanhar no por-
tal do Observatorio do Plano Nacional de Educacdo — PNE, em
2016, apenas 77,5% dos docentes que atuam na Educacdo Ba-
sica no Brasil tém ensino superior!. Essa situacdo se complica,
quando analisamos a relacdo entre a area de formacao e a atu-
acdo docente. No caso dos anos finais do Ensino Fundamental,
apenas 46,9% dos docentes com formacao superior tém atuacado
compativel com a drea de formacdo. No Ensino Médio o percen-
tual é de 54,9%.

Como se vé, a situacdo atual da formacao e da profissdo do-
cente no Brasil ainda é dramética. Respondendo por pouco mais
de 18% dos cursos de graduacdo existentes no pais (INEP, 2016),
as licenciaturas vém migrando da modalidade presencial para os
cursos a distancia, oferecidos, majoritariamente, pelas institui-
cOes privadas, as quais, em 2013, detinham 78% das matriculas
desse grau académico nessa modalidade (GATTI, 2014). Confor-
me observa a referida autora (2014, p. 36-37),

! Dados da meta 15: Formagdo de professores. Disponivel em: http://www.observatoriodopne.
org.br/. Acesso em: 01 nov. 2017.
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[...] a inversdo nesses dados, em oito anos, esta certa-
mente associada a politicas que favorecem a expansao
da EAD nesse segmento de instituicoes. A reordenacgdo
do campo da educacdo a distancia por parte do poder
publico, a partir de 2005, criou condi¢des para o cresci-
mento acelerado do ensino superior nessa modalidade.
A equiparacdo da graduacdo EAD presencial, a nova le-
gislagdo para esses cursos e a institui¢do da Universida-
de Aberta do Brasil abrem novas perspectivas de expan-
sdo da oferta desses cursos.

Nesse contexto de crescimento da formacdo inicial de
professores via EaD, destaca-se a Kroton Educacional, compa-
nhia empresarial que comegou sua atua¢do no Ensino Superior
a distancia ainda nos anos 2000, através da Faculdade Pitagoras,
tornando-se lider nessa modalidade de educac¢do no Brasil, em
fins de 2011, com a aquisicdo da Universidade Norte do Parand
(UNOPAR), alcangando a marca de maior empresa de educacdo
do mundo e maior instituicdo de Ensino Superior a distancia do
Brasil, em 2013, ao fundir-se com a Anhangueraz.

Prosseguindo em sua reflexdo, Gatti (2014) problematiza
o papel do Estado no monitoramento e avaliacdo desses cursos
a distancia, bem como as dificuldades da referida modalidade de
ensino para lidar com a formacao inicial de professores face ao
perfil daqueles que a procuram (estudantes-trabalhadores, oriun-
dos de escolas publicas, afastados da escolarizacdo hé anos...),
das condicoes especificas para a aprendizagem via Ambiente Vir-
tual de Aprendizagem e dos desafios cotidianos do futuro campo
de atuacao do licenciado via EaD.

2 Informacoes disponiveis em: http://www.kroton.com.br/. Acesso em: 15 set. 2017.
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Nosso objetivo, neste trabalho, ndo é adentrar nesse deba-
te acerca dos desafios e das possibilidades da Educagdo a Distan-
cia na formacdo de futuros docentes. Nosso intuito aqui é analisar
o discurso da Kroton Educacional sobre a formacdo e a profis-
sdo docente no Brasil. Isto é, embora se trate de uma profissao
com inegavel relevancia sociocultural e econdmica — tendo em
vista que é ela quem forma os profissionais das demais areas -,
os docentes ndo apenas padecem de problemas bésicos, a exem-
plo da desvalorizacdo salarial e social, como sdo alvo de estigmas
varios, os quais vdo desde a culpabilizacdo pelos baixos indices
educacionais dos estudantes brasileiros, até & secundarizacao da
formacdo pedagdgica para o exercicio do magistério, ou a defesa
da docéncia como bico/sacerdécio, para citarmos apenas alguns
€asos mais comuns.

Diante desse cendrio, é necessario colocar algumas ques-
toes orientadoras do nosso percurso: como 0 maior grupo empre-
sarial de educacdo do mundo concebe a formacdo e a profissdo
docente? Que memoria discursiva a Kroton Educacional retoma
ao referir-se ao magistério no Brasil?

Nosso interesse por investigar essas questdes se justifica
por ser a docéncia uma profissdo sobre a qual todos parecem ter
algo a dizer. Contudo, esses dizeres produzem sentidos socios his-
toricamente determinados, uma vez que sdo enunciados por dife-
rentes sujeitos, a partir de diferentes posi¢oes ideoldgicas. Assim,
na esteira de Pécheux (1995), compreendemos que diferentes
posi¢des-sujeito produzem discursos (efeitos de sentidos) cuja
substancia e consequéncias carecem ser melhor investigadas.

Nessa perspectiva, assumimos uma postura tedrica que en-
tende o discurso como praxis de sujeitos, resultado das relagdes
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sociais, em determinado momento histdrico, trazendo consigo o
historico e o ideoldgico dessas relagdes. Assim, na esteira da Ana-
lise do Discurso pecheutiana, o sentido ndo é fixado a priori; é
historicamente determinado. Consequentemente, a discussao da
determinacdo histdrica dos sentidos exige a analise da relacao do
discurso produzido em um momento histérico especifico com ou-
tros discursos com os quais ele dialoga, retomando-os para ratifi-
ca-los, refutd-los, ressignifica-los.

A partir dessa Otica, o objetivo deste estudo, como ja dis-
semos, é analisar o discurso do grupo Kroton, materializado em
um anuncio publicitario veiculado nas redes sociais, em agosto de
2017 — e logo retirado de circulagdo, devido a repercussdo nega-
tiva -, pelas duas principais redes educacionais do Grupo Kroton
(a Unopar e a Anhanguera) sobre a formacdo de professores em
segunda graduac¢do. Também utilizaremos como materialidades
discursivas: a nota de pedido de desculpas da Anhanguera e da
Unopar ap0s a repercussao negativa das propagandas; a nova
propaganda disponivel nos sites das institui¢des em discussdo; e o
pedido de desculpas do apresentador Luciano Huck, protagonista
de uma das propagandas.

O artigo esta organizado em duas sec¢Oes tematicas, além
dessa introducdo e das consideracgdes finais. Na primeira sec¢éo
tematica, tracamos consideracdes acerca das condi¢des (amplas
e restritas) sob as quais irrompe o discurso em anadlise. J4 na se-
gunda secdo, fazemos uma analise do corpus discursivo descrito
anteriormente, a partir do qual investigamos os “efeitos de sen-
tidos” (PECHEUX; FUCHS, 1997, p.172) produzidos pela Kroton
Educacional acerca da formagdo e da profissdo docente no Brasil.
O trabalho se d& a partir da Andlise do Discurso de filiacdo pe-
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cheutiana, ancorada no materialismo historico-dialético, perspec-
tiva teorico-metodoldgica a partir da qual, segundo Cavalcante
(2007, p. 10), “[...] interessa ndo o que uma palavra ou expressao
significa, mas como funciona no discurso, na conjuntura histérica
em que ela é enunciada”.

0 discurso da Kroton Educacional sobre a profissao docente: condigoes
de producao

O primeiro passo de um analista do discurso é a identifi-
cacdo das condicoes de producdo do discurso. Essa categoria te-
orica, herdada do materialismo historico-dialético, compreende,
segundo Courtine (1981, p. 52), “os sujeitos em suas relacoes
sociais (amplas e estritas)”. As condicOes amplas compreendem
a conjuntura socio- historico ideoldgica, na qual o discurso é pro-
duzido; as condicOes estritas compreendem o contexto imediato
(momento atual, elementos circunstanciais...).

No caso do discurso da Kroton sobre a formacdo e a pro-
fissdo docente no Brasil, entendemos ser necessario considerar,
como condi¢des amplas, a relacdo entre o esgotamento do pro-
jeto de Estado de bem-estar social3, desenvolvido no periodo do
pos-Segunda Guerra Mundial, e a consequente reestruturacdo da
economia e do padrdo de intervencdo politico-ideoldgico, carac-
terizado, como observam Paulo Netto e Braz (2011), pela defe-

3 De acordo com Behring e Boschetti (2011), o Estado de bem-estar social foi uma experiéncia
histérica da segunda metade do século XX que provocou mudangas sociais (crescimento
demogréfico, modernizacédo tecnolégica, qualificagdo da mao de obra...), politicas (ampliacdo
dos direitos sociais a educagéo, trabalho, satde, previdéncia, habitaco...) e culturais (elevacdo
do nivel educacional...) propiciadas e requeridas pelo extraordinario crescimento econdmico
do p6s-Segunda Guerra.
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sa do Estado minimo; a satanizacdo do setor publico como alibi
para justificar a sua privatizacdo; a reducdo dos direitos sociais;
a naturalizacdo das desigualdades sociais; a defesa da liberdade
individual e da livre concorréncia, etc. Além disso, segundo os re-
feridos autores, essa reestruturacdo da economia caracteriza-se,
entre outros aspectos, pela informatizacdo/robotizacdo de parte
significativa da mdo de obra, substituicdo do modelo fordista/
taylorista de produgdo e gerenciamento pelo modelo toyotista do
profissional polivalente e ultraespecializado, eliminacgdo de postos
de trabalho, desterritorializacdo das empresas em busca de ma-
téria-prima e mdo de obra baratas, desregulamentacdo das leis
trabalhistas e comerciais, terceirizacdo das relacdes de trabalho,
etc. (PAULO NETTO; BRAZ, 2011, p. 214-238).

Esse cendrio de destrocamento do Estado de bem-estar
social radicaliza-se com o desmoronamento do bloco anticapita-
lista encabecgado pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), sobressaindo-se a ideologia neoliberal* ante a falta de
alternativa societaria ao capitalismo e a defesa da simples adap-
tacdo e (no maximo) reforma da ordem social vigente como hori-
zonte possivel.

E, pois, sob a égide do capitalismo como o fim da Histéria
e da mercantilizacdo acelerada dos direitos sociais que a Kroton
Educacional adentra na problemética tarefa de formagéao superior
de professores no Brasil. Dizemos problemética porque, histori-
camente, a formacao de professores em nivel superior se consti-

4 Conforme nos alerta Paulani (2006) apesar de ter sido gestada na década de 1940, sob a
lideranga intelectual do economista austriaco Friedrich August van Hayek (1899-1992), esta
doutrina concretiza-se enquanto “politica econdmica” a partir do final da década de 1970,
tendo como projetos-piloto os governos de Margareth Thatcher (Inglaterra, 1979-1990) e
Ronald Reagan (Estados Unidos, 1981-1989).
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tuiu no pais a partir da secundarizacdo da formacao didatico-pe-
dagdgica, tendo, entre suas finalidades, “preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal” (BRASIL, 1939). O De-
creto-lein. 1.190, de 04 de abril de 1939, estabelecia que aqueles
que desejassem atuar na docéncia deveriam cursar, ao final dos
trés anos do bacharelado, um ano de didatica. Esse sistema entrou
para a histdria educacional brasileira como “modelo 3+1” e, con-
forme Gatti (2014, p. 39), embora tenha sido legalmente suplan-
tado®, ainda vigora na pratica, uma vez que

[...] no Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se es-
tanques entre si e, também, segregam a formacdo na
area especifica dos conhecimentos pedagogicos, dedi-
cando parte exigua de seu curriculo as praticas profis-
sionais docentes, as questdes da escola, da didatica e
da aprendizagem escolar. Isso denota desconsideragdo
da Resolugdo no 01/2002 do Conselho Nacional de
Educacao.

Ndo bastasse essa desarticulacdo entre formacdo especi-
fica e conhecimento didatico-pedagogico, ao menos duas outras
medidas merecem destaque quando o assunto é a formagdo e/ou
recrutamento de docentes para o que atualmente denominam-se
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A primeira medida foi a cria¢do do “Exame de suficiéncia”,
mediante o Decreto-lei n. 8.777, de 22 de janeiro de 1946, como

5 Ressalvadas as diversas iniciativas de intervencéo na formacéo de professores que antecederam
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
2001), somente a partir dessa lei e de sua regulamentacao, através das Resolucdes n. 1 e 2, de
fevereiro de 2002, do Conselho Nacional de Educagéo — CNE, que instituem, respectivamente,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educagéo Bésica e a
duragdo e carga hordria dos cursos de licenciatura, € que a formacao de professores ganha
base legal para a integracéo entre teoria e pratica ao longo do processo formativo, bem como,
para a real integragéo entre formacéo especifica e formacao didatico-pedagogica.
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uma das formas de recrutamento de professores para o exercicio
do magistério nos estabelecimentos de ensino secundario. Sobre
0 mesmo, assim escreveu o conselheiro do entdo Conselho Fe-
deral de Educacdo — CFE, Newton Sucupira (1964, p. 343, grifo
nosso): “[...] o exame de suficiéncia é a medida de emergéncia
indispensavel a que temos de recorrer a fim de prover a escola do
(sic) professores de que necessita, na falta dos licenciados”. Esse
exame, como observam Lopes e Souza (2016, p. 5-6),

[...] foi regulamentado pela Portaria Ministerial n® 501,
de 19 de maio de 1952, a qual preconizava a realizacdo
de prova dissertativa, prova didatica e, no caso de algu-
mas disciplinas (Fisica, Quimica, Histéria Natural, Cién-
cias Naturais, Economia doméstica e Trabalhos manu-
ais), prova pratica.

A segunda medida, também de cunho emergencial, foi a
criacdo das chamadas licenciaturas curtas. Proposta em carater
experimental, pelo conselheiro acima mencionado, em outubro de
1964, a alternativa é justificada em face do alto déficit de profes-
sores licenciados para atuar na entdo “Educacdo de Grau Médio”
(correspondente ao atual Ensino Fundamental Il e Ensino Médio).
Nesse cendrio, como observa o ja citado conselheiro (1964, p. 343),
o desafio consiste em: “[...] treinar o maior niimero de professores
com o minimo de habilitacdo necessaria e no menor tempo possi-
vel”. A proposta de Sucupira consistia na formacdo, em trés anos,
de um professor capaz de atuar, no Ginasial (atuais Anos Finais do
Ensino Fundamental), em mais de uma disciplina, uma vez que,

[...] em primeiro lugar, o professor de ginasial nao hé de

ser um especialista puro; em segundo lugar, do ponto de
vista pedagogico formativo o ideal seria que, no primeiro
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ciclo, 0 mesmo mestre se ocupasse de vérias matérias;
finalmente, porque contribuiria para resolver o problema
da falta de professores (SUCUPIRA, 1964, p. 345).

Quanto a operacionalizagdo de tal medida, propde o conse-
lheiro (1964, p. 345-346):

Assim, teriamos trés licenciaturas para o essencial do
ensino no primeiro ciclo: a de Letras, compreendendo
o0 ensino de Portugués e uma lingua viva; a de Estudos
Sociais, habilitando ao magistério de Historia, Geografia
e Organizacdo Politica e Social Brasileira; a de Ciéncias,
para o ensino de Ciéncias Fisico-Bioldgicas, Iniciacdo as
Ciéncias, e Matematica. Estas licenciaturas seriam espe-
cificas do ciclo ginasial, embora seus titulares pudessem
ensinar em segundo ciclo enquanto ndo houvesse pro-
fessores de quatro anos em numero suficiente.

(%}
o
o
-
-5
<

A partir da Reforma Universitaria (Lei 5.540, de 28 de no-
vembro de 1968) e, mais especificamente, da Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1972, conforme observa Ferreira (1983), as licencia-
turas curtas foram generalizadas, passando, no dizer da autora,
de uma “solucdo emergencial” para uma “solucdo definitiva”. Isso
porque, de acordo com Ferreira, no final da década de 1970, o
Brasil reunia 288 cursos de licenciatura curta, abrangendo as trés
areas propostas por Sucupira: Ciéncias, Estudos Sociais e Letras.
Sobre eles, escreve a autora (1983, p. 162):

[...] Mais da metade destes cursos, ou seja, 67% sdo
mantidos por institui¢des particulares, o que demonstra
que o setor privado foi chamado a participar da solugado
da crise universitaria, absorvendo os excedentes das
institui¢des oficiais, devido ao baixo investimento para
implementacdo de cursos na drea de Educacéao.
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Esse cendrio sofreu algumas alteracoes ap6s a Constituicao
Federal de 1988 e, mais especificamente, apds a LDB 9.394, de 20
de dezembro de 1996°. No entanto, as mudancas registradas na le-
tra da lei foram incapazes de promover uma alteracdo substancial
no processo de formacdo e recrutamento de docentes para a Edu-
cacdo Basica, na medida em que prevalece ndo apenas a situagao
de déficit de professores habilitados para a demanda educacional
do pais, como também, insiste-se nas mesmas medidas emergen-
ciais postas em pratica desde 1946, como a facilitacdo legal para
o recrutamento e a formagdo de maneira aligeirada e superficial,
sobretudo, via educacdo privada e, no caso atual, a distancia’.

E no ambito dessas condicdes de producio do discurso que
se torna possivel desnudar o velho travestido de novidade, no entre-
lacamento entre a estrutura e o acontecimento (PECHEUX, 2006).

0 discurso de secundarizagcao do magistério e de negacao da docéncia
como profissao

Em agosto de 2017, as redes Anhanguera e Unopar, per-
tencentes 8 Companhia Kroton Educacional, veicularam nas redes
sociais uma peca publicitaria voltada a divulgacdo de cursos de

6 Foi a partir dessa nova legislagdo educacional e de seu desdobramento em diversas resolucoes
do Conselho Nacional de Educagdo — CNE que, entre outras medidas, estabeleceu-se prazo
maximo para a exigéncia de formacdo em nivel superior para o exercicio do magistério em
qualquer etapa da Educacdo Basica, foi extinta a licenciatura curta e buscou-se integrar, ao
longo do processo formativo, conhecimentos especificos, conhecimentos didatico-pedagégicos
e préticas de ensino.

7 Conforme mostram os dados da Sinopse Estatistica da Educagio Superior 2016 (INEP, 2017),
61,92% das licenciaturas concentram-se na esfera privada. De acordo com o Resumo técnico
Censo da Educacédo Superior 2014, (INEP, 2016, p. 19), “nos cursos a distancia, 9 de 10
matriculas estdo na rede privada”. Isto é, embora esse ultimo dado nédo detalhe o percentual
de cada um dos graus académicos (licenciatura, bacharelado e tecnélogo), a presenca da EaD
privada na formacéo de professores tem sido um crescente (GATTI, 2014).
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Formacdo Pedagdgica para bacharéis e tecndlogos pretendentes
ao exercicio do magistério nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Esses cursos se inserem no bojo dos chamados programas
especiais de formacao de professores, instituidos pela Resolugéo
CNE n. 02, de 26 de junho de 1997, com base no art. 63, inciso I,
da LDB 9.394/96, que, ao tratar sobre os servigos a serem ofere-
cidos pelos institutos superiores de educacdo, define que estes
deverdao manter: “programas de formacao pedagogica para porta-
dores de diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar
a educacdo basica”.

Sob a justificativa recorrente de déficit de docentes para a
demanda da Educacdo Bésica e a alegacdo de que essa situagao exi-
ge acOes emergenciais, 0 CNE, em sintonia com a LDB, autorizou e
continua a autorizar® as vias rapidas para o exercicio do magistério.

Na propagacdo dos referidos cursos, as duas principais re-
des educacionais da Kroton recorreram a uma mesma peca publi-
citaria — embora a Anhanguera tenha usado como garoto propa-
ganda o apresentador Luciano Huck, da Rede Globo, e o anuncio
da Unopar tenha sido protagonizado pelo também apresentador
Rodrigo Faro, da Rede Record. O enunciado, que sera aqui tra-
tado como Sequéncia Discursiva — SD numero 1, era o seguinte:
“[SD1] Segunda graduacio: Torne-se professor e aumente sua
renda®” (grifo nosso).

8 Ver a esse respeito os artigos 14 e 15, da Resolugdo CNE n. 02, de 1° de julho de 2015, ocasido
em que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores tratam dos
cursos de formacédo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura.

9 Disponivel em: https://twitter.com/lori_bah/status/897440388688080897 /photo/1?ref
src=twsrc%5Etfw&ref_url=https%3A%2F%2Fcatracalivre.com.br%2Fgeral%2Feducacao-
3%2Findicacao%2Fhuck-e-faro-menosprezam-professores-em-campanha-dizem-
seguidores%2F. Acesso em: 15 set. 2017.
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Conforme ja apontamos na introdugdo deste artigo, nossa
investigacdo se da aqui a luz da Andlise do Discurso de linha fran-
cesa (doravante AD), inaugurada pelo fildsofo Michel Pécheux no
final da década de 60, em estreita articulacdo com o materialismo
historico-dialético. Assim, nessa perspectiva tedrico-metodologi-
ca, entende-se que a lingua ndo significa por si mesma, e sim, ser-
ve de base material para a producéo de sentidos (PECHEUX 1995;
2006; PECHEUX; FUCHS, 1997).

Assim, na esteira de Pécheux (1995), defendemos que a
lingua ndo esta imune as contradicdes, equivocos e falhas que
perpassam as relacdes sociais e as lutas de classes, tendo em vis-
ta que, em sua materializacdo, um processo discursivo manifesta
na linguagem a posicdo ideoldgica do sujeito que enuncia. Assim,
como ja dito em Cavalcante (2018, p. 64): “O funcionamento da
lingua ndo é alheio a praxis discursiva, pois que o ideoldgico esta
inscrito na sua ordem material, inscrito nas escolhas lexicais, no
posicionamento dos advérbios, em oragdes apassivadoras, etc”.

No contexto da sequéncia em estudo, a possibilida-
de de ter uma renda satisfatéria ndo advém da escolha da profis-
sdo de professor, mas apenas como complemento, como “segunda
graduacao”. Ou seja, se voceé ja tem uma profissao, mas ela ndo lhe
assegura uma boa renda, faca uma “segunda graduacdo: torne-se
professor”.

Esse é o sentido produzido pelo discurso acerca da forma-
cdo e da profissdao docente materializado no anuncio publicitario
das redes educacionais da Kroton: uma profissdo de segunda ca-
tegoria, um bico, uma complementacdo de renda. Qual é, entdo, a
posicdo-sujeito assumida pela referida entidade ao enunciar so-
bre a docéncia?
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Segundo Orlandi (2006, p. 15), “ha que se diferenciar o
sujeito empirico, de carne e 0sso, a pessoa fisica ou juridica, da
posicdo-sujeito ocupada pelo enunciador em um dado discurso”.
Noutros termos: na AD, considera-se que ao fazer uso da lingua, o
enunciador (sujeito de carne e 0sso) ndo o faz produzindo somen-
te os sentidos que quer, controlando conscientemente o seu dizer
de tal modo que este signifique conforme a sua vontade subjetiva,
nem tampouco produzindo significagdes universais, transparen-
tes e univocas. Pelo contrério, defende-se que aquilo que é dito,
uma vez atravessado pela ideologia, foge do controle do sujeito
enunciador, o qual passa a assumir uma posicdo-sujeito frente aos
“efeitos de sentidos” por ele produzidos.

Essa posicdo-sujeito faz com que o sujeito enunciador, ao
usar a linguagem, atue como porta voz de uma dada formacao ide-
ologica, a qual, conforme Pécheux e Fuchs (1997, p. 166 grifos
dos autores) diz respeito a “[...] um conjunto complexo de atitudes
e de representacdes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘univer-
sais’ mas se relacionam mais ou menos diretamente a posicoes de
classes em conflito umas com as outras”.

Assim, mediante a ideologia, entendida aqui para além da
concepcdo negativa e restrita que a associa a falsa consciéncia, o
individuo de carne e osso assume uma posicao frente aos confli-
tos e interesses de classes em disputa, expressando-a através da
linguagem. Para Mészéros (2004, p. 2011),

[...] hd em Marx tanto uma defini¢o negativa de ideo-
logia, presente em obras como A ideologia alemd, mas
também uma concepgdo positiva, explicitamente mani-
festa em textos como Contribuicdo a critica da econo-
mia politica, que a coloca como consciéncia social ver-
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dadeira. Assim, o que faz uma ideia, uma opinido, um
sentimento, etc. ser uma ideologia é a sua capacidade
de orientar a acdo prética dos sujeitos na vida cotidia-
na. Sera essa ideologia apenas uma falsa consciéncia,
uma mistificagdo, se tiver a fun¢do social de ocultar,
conscientemente ou nio, os fundamentos da realidade
social e a sua radical historicidade. Por outro lado, sem
deixar de ser ideologia, em virtude de sua condicdo pra-
tico-operativa, esse conjunto de ideias, valores e senti-
mentos pode ser verdadeiro, positivo, uma vez que esta
comprometido com a radical desnaturalizagdo da vida
social e articulado com um projeto de sociedade histo-
ricamente vigvel

Também Vol6chinov (2006), em Marxismo e Filosofia da
Linguagem, aborda a questao da materialidade da ideologia e da
indissociavel relacdo entre esta e o signo no processo de reflexdo
e refracdo da realidade social. O filésofo francés, Michel Pécheux
na década de 60, ao fundar a vertente da Anélise do Discurso,
ancorada no Materialismo historico dialético, cunha a categoria
Formacdes Ideologicas, as quais, segundo o autor (1995, p. 146),
“[...] possuem caréter ‘regional’ e comportam posigdes de classe”.
Continuando, Pécheux ainda destaca (1995, p. 147):

[...] A objetividade material da instancia ideoldgica é ca-
racterizada pela estrutura de desigualdade-subordina-
¢ao do ‘todo complexo com dominante’ das formacdes
ideologicas de uma formagdo social dada, estrutura que
nado é sendo a da contradicdo reproducédo/transforma-
¢ao que constitui a luta ideoldgica de classe.

Ao operar no campo da linguagem, cada formagdo ideo-
l6gica materializa-se em uma ou mais formacdo discursiva. Essa
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categoria, como observa Silva Sobrinho (2007, p. 67), consiste em
“[...] regides de saberes, conhecimentos, espacos de permissdes e
também proibi¢des”. Isto é, Para Pécheux (1995, p. 160-162), ao
fazer uso da lingua, o sujeito do discurso o faz de um lugar dis-
cursivo historicamente determinado (formacdo discursiva) com o
qual se identifica e, em ultima instancia, define o sentido daquilo
que ele enuncia. Ou seja, para o autor, é na formacdo discursiva
que se deve buscar os sentidos das palavras, das expressoes, dos
enunciados, uma vez que eles ndo sdo portadores de um sentido
literal, transparente e univoco, e sim, significam conforme o lugar
socio-historico de onde sdo enunciados.

Nesse sentido, analisando a peca publicitaria em tela a luz
dos elementos teorico-metodoldgicos explicitados, observa-se
que nela manifesta-se um sujeito que enuncia do interior da For-
macao Discursiva do Mercado, interpelado pela Formacdo Ideolo-
gica Neoliberal de insuperabilidade do capitalismo. Assim, obser-
vando a peca publicitaria da Kroton educacional, pode-se inferir
que, embora a criacdo legal do curso de Formacao Pedagogica
para graduados ndo licenciados seja apresentada como necessa-
ria, face ao déficit de professores, o discurso da propaganda néo
é sobre a importancia do trabalho docente ou sobre a caréncia de
educadores, mas sim, sobre a oportunidade de complementacao
de renda que o magistério — segunda graduacdo — pode oferecer
aqueles cuja primeira profissdo ndo esta dando muito certo.

Assim, o enunciado em tela materializa os seguintes discur-
sos (efeitos de sentidos).
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a) Secundarizagdo do magistério como escolha académica,
uma vez que a pessoa so o procuraria depois de ndo dar
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certo a sua primeira op¢do profissional — “Segunda gra-
duacao”. Ou seja, ndo se aconselha optar pelo magistério
como primeira opg¢do. Por ai, nega-se a docéncia como
profissdo atribuindo-lhe a condicdo de ocupacdo com-
plementar, de bico.

b) Negacdo da especificidade da docéncia como campo que
exige saberes formativos solidos, bastando algum verniz
pedagdgico — “torne-se professor”. Esse enunciado tem
como destinatarios profissionais graduados em outras
profissdes que ndo estdo conseguindo uma boa remune-
racao no mercado. A esses sugere-se, como alternativa
de “complementacdo de renda”, uma segunda profissdo
— a de professor.
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Percebe-se, ai, o discurso do individualismo neoliberal, que
desloca o problema da sobrevivéncia digna de uma perspectiva
estrutural, sistémica, localizando-o na esfera individual. Com isso,
silenciam-se as precarias condi¢des de trabalho alienado do sis-
tema capitalista.

Analisando cada um desses efeitos de sentidos, vé-se que o
dizer atual (intradiscurso), para significar, recorre a uma memdoria
discursiva sobre a profissdo docente, na qual situam-se ja-ditos,
retomados pelo movimento do interdiscurso. Inscritos na historia
da profissdo docente no Brasil (memoria discursiva), esses ja-di-
tos (retomados como parafrase no discurso da Kroton) tomam o
magistério como atividade secunddria, seja pela procura da mes-
ma como falta de opgdo, seja pelo menosprezo da formacao di-
datico-pedagdgica, localizada ao final do bacharelado ou feita de
maneira desarticulada e aligeirada.
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Atentemos para o fato de que esta implicito na materiali-
dade em estudo que para ser professor, ndo é preciso sélida for-
macdo especifica, estudo rigoroso e préticas de ensino, tendo em
vista que isso exigiria condi¢des objetivas para além daquelas que
estdo postas (e sdo naturalizadas!). Basta querer ser (“torne-se
professor”) e receber um verniz pedagdgico cem por cento onli-
ne, durante dois semestres (para bacharéis ou tecndlogos gradu-
ados na mesma drea da licenciatura pretendida) ou trés semestres
(para bacharéis ou tecnélogos graduados em dareas afins).

Neste cenario, a ideologia do individualismo burgués opera,
naturalizando os problemas societarios do capitalismo (a falta de
oportunidades, a precarizacdo do trabalho, etc.) e transferindo-
-os para o individuo. Este, como observa Melo (2011), desde que
seja competente, polivalente e possua a capacidade de adaptacao
em situacOes adversas, tornar-se-4, gracas a seu mérito e esforco
pessoal, um individuo empregavel, “incluido” no sistema.

Repercutindo negativamente nas redes sociais onde foi di-
vulgada, a peca publicitéria foi imediatamente retirada de circula-
¢ao. Como esclarecimento, as redes Anhanguera e Unopar emiti-
ram a seguinte nota.

[SD2] Erramos. N6s, da Anhanguera, pedimos descul-
pas pela mensagem equivocada sobre a funcdo e a im-
portancia dos professores. A campanha de marketing
que causou mal-estar nao representa o que nos, como
instituicdo de ensino, acreditamos, e foi retirada do ar.
Nossa intencao com o curso de Formagdo Pedagodgica
é incentivar que profissionais ja formados possam ter
também essa habilitacdo e contribuir para a resolucao
do déficit de professores que o Brasil enfrenta. Acre-
ditamos que, promovendo a docéncia, temos o caminho
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para o desenvolvimento social e econdmico do pais. Por
fim, esclarecemos que, esta campanha, em especifico,
ndo foi submetida a andlise prévia do Luciano Huck e de
sua equipe!? (grifos nossos).

Com excecdo do ultimo periodo da nota, no qual se infor-
ma sobre o duvidoso desconhecimento do apresentador Luciano
Huck acerca da peca em discussdo, e do nome da rede educacional
no inicio na mensagem, o restante do texto é o mesmo utilizado
pela Unopar!! em sua também retratagéo sobre o ocorrido.

Chama a atencdo o esfor¢o do sujeito enunciador em ca-
racterizar os efeitos de sentidos produzidos pela peca publicitaria
como “mensagem equivocada”, destacando: “ndo representa o que
nds, como instituicdo de ensino, acreditamos”. Ora, temos aqui a
crenga em uma suposta “onipoténcia do sujeito” (ORLANDI, 2007,
p. 61) na producao de sentidos, bem como, a desconsideragdo da-
quilo que Pécheux (1995, p. 160, grifo do autor) denominou “o ca-
rdter material do sentido das palavras e dos enunciados”. Ou seja,
ao usar a lingua, o sujeito enunciador ndo somente produz “efeitos
de sentidos” que independem de sua consciéncia e vontade, como
também, retoma discursos outros “[...] com os quais o sujeito se
identifica — repetindo, reafirmando — ou se desidentifica — negan-
do, ressignificando” (CAVALCANTE, 2012, p. 302).

Esse movimento de identificacdo ou negacdo que o sujeito
realiza junto a formagdo discursiva de onde enuncia é mediado
pela categoria do esquecimento, termo que, conforme Pécheux
(1995, p. 183, nota n° 32): “[...] ndo esta designando aqui a perda

10Disponivel em: https://www.conversaafiada.com.br/cultura/para-huck-professor-e-bico.
Acesso em: 17 set. 2017.
11 Disponivel em: http://www.twitlonger.com/show/n_1sq45jg. Acesso em: 17 set. 2017.
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de alguma coisa que se tenha um dia sabido, como quando se fala
de ‘perda de memoria’, mas o acobertamento da causa do sujeito
no proprio interior de seu efeito”.

De acordo com Pécheux (1995, p. 173), hé dois tipos de
esquecimento que, no processo de interpelagdo ideoldgica, agem
sobre o individuo, auxiliando na constitui¢do do sujeito do discur-
so e na formulacao do dizer. O primeiro € o esquecimento n. 1 que,
ao agir sobre o individuo, impede que ele tome consciéncia do
lugar de onde enuncia (a formacdo discursiva). Como nos ensina
Orlandi (2006, p. 21): “o esquecimento numero 1 é chamado de
esquecimento ideoldgico e é inconsciente. E da ordem da cons-
tituicdo do sujeito e do sentido”. Em outros termos: ao esquecer
o condicionamento que sofre da formacdo discursiva de onde
enuncia, o sujeito do discurso considera-se, ilusoriamente, auto-
nomo e original, julgando ser ele mesmo a fonte do proéprio dizer
(PECHEUX, 1995; PECHEUX; FUCHS, 1997).

E isso que constatamos na nota de esclarecimento da Kro-
ton ao destacar, sobre a peca publicitaria em andlise — “ndo re-
presenta o que nés, como instituicio de ensino, acreditamos”. E
perceptivel aqui a ilusdo do sujeito enunciador de ser ele mesmo a
fonte do proprio dizer, sem qualquer interpelacgdo da ideologia ne-
oliberal que transforma tudo em mercadoria, em produto comer-
cializavel. Materializa-se nessa nota a tentativa de autonomizacao
de um discurso que, na verdade, ndo passa de reformulagdo-pa-
rafrase operada no interior da Formacao Discursiva do Mercado.

Ja o esquecimento n. 2, conforme Pécheux (1995, p. 175):
“[...] cobre exatamente o funcionamento do discurso do sujeito na
formacao discursiva que o domina, e que € ai, precisamente, que
se apoia sua ‘liberdade’ de sujeito-falante”. Ou seja, enquanto o
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primeiro tipo de esquecimento se dd no ambito do inconsciente,
através da acdo da ideologia, o esquecimento n. 2 define-se pelo
agir efetivo do sujeito do discurso, parafraseando sentidos, deslo-
cando-os, ressignificando-os. No entanto, como observa Orlandi
(2006, p. 21), considera-se esquecimento porque “o sujeito es-
quece que ha outros sentidos possiveis”, ignorando que, ao dizer
algo, ndo somente é impossivel controlar os “efeitos de sentidos”
produzidos, como também, que todo dizer é uma escolha entre
outros dizeres possiveis, ndo ditos ou silenciados.

Assim, ao tentar corrigir os “efeitos de sentido” da peca
publicitaria, julgados como um infeliz deslize (“mensagem equi-
vocada”), a Kroton Educacional declara: “Nossa inten¢do com o
curso de Formacdo Pedagogica é incentivar que profissionais ja
formados possam ter também essa habilitacdo e contribuir para
a resolucao do déficit de professores que o Brasil enfrenta”. Ora,
procurando desfazer os sentidos materializados na peca publici-
taria em discussao (como se fosse possivel “tapar o Sol com a pe-
neira!?”) a Kroton agora busca apresentar-se como uma empresa
preocupada em solucionar o “déficit de professores que o Brasil a
enfrenta”. Para tanto, busca “incentivar profissionais ja formados
para que possam ter também essa habilitacdo”. (Grifo nosso).
Por que o curso ndo é ofertado para pessoas que ainda ndo pos-
suem graduacao? Por ai, podemos perceber um implicito — nao
vale a pena escolher o magistério como unica profissao; ela vale
apenas como mais uma habilitacdo. Também nao se questiona por
que ha déficit de professores no Brasil. Com isso silenciam-se as
condi¢Oes precdrias em que o magistério € exercido.

12 Ditado popular usado para caracterizar uma medida que néo condiz com a solugéo real de um
problema.
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Esse discurso também silencia as condi¢des reais que le-
vam graduados nao licenciados ao exercicio do magistério, natu-
ralizando a precarizagdo do trabalho no sistema capitalista e apre-
sentando a tentativa de adaptacdo a ordem social vigente como
a unica alternativa societaria possivel. Percebe-se também ai o
discurso da empregabilidade, do trabalhador polivalente, que é
capaz de atuar em diversas éreas.

Por outro lado, como diz Orlandi (2007, p. 61), a tentativa
de controle dos sentidos, de “onipoténcia do sujeito” mostra-se
invidvel, na medida em que, mesmo alegando ser “equivocada” a
“mensagem” da peca publicitaria anterior, a nova materialidade
discursiva exposta no sitio eletronico de ambas as redes educa-
cionais sobre o curso de Formacdo Pedagogica continua a pro-
duzir os efeitos de sentidos que se procura evitar: a negacao do
magistério como profissdo. Observa-se que, na materialidade em
estudo, o magistério ndo é designado como profissdo; apenas
como “habilitagdo”. Vejamos a sequéncia 3.

[SD3] Torne-se professor! Se vocé ja tem um diploma
de graduacdo, porém tem vontade de se tornar pro-
fessor, o curso de Formacdo Pedagdgica é ideal para
vocé. Durante o curso, vocé vai estudar todo o conteti-
do necessario para habilitar-se na disciplina escolhida
(UNOPAR!3, 2017, online, grifos nossos).

Observemos que, tal como a peca publicitaria anterior, a
profissdo docente é tratada como algo indesejavel, como uma op-
cao de segunda categoria, quando o diploma ja adquirido ndo é ca-
paz de satisfazer a vontade/necessidade do ja graduado: “Se vocé

13Disponivel em: https://vestibular.Unoparead.com.br/formacao-pedagogica. Acesso em: 01
nov. 2017.
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ja tem um diploma de graduacdo, porém tem vontade de se tornar
professor, o curso de Formagdo Pedagdgica é ideal para voce”.

A nosso ver, ndo ha oposicao real entre ja ser graduado e
querer ser professor para que o sujeito enunciador recorra a uma
conjuncao adversativa para conectar os dois periodos. A contra-
dicdo aqui é efeito de sentido, e ndo, mero recurso linguistico, pois
poder-se-ia muito bem recorrer a uma conjungdo aditiva, produ-
zindo efeitos de sentidos de ampliacdo de horizontes, de qualifi-
cacdo profissional.

Também materializa-se no enunciado acima, tal como na
peca publicitdria que a Kroton procura caracterizar como equivo-
co pontual, a negacdo da especificidade da docéncia como campo
que exige saberes formativos sélidos, ou seja, como profissdo. Tal
feito se da pela seguinte afirmagao: [SD4] “Durante o curso, vocé
vai estudar todo o conteudo necessdrio para habilitar-se na
disciplina escolhida” (UNOPAR, 2017, online, grifo nosso).

Nessa sequéncia, reitera-se o descaso com a profissdo,
pois, para um curso que tem a durac¢do de dois ou, no maximo, trés
semestres online, como se pode fazer afirmagdo tao pretensiosa:
“Durante o curso, vocé vai estudar todo o contetido necessdario
para habilitar-se na disciplina escolhida™ Com isso desqualifica-
-se a docéncia como profissdo, atividade que exige um conjunto
complexo de conhecimentos que estdo para além da complemen-
tacdo pedagogica efetivada por esses cursos. Como observa Gat-
ti (2014, p. 39), ao tratar sobre a historica desintegracdo entre
conhecimento especifico e conhecimento didatico-pedagdgico na
formacao de professores,

A questdo importante, no entanto, é que se oferece
nesses cursos apenas um verniz superficial de formacgao
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pedagogica e de seus fundamentos que ndo pode ser
considerado como realmente uma formacao de profis-
sionais para atuar em escolas na contemporaneidade.

Por fim, na véspera do dia 15 de novembro de 2017, data
em que se comemora, no Brasil, o Dia do (a) Professor (a), o apre-
sentador Luciano Huck, que a rede Anhanguera fez questdo de
destacar ndo ter ciéncia prévia do uso de sua imagem na peca pu-
blicitaria em andlise, fez a seguinte retratagao:

Ha uns dois meses eu faco campanha publicitéria para
uma rede de universidades e que teve um infeliz anun-
cio em que colocava o professor em uma situagdo que
nao era de protagonismo. Eu ja pedi desculpas nas re-
des sociais e agora aproveito a televisdo para fazer o
mesmo. Eu, de verdade, continuo acreditando que o
unico jeito para construirmos um pais mais bacana
no futuro é incentivar e valorizar a educagao.! (grifo
nosso).

Temos novamente nesse enunciado a tentativa de carac-
terizacdo do deslize, do equivoco, como algo pontual, como um
desvio de percurso que poderia ser corrigido por uma atitude de
maior cuidado e consciéncia por parte do sujeito enunciador. Dai
a necessidade do pedido de desculpas, a tentativa recorrente de
retificacdo do dito e a elaborac¢do de um dizer que, agora sim, re-
presentaria a esséncia, a verdade, o que o sujeito enunciador diz
acreditar sobre a docéncia.

Na contramao do que a instituicdo em tela e do que o ga-
roto propaganda, potencial candidato a Presidéncia da Republi-

14Materialidade disponivel em: http://famosidades.com.br/famosidades/huck-se-desculpa-
-por-propaganda-que-desvaloriza-professores.html. Acesso em: 15 out. 2017.
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ca, procuraram destacar, ao tentarem retificar o dito, defendemos
que o equivoco é constitutivo da producdo de sentidos, ndo es-
tando em discussdo se a Kroton Educacional, através da peca pu-
blicitaria em analise, quis ou ndo produzir os efeitos de sentidos
que as materialidades discursivas expressam. Interessamo-nos, a
partir da Analise do Discurso, investigar como a ideologia opera
na producdo de sentidos para além da consciéncia e do controle
do sujeito enunciador.

Consideracoes finais

No presente estudo, nos dedicamos a analisar como o maior
grupo empresarial de educagdo do mundo concebe a formagdo e a
profissdo docente.

Ao longo do texto, demonstramos ser recorrente, no Brasil,
a utilizacdo de politicas ditas emergenciais para o recrutamento
de professores, medidas sempre justificadas face ao déficit de do-
centes para a demanda da Educagdo Basica.

Neste cenario, analisamos como os cursos de Formacao Pe-
dagogica da Kroton Educacional, que se inserem no bojo dos cha-
mados programas especiais de formacao de professores, tratam
discursivamente a formagdo e a profissdo docente.

Para tal, recorremos ao arcabouco teodrico-analitico da
Andlise do Discurso de linha francesa e de filiagdo pecheutina, em
intima articulagdo com o materialismo historico e dialético. Assim,
a partir da AD, analisamos as materialidades discursivas em tela,
procurando, como nos ensina Orlandi (2007, p. 65-66), transfor-
mar o dado bruto, a superficie linguistica, em um dado teorico,
discursivo, um objeto “de-superficializado”.

w
(=]
o
[
-4
<

268 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Como resultado, concluimos que o discurso das redes edu-
cacionais Anhanguera e Unopar, ambas do sistema Kroton, des-
qualifica 0 magistério como profissdo, legitima sua desvalorizagdo
social (tratando-o como atividade complementar, como “mais uma
habilitagdo”, como bico), e nega a necessidade de conhecimentos
pedagogicos sdlidos para o seu exercicio.

Esse discurso, como apontamos ao longo do estudo, nao é
algo novo, original, e sim, um trabalho de reformulacdo-parafrase
operado no interior da Formacdo Discursiva do Mercado, na qual
a docéncia aparece como habilitacdo ou, no maximo, como ocupa-
¢ao econdmica de segunda categoria.
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COM A SINDROME CONGENITA DO ZIKA VIRUS: UMA
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RESUMO
Oartigo apresentado € umrecorte da dissertacdo de mestrado A¢des Educativas
na Estimulagdo Precoce de Bebés com Microcefalia em Consequéncia da
Sindrome Congénita do Zika Virus, cujo publico-alvo foram bebés afetados
pelo virus, acometidos por multiplas deficiéncias e sendo necesséria sua
estimulacdo. A pesquisafoirealizadano periodode 2016-2018 em um municipio
da Baixada Fluminense, R]. A producdo de materiais para estimular esses bebés
foi uma importante acdo pedagdgica a fim de potencializar o desenvolvimento
de um grupo de criancas participantes da pesquisa . A estimulacdo foi realizada
num espaco ndo-formal de educacdo (posto de saude), pois o grupo observado
ainda ndo frequentava a escola. Inspirado em autores como: Silberg (1934);
Piaget (1982a), Bach (1983), Lapierre (1987), Perez-Ramos (1995), Fonseca
(1995), Heymeyer e Ganem (2004), Syaulis (2005) e Monteiro e Fernandes
(2018), esta produgdo € fruto de uma pesquisa exploratdria. A escolha desse
método justifica-se por permitir direcionar a atencdo a questdes relevantes
durante o processo da pesquisa. Neste caso, como estimular as criancgas
minimizando os prejuizos e atrasos provocados pelo virus e potencializando
o desenvolvimento infantil, ocasionando aquisi¢des que sdo essenciais ao
desenvolvimento dos bebés: percep¢do sensorial mais agucada, ampliacdo
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das habilidades motoras e outras. A produgdo de materiais acessiveis pelo
docente é uma proposta enriquecedora, além de possuir um custo de baixo
valor econdmico onde o professor utiliza muitos materiais de seu cotidiano.
Palavras-chave: Estimulagdo Precoce. Materiais pedagogicos alternativos.
Sindrome Congénita do Zika Virus.

ACCESSIBLE AND ALTERNATIVE PEDAGOGICAL
MATERIALS FOR THE STIMULATION OF CHILDREN
WITH ZIKA VIRUS CONGENITAL SYNDROME: A
TEACHING PRODUCTION

ABSTRACT

This article is part of a Master’s Dissertation intitled “A¢des Educativas na
Estimulag¢do Precoce de Bebés com Microcefalia em Consequéncia da Sindrome
Congénita do Zika Virus” whose target audience were infants affected by the
virus who developed multiple deficiencies that require stimulation. The research
was carried out from 2016 to 2018 in a city in the Baixada Fluminense, RJ. The
production of materials to stimulate these babies was an important pedagogical
action in order to potentiate the development of this group of children who
participated in the research. The stimulation was carried out in a non-formal
educational space (health clinic), since the group did not attend school at that
time. Inspired by authors as Silberg (1934); Piaget (1982), Bach (1983), Lapierre
(1987), Perez-Ramos (1995), Fonseca (1995), Heymeyer and Ganem (2004),
Syaulis (2005) and Monteiro and Fernandes, this text is the result of an exploratory
research. This method was chosen for allowing attention to relevant issues during
the research process. In this case, how to stimulate children by minimizing the
damages and delays caused by the virus, enhancing the development of children,
leading to acquisitions that are essential to the development of babies: keener
sensory perception, motor skills and others. The production of materials accessible
to the teacher is an enriching proposal, besides it has a low economic cost.
Keywords: Early Stimulation. Alternative pedagogical materials. Congenital
Syndrome of the Zika Virus.
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MATERIALES PEDAGOGICOS ACCESIBLES Y
ALTERNATIVOS PARA LA ESTIMULACION DE NINOS
CON EL SINDROME CONGENIDO DEL ZIKA VIRUS:
UNA PRODUCCION DOCENTE

RESUMEN

El articulo presentado es un recorte de la disertacion de maestria Acciones
Educativas en la Estimulaciéon precoz de bebés con microcefalia en
consecuencia del sindrome congénita de Zika Virus, cuyo publico objetivo
fueron bebés afectados por el virus, acometidos por multiples deficiencias
y siendo necesaria su estimulacion. La encuesta fue realizada en el periodo
de 2016 a 2018 en un municipio de la Baixada Fluminense, R]. La produccién
de materiales para estimular a estos bebés fue una importante accién
pedagodgica para potenciar el desarrollo de un grupo de nifios participantes
en la investigacion. La estimulacion fue realizada en un espacio no formal de
educacion (puesto de salud), pues el grupo observado atn no frecuentaba
la escuela. Inspirado en autores como: Silberg (1934); (1994), Bach (1983),
Lapierre (1987), Perez-Ramos (1995), Fonseca (1995), Heymeyer y Ganem
(2004), Syaulis (2005) y Monteiro y Fernandes (2018), esta produccién es
fruto de una investigacion exploratoria. La eleccién de este método se justifica
por permitir dirigir la atencion a cuestiones relevantes durante el proceso
de investigacion. En este caso, cdbmo estimular a los nifios minimizando los
perjuicios y retrasos provocados por el virus y potenciando el desarrollo
infantil, ocasionando adquisiciones que son esenciales para el desarrollo de
los bebés: percepcion sensorial mas aguda, ampliacion de las habilidades
motoras y otras. La produccion de materiales accesibles por el docente es una
propuesta enriquecedora, ademas de poseer un costo de bajo valor econémico
donde el professor utiliza muchos materiales de su cotidiano.

Palabras clave: Estimulacion precoz. Materiales pedagoégicos alternativos.
Sindrome Congénito de Zika Virus.
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Introducao

A realizacdo da pesquisa Acdes Educativas na Estimulacdo
Precoce de Bebés com Microcefalia em Consequéncia da Sindro-
me Congeénita do Zika Virus, possibilitou um leque de estudos e
discussdes sobre a estimulacdo precoce, em seu sentido mais am-
plo (estimulacdo da clientela foco da pesquisa) e também na pro-
ducdo de materiais acessiveis para serem utilizados nas sessoes,
confeccionados a partir de elementos que podem ser encontra-
dos em casa e que seriam descartados: tecidos, fitas, arcos, potes
plasticos e outros. Neste sentido, optou-se por diluir um pouco
mais uma de suas partes: a producdo de materiais, agregando-lhe
uma reflexdo além do que foi apresentado na dissertacdo original.

A parceria com a Escola de Inclusdo (UFF), o Nucleo de Edu-
cacdo Especial Inclusiva (NEEI/ UER]) e o Grupo de Pesquisa Pro-
ducdo de Materiais Didaticos Acessiveis para a Pessoa com Defi-
ciéncia em Contextos Formais e Informais de Educacao (UER]) foi
de suma importancia e fundamental para a aplicacdo e realizagdo
da pesquisa. Para relatar a producdo de materiais acessiveis usa-
dos para estimular os bebés, serd abordado a justificativa de tal
produgdo assim como 0s objetivos tracados e autores utilizados.

Este trabalho, de natureza exploratéria, tem como foco a
estimulacdo de criancas com a SCZV, a partir de materiais produ-
zidos pela propria docente que visava potencializar o desenvol-
vimento global das criancas envolvidas. A epidemia do virus em
questdo é algo recente e com pouca literatura até o ano de sua en-
trada no Brasil, onde os primeiros casos foram relatados em 2015
e que necessitou ter em sua abordagem metodoldgica e requisitos
apropriados ao que estava sendo investigado.
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As sessOes de estimulacdo foram realizadas num espago
nao-formal de educac@o: a sala de um posto de saude na Baixada
Fluminense/ R], pois os bebés participantes ndo frequentavam o
espaco escolar e o posto era localizado proximo a residéncia do
grupo de envolvido na pesquisa.

Pouquissimas criancas tinham acompanhamento semanal
por um fisioterapeuta. Outros, ndo eram acompanhados por ne-
nhum profissional, limitados apenas as consultas mensais, trimes-
trais ou semestrais nos institutos de referéncia que os assistiam,
aguardando o municipio de residéncia possibilitar o encaminha-
mento a profissionais e atendimentos aguardando em filas de es-
pera em municipios vizinhos.

O publico alvo desse estudo, iniciou nas sessdes de estimu-
lacdo com a faixa etdria variada : alguns deles com nove meses e
outros com um pouco mais de ano de idade (este tempo represen-
tava o periodo perdido sem ser estimulado, agravando seu quadro
clinico e apresentando um atraso significativo do desenvolvimen-
to) tendo a pesquisa como uma esperang¢a de um acompanhamen-
to profissional a fim de receber uma orientacdo adequada (tanto
criancas quanto responsaveis) e terem seu desenvolvimento as-
sistido e estimulado.

O perfil econdmico das familias envolvidas na pesquisa era
de baixo poder aquisitivo, sem recursos para investir na estimula-
¢ao dos bebés. Desse modo, houve a iniciativa de produzir os ma-
teriais a serem utilizados na estimulacdo precoce, materiais que
fossem acessiveis, de baixo custo e com uso de sucatas, pois no
posto ndo havia materiais para atendimento de bebés. A partir da
percepcdo do perfil econdmico das familias, notou-se que estas
ndo apresentavam recursos para investir na compra de materiais
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para estimular seus filhos e, de igual modo, alguns espacos edu-
cacionais da rede publica (como creches e escolas de educagdo
infantil) ndo tém disponibilizado materiais para estimulacdo de
bebés com ou sem deficiéncia, sendo imprescindivel a iniciativa
docente e outros profissionais que atendem o publico das classes
mais populares em produzir materiais para estimulagdo de bebés
e criancgas.

Através de uma iniciativa docente, foram confeccionados
materiais pedagogicos acessiveis, tais como: chocalhos, cubos e
luvas sensoriais, material de apoio postural e outros elementos
que serdo apresentados posteriormente, priorizando a faixa etaria
de zero a trés anos (faixa de idade que corresponde a estimulagéo
precoce), inspirado em autores que abordam os temas brinquedos,
brincadeiras, estimulagdo precoce, estimulagdo essencial, desen-
volvimento infantil e psicomotricidade como: Silberg ( 1934); Pia-
get (1982), Bach (1983), Lapierre (1987), Perez-Ramos (1995),
Fonseca (1995), Heymeyer e Ganem (2004), Syaulis (2005); Kit
Brinquedos e brincadeiras na creche (2012) e Monteiro e Fernan-
des (2018). Outra fonte de consulta foi uma rede social chamada
Printrest!, sendo utilizado o termo: Brinquedos sensoriais para
bebés.

Este trabalho teve o intuito de possibilitar as criancas expe-
riéncias sensoriais e aquisi¢coes nas mais diversas areas: cognitiva,
afetiva e motora.

Os objetos pedagogicos produzidos foram armazenados
em uma caixa para ser utilizada no proprio lugar da pesquisa no-
meada Caixa de Estimulo Sensorial: Vamos Despertar!!!!!

! Rede social de compartilhamento de fotos e videos com diferentes assuntos.
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FIGURA 1 — Exposi¢do do material produzido e adquirido nas sessoes de
estimulagdo

Fonte: Acervo da autora, 2017.
A sindrome congénita do Zika virus no territorio brasileiro

O aumento do nimero de casos de bebés nascidos com mi-
crocefalia em consequéncia da epidemia do virus Zika foi notério
em nosso pais a partir de 2015. Para além da microcefalia, a Sin-
drome Congénita do Zika Virus (SCZV) é definida pelo Centers for
Disease Control and Prevention como “um padrdo unico de defei-
tos congeénitos encontrados entre os fetos e bebés infectados com
o Zika virus durante a gravidez” (CDC, 2018).

Eickmann et al. (2016), apontam que consequéncias mais
graves da SCZV:
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Entre as anormalidades neurolégicas observadas desta-
cam-se a hipertonia global grave com hiperreflexia, irri-
tabilidade, hiperexcitabilidade, choro excessivo, disturbio
de degluticdo, além de respostas auditivas e visuais com-
prometidas. Algumas criancas apresentam crises convul-
sivas ja no periodo neonatal, e observou-se um aumento
da frequéncia destas crises durante o seguimento, sendo
a ocorréncia de crises epilépticas mais evidentes a partir
dos trés meses de idade e os espasmos epilépticos o tipo
mais comum(EICKMANN et al., 2016, p. 2).

Com todos os agravantes da sindrome, o acompanhamento
dessas criangas por diferentes profissionais, assim como a esti-
mulacdo para potencializar o desenvolvimento deve ser continuo
(duas a trés vezes por semana) e acessivel (preferencialmente
proximo a residéncia da crian¢a ou no mesmo municipio), com o
objetivo de potencializar o desenvolvimento das criangas e tam-
bém minimizar as sequelas, principalmente nas dreas sensoriais:
visuais, auditivas, tateis, etc.
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Materiais pedagdgicos alternativos como recurso para potencializar
o desenvolvimento

A producdo ou adaptac¢do de materiais € um instrumento
pedagogico eficaz e um excelente recurso para potencializar o de-
senvolvimento infantil através do brincar.

A utilizagdo deste recurso promove o desenvolvimento da
criancga, assim como da familia envolvida neste processo. A valo-
rizacdo da acdo de brincar e também do brinquedo, como um tipo
de recurso educativo também pode ser visto como terapéutico.
(PENTEADO, SEABRA E BICUDO-PEREIRA, 1996).
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Para atingir tal fim, Motta, Marchore e Pinto (2008), orien-
tam que tais materiais devem ter um objetivo especifico e devem
ser bem construidos para evitar riscos aqueles que irdo utiliza-los.

Todos esses cuidados foram tomados durante a produgdo
dos materiais. O alvo central desta proposta era promover expe-
riéncias e possibilitar a exploracdo, permitindo o contato com o
adulto através do toque, movimento , linguagem, estreitando o
vinculo afetivo tanto entre responsaveis e criancas quanto o pro-
fissional que exercia as sessoes e as criancas.

Os materiais produzidos foram utilizados durante as ses-
soes de estimulacdo precoce de atendimento semanal onde sete
bebés e suas respectivas familias participavam das atividades. Em
um primeiro momento, a pesquisadora iniciava a atividade com a
crianga e, logo apos, envolvia o responsavel na sessao.

Este procedimento servia para que a familia tivesse maior
interacdo com a crianca, estreitando os lacos afetivos e também
aprendendo a brincadeira para dar continuidade em casa.

Uma oficina foi realizada com as familias, ensinando-as a
produzir alguns materiais também. Foi apresentado o objetivo de
cada um e como o responsavel deveria utiliza-lo em casa.

As criancas foram avaliadas inicialmente e foi notado
que este grupo apresentava um atraso no desenvolvimento glo-
bal, causando prejuizos severos em relacdo a faixa de idade que
apresentavam.

Ao perceber que com aproximadamente um ano, alguns
desses bebés ainda ndo apresentavam caracteristicas de criangas
com quatro meses, os estimulos foram intensificados para aqui-
sicdo de tais caracteristicas como: fixar o olhar, acompanhar os
objetos com os olhos, mover a cabeca e apresentar sorriso social.
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Caixa de estimulo sensorial: vamos despertar??!!!!!

Ao todo foram produzidos 20 objetos, utilizando materiais
acessiveis como tecidos, bambolés, fitas, guizos, argolas, calca je-
ans usada e outros mais que serdo expostos a seguir: Eles foram
produzidos apds o primeiro contato com o grupo, depois das ob-
servacoes feitas nas criangas que estavam com um grave prejuizo
no desenvolvimento e com um quadro de desenvolvimento infe-
rior aos primeiros quatro meses de vida, mesmo estando com a
idade cronoldgica de quase um ano de idade. Usados nas sessoes
semanais de estimulacdo precoce, as familias envolvidas foram
orientadas a dar sequéncias em seus lares.

ALMOFADAS COM CHEIRINHO — Material de Estimulacao
olfativa, visual e tatil, composto por retalhos de tecidos costurado em
forma de retangulo, recheado com algodao e outros elementos exa-
lem cheiro: cravo, p6 para gelatina, pd de café, erva-doce e outros.

Figura 2 — Almofada com cheirinho de erva-doce

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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ARGOLAS COLORIDAS COM GUIZO — Usado para desen-
volver a coordenacdo olho-mdo e a percepc¢do auditiva, este ma-
terial € uma juncdo de argolas coloridas com guizos presos nelas.

Figura 3 — Argolas coloridas com guizo dentro de um saco pléstico

i
h .
) Fonte: Acervo da autora, 2017.
[
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<

CALCA DA VOVO- Calga jeans usada preenchida com flo-
cos de espuma ou retalhos de tecidos ou outro material, também
pode ser costurado apliques variados e guizos para provocar a
curiosidade da crianca. Possibilita o posicionamento do bebé du-
rante a sessdo de estimulagéo. E usada para colocar a crianca dei-
tada, de bruco ou sentada durante a atividade.

Figura 4 — Calca da vovo

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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CARINHAS SAPECAS - Utilizado para desenvolver a co-
ordenacdo olho-mao, pode ser confeccionado a partir de uma ra-
quete de ténis e figuras de faces variadas. Pode ser usada Apro-
ximando o material ao rosto da crianca para que ela observe a
imagem, onde o adulto fala o nome de cada parte do rosto e em
seguida tocando a mesma parte no rosto da crianca.

Figura 5 — Carinha sapeca feita com raquete de ténis de plastico

Fonte: Acervo da autora, 2017.

CHOCALHOS DIVERTIDOS- Material utilizado para desen-
volver a coordenacdo motora, estimular a integracdo dos sentidos
e fortalecer mdos e bracos. Pode ser confeccionado a partir de
tubetes de festas, inserindo diferentes tipos de graos e sementes
e /ou outros objetos que produzam sons variados.

Figura 6 — chocalhos divertidos

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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CONTRASTE LEGAL — Usado para estimular a percepg¢ao vi-
sual. E confeccionado a partir de raquetes de ténis e emborrachado
branco e preto, colados com cola quente nos dois lados da raquete.

Figura 7 — Contraste legal
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) Fonte: Acervo da autora, 2017.
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CORTINA SENSORIAL — Usado para estimular as are-
as sensoriais: visdo, audi¢do, tato e estimular o movimento dos
membros superiores. E confeccionado por meio de um bambolé
com fitas compridas presas a ele e no final um guizo .Deve ser usa-
do pelo adulto ballangando-o proximo a crianga, estimulando-a a
tocar nas fitas, movendo os bracos.

Figura 8 — Professora segurando a cortina sensorial

= -

Fonte: Ac:ervo daautora, 2017.
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CORDA SENSORIAL — Este material estimula as dreas visu-
ais, auditivas e tateis e estimula a coordenacdo dos movimentos.
E confeccionado a partir de uma corda (barbante) preso aos pés
da mesa. Assim, é preso jogos de encaixe e guizos. O adulto deve
colocar a crianga proxima a corda e incentiva-la a tocar na corda
para balancar os guizos e tocas nas pecas de encaixe colorida.

Figura 9 — Corda Sensorial
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IMITANDO OS ANIMAIS — Material produzido para Estimu-
lar a expressao, o gesto, a imita¢do e os sons. Pode ser confeccio-
nado com raquetes de ténis onde sdo colados figuras de animais.
O adulto deve aproximar da crianga para que ela veja a imagem e
ele emite o som dos animais.
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Figura 10 — Raquetes de madeira com imagens de animais colados, for-
mando o material “Imitando os Animais”

Fonte: Acervo da autora, 2017.

CUBO SENSORIAL- E utilizado para desenvolver a percep-
¢ao visual e tatil. Feito a partir de uma caixa de papeldo onde cada
face tem uma textura diferente. Deve ser aproximada da crianca
para que ela toque com as maos e os pés percebendo cada textura.
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Figura 11: Cubo sensorial

Fonte: Acervo da autora, 2017.

LUVAS SENSORIAIS DIVERTIDAS — Estimula o tato, a vi-
sdo, a preensdo e a Coordenacdo. Feito com luvas descartédveis
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preenchidas com diversos graos: arroz, feijdo e também com ou-
tros materiais: algodao e areia. O adulto pode massagear o corpo
da crianga com este material ou deixar a crianca tocar livremente
e sentir as diferentes texturas.

Figura 12 — Luvas Sensoriais Divertidas

Fonte: Acervo da autora, 2017.

MOBILE ILUMINADO — Com este recurso ¢ possivel estimular
a percepcdo visual e o movimento da cabeca e dos bracos. Utilizando
um varal de peca intima ou outro material semelhante, deve-se pen-
durar bolas colorida ou bexigas. No centro, deve-se pendurar um
anel de festa ou algo semelhante que emita luz ao ser ligado.

Figura 13 — Mobile lluminado

Fonte: Acervo da autora,
2017.

-“——
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OVINHOS BARULHENTOS — Um potente estimulo para a
area visual, tatil e auditiva. Produz um som agradavel ao balancar.
Pode ser utilizado um material para colocar balinhas distribuidas
como lembrancinhas em festas infantis em formato oval e acres-
centado migangas.

Figura 14 — Ovinhos Barulhentos

Fonte: Acervo da autora, 2017.

POTE DA CALMA QUE ACALMA - Estimula a visdo e a co-
ordenacdo olho-ma3o. Feito a partir de potes transparentes com
agua, acrescentando migangas, glitter colorido e materiais diver-
sos: pérolas, bonequinhos, mi¢angas e outros.

Figura 15 — Pote da Calma que Acalma

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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PULSEIRAS E TORNOZELEIRA — Desenvolve a coordenagao
olho-mao, incentiva os movimentos dos membros superiores e in-
feriores, estimula a visao e audi¢do. Pode ser confeccionado com
feltro e deve ser colocado velcro nas pontas para fixar melhor na
crianga (bracos e pernas). Deve ser costurado guizos em cima, pois
ao movimento das maos e pés, emite sons, estimulando a audigao.

Figura 16 — Pulseira e Tornozeleira

Fonte: Acervo da autora,
2017.
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PULSEIRINHAS FOFAS — Também usado para desenvolver
a coordenacao olho-mao, incentivar os movimentos dos membros
superiores e estimular a visdo e audicdo. Este material é produzi-
do a partir de xuxinhas de cabelo com enfeites de bonequinhos e
guizos. Ao movimento dos bragos a crianca é atraida a olhar pelo
som provocado.
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Figura 17— Pulseirinhas Fofas

Fonte: Acervo da autora, 2017.

SACOS SENSORIAIS — Neste recurso, os sacos ergométri-
cos sdo preenchidos com alcool em gel e cada saco deve conter
um material diferente. Ex: Micangas variadas , bonequinhos, obje-
tos de plastico e etc. Eles Desenvolvem a percepc¢do visual e tatil.
Deve ser utilizado para que a crian¢a toque com as maos e/ou pés.

Figura 18 - Sacos Sensoriais

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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SOPRANDO O PALHACO — Feito com uma garrafa pet cor-
tada, coberta por um fil¢ para cobri-lo e com flocos de isopor den-
tro, este material pode ser decorado por fora com a cara de um
palhaco. Ele estimula a imitagao e desenvolve a percepcdo visual e
tatil. O adulto deve soprar na direcdo do fil6 para que as bolinhas
de isopor se agitem e movimentem-se. A crianca ao ver este gesto
deve ser motivada a imitar o adulto.

Figura 19 — Soprando o palhaco

Fonte: Acervo da autora, 2017.

TAPETINHO DE TEXTURA — Usado para estimular o tato e
a visdo e provocar a sensacéo das diferentes texturas. E confec-
cionado com emborrachado na base e por cima colado diferentes
texturas em forma de quadrado, onde a crianga pode ser levada a
pisar ou tocar.
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Figura 20 — Tapetinho de Textura

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Também foi acrescentado a caixa outros brinquedos adqui-
ridos, tais como: bolas coloridas com guizo, bolas médias, bacia,
animais de plastico, cachorrinho de pelucia, bolinha de sabao e
outros para utilizacdo durante as sessoes de estimulacao.

Ganhos obtidos pelos bebés atendidos

As sessdes que iniciaram com trinta minutos, foram au-
mentadas gradativamente para quarenta e depois cinquenta mi-
nutos. Inicialmente, as criancas eram recebidas individualmente
tendo apenas a presencga de seus responsaveis. Posteriormente, o
atendimento passou a ser em duplas e outros familiares além da
mde passaram a frequentar o ambiente. O material era apresen-
tado a crianga e movimentado a sua frente para que ela pudesse
observar. Quando o material era de estimulacdo sonora, era apro-
ximado de seus ouvidos. Musicas, entonacdo da voz, movimento
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com o corpo era fonte riquissima de estimulacdo junto ao objeto
produzido. Alguns meses depois, algumas criancas passaram a
manusear o material e tentar explora-lo.

Apo6s nove meses de estimulagdo, as criancas ja apresenta-
vam resultados notorios:

* Respostas aos estimulos visuais, acompanhando o objeto
com o olhar;

» Apresentacdo da coordenacdo de visdo-preensao;

* Respostas mais répidas aos estimulos auditivos;

e Sorriso social;

* Resposta de estender os bragos a determinados objetos
que causava interesse;

* Abrir os olhos quando estimulado auditivamente e pro-
curar a direcao do objetos;

* Sustentacdo do pescogo por mais tempo para observar o
objeto;

* Vinculo afetivo entre pesquisador e bebg;

¢ Emissdo de mais sons e balbucios durante as sessoes;

» Apresentacdo da postura sentado com apoio;
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Como relatado, os avancos abrangeram tanto na area da
linguagem, visual, auditiva, tatil,cognitiva, socio-emocional, entre
outros. O vinculo entre as familias também era algo expressivo. A
participacdo dos pais (homens) foi algo que chamou a atenc&o dos
pesquisadores. O avanc¢o do desenvolvimento das criangas foi fei-
to através de registros durante e apds as sessdes com as reagoes
das criancas e através da observacdo direta de cada uma delas
e dos depoimentos dos responsaveis. Também foram realizados
fotos e filmagens das atividades.
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O passo seguinte foi avaliar os resultados e tragcar novos
objetivos para alcangar novos ganhos.

Monteiro e Fernandes (2017) apontam que a estimulacao
precoce estimula e amplia as competéncias, favorecendo o desen-
volvimento motor e cognitivo, mencionado a figura do professor
como um importante ator numa abordagem multiprofissional.

A atuagdo dessa referida pesquisa foi um marco importan-
te na vida desse grupo de bebés que aguardavam em suas casas
uma oportunidade de serem estimuladas. A espera agravou suas
condigoes e a intervencdo semanal surgiu como um meio poten-
cializador, estimulando o cérebro a responder as situagoes criadas
durante as sessoes, realizadas em forma de brincadeiras.

Algumas consideracdes
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A epidemia do Zika virus deixou sequelas gravissimas nas
criangas infectadas. Faz-se necessario programas e propostas que
visem potencializar o desenvolvimentos delas.

Como a epidemia afetou as classes mais populares (LES-
SER, 2016), oferecer propostas mais acessiveis permitird a opor-
tunidade de acesso a meios que promovam o desenvolvimento
global.

Como citado anteriormente, este artigo foi um recorte da
dissertacdo de mestrado com um olhar mais minucioso para os
produtos confeccionados para serem utilizados nas sessdes de
estimulagdo precoce. A producdo de materiais pedagogicos aces-
siveis e alternativos é uma excelente estratégia para profissionais
de diversas dreas (professores, pedagogos, terapeutas, fisiotera-
peutas, educadores fisicos, fonoaudidlogos, psicologos, psicope-
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dagogos e demais profissionais envolvidos no acompanhamento
dessa clientela) de custo baixo e que oportuniza grandes ganhos
no desenvolvimento infantil.

Investir nas pesquisas que envolvem as criangcas com a
Sindrome Congeénita do Zika Virus é garantir um futuro saudavel,
acessivel e com mais qualidade de vida proporcionando maiores
oportunidades para essas criancas que foram afetadas por uma
inesperada epidemia.

Todo o material exposto neste relato pode ser usado nao
apenas com criancas com a SCZV, mas com outras criangas que
apresentam outras alteracGes no desenvolvimento pela eficacia
do material, assim como pode ser usado em creches onde aten-
dem criancas de zero a trés anos de idade.

O olhar docente sobre a necessidade de seu grupo é crucial
no bom desenvolvimento do seu trabalho. A producgdo de mate-
riais pedagdgicos possibilita a interferéncia desse professor em
sua pratica atribuindo meios de efetiva-la sem esperar recursos
vindo de fora da escola, o que atrapalha e retarda o desenvolvi-
mento dos alunos.

Esta iniciativa usada na estimula¢do provocou um ganho
de aquisi¢Oes nas criangas envolvidas, alavancando o desenvol-
vimento dos bebés e inspirando as familias a dar continuidade a
estimulacdo em seus lares.
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O CURRER DAS VIDAS SECAS AQ ENSINO SUPERIOR
- PARFOR: NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
INTERGERACIONAIS
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RESUMO

Este artigo tem como objeto de estudo o processo de inclusdo no ensino
superior de estudantes universitarios (as), oriundos da zona rural, que
tiveram experiéncia da cultura do trabalho infantil na regido norte do
estado do Ceara. Identifica e analisa o impacto do programa de formagdo
de professores no contexto do semidrido, especialmente, na regido norte
do estado, onde atua a Universidade Estadual Vale do Acarai — UVA — e
funciona o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacio
Bésica- PARFOR. Também visa descrever as narrativas (auto)biograficas
(MOMBERGER, 2008); (PASSEGGI, 2011) das alunas-professoras e de seus
familiares, comparando as mudancgas e permanéncias da infancia (ARIES,
1981); (ARROYO, 2015) e os processos formativos pessoais e educacionais,
entre trés geragdes: filhos, pais e avés. Entendemos que a pesquisa (auto)
biografica com universitarios proporciona o acesso ao conhecimento
poderoso (YOUNG, 2009) como nova forma de pensar o seu mundo, da
sua familia, da sua formacdo pessoal e académica, construindo um novo
curriculo que leve em conta seu currere (PINAR, 2006) pela vida, capaz de
transformar as vidas secas em vidas dignas pelo acesso ao conhecimento e
a profissionalidade docente, proporcionado pelo PARFOR — como programa
federal de acesso ao ensino superior.

Palavras-chave: Infancia; Formacdo; PARFOR; Currere.
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FROM BARREN LIVES TO HIGHER EDUCATION
- PARFOR: (AUT0)BIOGRAPHICAL
INTERGENERATIONAL NARRATIVES

ABSTRACT

Thisarticle draws oninclusion process in the higher education to the countryside
students that had the experience of child labour culture in Northern Ceara.
The objectives of this study are: to identify and analyze the impact of current
teacher training policies in the semi-arid region, especially in northern Ceara,
where Vale do Acarau State University (UVA) and National Plan for Elementary
Education Teacher Formation — PARFOR — is present. Also, this study aims
to describe (auto)biographical (MOMBERGER, 2008); (PASSEGGI, 2011)
narratives of the PARFOR attendees and their families, comparing changes
and permanences through childhood (ARIES, 1981); (ARROYO, 2015) and the
personal and educational formative processes, between three generations:
children, parents and grandparents. We understand that autobiographical
research with undergraduates provides the access to powerful knowledge as a
mindset about their world, their family, their personal and academic formation,
building a new curriculum that consider the currere (PINAR, 2006) for life, and
made them able to transform barren lives in dignified lives aimed by the access
to knowledge and professionalism, which is provided by PARFOR — as a public
policy to get into higher education.

Keywords: Childhood; Training; PARFOR; Currere.

LA CARRERA DE LAS VIDAS SECAS A LA CORTE
SUPERIOR - PARFOR: NARRATIVAS (AUTO)
BIOGRAFICAS INTERGERACION

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo estudiar el proceso de inclusion en la
educacion superior de estudiantes universitarios de dreas rurales que tenian
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experiencia en la cultura del trabajo infantil en la regién norte del estado
de Ceara. Identifica y analiza el impacto de las politicas publicas actuales de
formacion docente en la region semiarida, especialmente en la parte norte del
estado, donde opera la Universidad Estatal de Vale do Acarau (UVA) y Plan
Nacional para la Educaciéon de Maestros de Educacion Basico — PARFOR.
También pretende describir las narraciones (auto)biograficas (MOMBERGER,
2008); (PASSEGGI, 2011) de las alumnas y sus familias, comparando los
cambios y las permanencias de la infancia (ARIES, 1981); (ARROYO, 2015)
y los procesos formativos personales y educativos, entre tres generaciones:
nifios, padres y abuelos. Entendemos que la investigacion autobiogréfica con
estudiantes universitarios brinda acceso a poderosos conocimientos como una
nueva forma de pensar acerca de su mundo, su familia, su formacion personal
y académica, creando un nuevo plan de estudios que toma en cuenta su vida a
través de currere de (PINAR, 2006) la vida, capaz de transformarse vidas secas
en vidas dignas para el acceso al conocimiento y la

. profesionalidad proporcionados por PARFOR, como una politica publica para
el acceso a la educacion superior.

Palabras clave: Nifiez; Formacion, PARFOR, Currere.
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Introducao

Na perspectiva da sociologia da infancia, entendemos que
é relevante ouvir as criangas e tomé-las como sujeitos protago-
nistas em seus contextos vivenciais e educativos. No entanto, na
pesquisa que embasa este artigo, adotamos a abordagem (auto)
biogréfica baseada nas memorias das vivéncias de ser crianca e
de viver a infancia (ASTIGARRAGA, 2013), das (os) alunas (0s)-
-professores do Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica — PARFOR.

Inspirados nos trabalhos que se ocupam com as trajetérias
e as estratégias dos sujeitos provenientes das camadas populares,
em meados dos anos de 1990, alguns olhares se voltam para uni-
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versitarios pobres enquanto sujeitos de estudo. Essa é uma opcgao
de pesquisa que s se viabiliza quando o olhar do pesquisador in-
clui nas questdes macroestruturais as questdes microestruturais
para mergulhar no interior da universidade a procura de compre-
ender, descrever e analisar a trajetoria pessoal e escolar que pro-
curam privilegiar as ac¢oes dos sujeitos.

Considerando as teses de Aries (1986) sobre o surgimento
do sentimento em torno da especificidade de ser crianca na Mo-
dernidade, entendemos a importancia de pesquisar, na regido do
semiarido, o significado de ser crianca e viver a infancia para os
avos, 0s pais e os universitarios, com historia de trabalho infantil,
através do método (auto)biografico. Afinal, “[...] as narrativas das
criangas sobre seu trabalho interrogam as narrativas da pedago-
gia sobre infancia e sobre a prépria pedagogia” (ARROYO, 2009,
p- 09).

Tal qual o romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos, as
familias narram suas vivéncias no enfrentamento da precarieda-
de econdmica, pobreza, fome, migracdo, trabalho infantil, sepa-
racdo-doacdo dos filhos, precariedade das condicoes de trabalho
e escolarizacdo, etc. Na leitura das narrativas entre trés geracgoes
encontramos pontos em comum, principalmente o trabalho infan-
til. “O trabalho na infancia nos mira, interroga, desafia, [...] des-
constroi, quebra essa imagem idealizada da infancia e da pedago-
gia” (ARROYO, 2009, p. 08). Ouvir as geracoes atuais e anteriores
sobre os modos de viver a infancia nos proporciona refletir sobre
o contexto histdrico e sociocultural vivido no semiarido.

William Pinar reforga que: [O] trabalho pedagégico é simul-
taneamente (auto)biografico e politico (2006, p. 128). Portanto, o
que nos chamou atencdo nas narrativas das trés geracoes foram
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as auséncias ou a precariedade de politicas publicas, especial-
mente no ambito da protecdo a infancia e escolarizagdo gratuita e
de qualidade, assim como, as propostas pedagdgicas e os modelos
didaticos, baseados no ensino tradicional.

Sendo assim, elaboramos os seguintes questionamentos:
Em que medida a (auto) biografia em um curso de formagao de
professores, proporciona o desvelamento dos percursos pessoais
e académicos das (os) alunas (o0s), assim como, a criacao de co-
nhecimento poderoso? O PARFOR oportuniza a democratizagao
do acesso da classe trabalhadora ao ensino superior?

Portanto, esta pesquisa tem como objeto de estudo o pro-
cesso de inclusdo no ensino superior de estudantes universitarios
(as), oriundos da zona rural, que tiveram experiéncia da cultura
do trabalho infantil na regido norte do estado do Ceara. Identifica
e analisa o impacto das atuais politicas publicas de formagdo de
professores no contexto do semidrido, especialmente, na regido
norte do estado do Ceara, onde atua a Universidade Estadual Vale
do Acarau — UVA, e funciona o PARFOR. Também visa descrever as
narrativas (auto)biograficas das alunas-professoras do PARFOR e
de seus familiares, comparando as mudancas e permanéncias da
infancia e os processos formativos pessoais e educacionais, entre
as trés geracoes: filhos, pais e avds. Utilizando-se para isso o mé-
todo currere na identificagdo da aquisicdo de um conhecimento
poderoso

Na precarizagdo da vida familiar, na escassez de trabalho,
no desemprego dos pais, as criangas sdo levadas a ser
sujeitos ativos de trabalho para a sobrevivéncia pessoal
e familiar. Seu viver ndo é um presente que receberam
gratuitamente. Desde bem criangas experimentam o seu
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viver, colado ao precario viver do seu coletivo familiar,
social, racial. [...] Ao conviver com educadores (as) com
essas infancias ndo ha como ndo levar em conta esse
aprendizado nos estudos de educacdo da infancia (AR-
ROYO, 2009, p. 23).

Em vigor desde 2009, o PARFOR abre turmas especiais em
cursos de primeira e de segunda licenciatura, na modalidade pre-
sencial, exclusivas para educadores das redes publicas que nao
possuem formacdo superior na area em que atuam, conforme exi-
géncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A oferta
de cursos, turmas e vagas obedece a uma dinamica com trés fases
em sequéncia: as redes publicas e os institutos federais de educa-
cao profissional informam o numero de vagas de que suas redes
precisam; as institui¢des de ensino superior, que participam do
PARFOR, definem e informam a oferta de cursos e de vagas, e os
educadores fazem a pré-inscri¢do na licenciatura que pretendem
cursar. Todo o processo é realizado na Plataforma Freire.

Para ocupar as vagas da primeira licenciatura, o professor
precisa atender diversos requisitos: estar vinculado a uma rede
publica estadual, municipal ou do Distrito Federal; estar no exer-
cicio da atividade do magistério; ndo ter curso de licenciatura. A
carga horaria minima é de 2.800 horas, das quais 400 horas de
estagio supervisionado. A duracgdo do curso é de quatro anos. O
educador com graduagdo em darea diferente daquela em que le-
ciona precisa estar ha pelo menos trés anos na rede publica para
fazer a segunda licenciatura. Esse curso tem carga horaria de 800
horas a 1.400 horas e duracdo entre dois anos e dois anos e meio.
O PARFOR também oferece formagao pedagogica para docentes
graduados nao licenciados, no exercicio da docéncia nas redes
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publicas. Essa formagdo complementar é de 540 horas, ministra-
da durante um ano.

De maio de 2009, quando foi criado, a dezembro de 2012, o
Plano colocou em salas de aula 54,8 mil professores em turmas es-
peciais, segundo balango publicado pela Capes. No periodo, foram
implantadas 1.920 turmas em 397 municipios. Professores das re-
gides Norte e Nordeste foram os que mais procuraram formacao.
Até 2012, o PARFOR atendeu 28.073 educadores da regido Nor-
te e 20.781 do Nordeste. Na sequéncia, aparecem as regioes Sul
(3.422 professores), Sudeste (1.847) e Centro-Oeste (753).

Geracao e relacoes intergeracionais

Participar do PARFOR é uma alternativa de acesso ao ensi-
no superior a geracdo de alunas-professoras, demonstrando uma
experiéncia de mobilidade s6cio-econdmica-cultural diferente
das duas geracoes anteriores: seus pais e seus avos. O estudo en-
tre geracdes nos permite conhecer as experiéncias historicas pas-
sadas de geragdo a geragdo, os acontecimentos e mudancas politi-
cas, sociais, econdmicas e culturais de uma determinada época. “A
experiéncia que temos de nds mesmos € constituida pelas nossas
vivéncias; pelos os acontecimentos de nosso tempo, pelas repre-
sentacdes que se fazem em nossa sociedade das condutas mais
ou menos adequadas: ela € historica e culturalmente contingente”
(DORNELLES; BUJES, 2012, p. 25).

[...] a geracdo consiste num grupo de pessoas nascidas
na mesma €poca, que viveu os mesmos acontecimentos
sociais durante a sua formacdo e crescimento e que par-
tilha a mesma experiéncia histérica, sendo esta signifi-
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cativa para todo o grupo, originando uma consciéncia
comum, que permanece ao longo do respectivo curso
de vida (MANNHEIM apud SARMENTO, 2005, p. 9-10).

No entanto, conforme Sarmento, a geracdo é assumida
como uma varidvel independente, trans-histdrica, estando priori-
tariamente ligada aos aspectos demogréficos e econdmicos da so-
ciedade: [...] esta perspectiva estruturalista tende a privilegiar na
andlise as relacdes intrageracionais e a secundarizar as relacoes
intergeracionais e os aspectos culturais e simbolicos da infancia
(SARMENTO, 2005, p. 11-12).

O estabelecimento de uma dicotomia entre estudar e
trabalhar refor¢a o sentido de exclusdo da aprendiza-
gem do mundo das atividades usualmente consideradas
como trabalho. Por consequéncia, a infancia seria a ge-
racdo do ndo trabalho, a adultez a geracgao do trabalho e
a velhice a geracdo do pds-trabalho. A realidade social,
porém ndo afirma esta proposi¢ao. Nao apenas a velhice
é, com muita frequéncia, uma geracdo de trabalho con-
tinuado, como a adultez, face aos elevados niimeros do
desemprego, e a geracao sem trabalho e a infancia uma

geracdo de trabalho, tantas vezes, d&rduo e penoso (SAR-
MENTO, 2009, p. 56).

Desse modo percebe-se através das narrativas escritas pe-
las (0s) universitarias (os) do PARFOR da UVA que nas relagdes
intergeracionais a familia é a base interrelacional e educacional
para a crianca, pois a partir da mesma, é possivel uma troca de sa-
beres, emocoes, aprendizagens singulares e sociais, desenvolven-
do dessa forma, a identidade do ser criancas entre as geracoes.

O caréter educacional da tarefa socializadora da familia
como institui¢do social, pois, ao nascer, a crianca ja tem
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lugar numa rede de trocas intersubjetivas através das
quais saberes, sentimentos, emogdes e significados sdo
veiculados. Sua subjetividade é forjada na coexisténcia,
em sua maneira singular de interpretar o mundo e na
identidade pessoal que é constituida no confronto com
a alteridade. (SZYMANSKI, 2007, p. 19).

Para a autora supracitada, é a partir da formacao educacio-
nal da familia que percebemos: “[...] uma continua transformagéao
da estrutura, organizacdo, crencas, valores sentimentos envolvi-
dos na instituicdo familiar” (SZYMANSKI, 2007, p. 21). Os valores
repassados de geracdo em geracao, “[...] sdo a transmissdo de uma
heranca cultural que possibilita a inser¢do da crianca no mundo
social mais amplo, para tornéa-la apta a atuar nele, considerando
sua realidade social e histérica”. (Idem. Ibid., p. 20). Desse modo
é de suma importancia frisar que os pais além de transmitirem
valores familiares tem uma funcédo social e educacional com seus
filhos. A educacao familiar tem, também, o sentido de uma pratica
social que se refere ao: “[...] conjunto de intervencgdes sociais utili-
zadas para preparar, apoiar, ajudar, eventualmente suplementar os
pais na tarefa educativa em relagdo aos filhos” (DURNING, 1999,
p. 38, apud SZYMANSK]I, 2007, p. 17).

Entendemos, assim como, Arroyo (2009) que essa pesquisa
que envolve memdria de criancas que trabalharam faz com que
eles sejam mais conscientes do que pensamos. Quem os ajudara
aprofundar nessa consciéncia, nessa pré-leitura de si e de mundo
que levam (p.12). Afinal: [...] conhecer a diversidade de trabalhos
vividos desde a infancia poderia ser uma pista fecunda para en-
tender a diversidade de saberes, valores, culturas, aprendizagens
formais e informais. [...] a histéria da infancia serd incompleta sem
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a histdria do trabalho na infancia (ARROYO, 2009, p. 25). Em que
medida a universidade estd ouvindo essas memorias para cons-
truir seus curriculos? O trabalho infantil, vivido pelas (os) univer-
sitdrias (os) faz parte do curriculo oculto?

Ndo se trata de oferecer a essas infancias e adolescén-
cias um curriculo vazio de conhecimentos, mas enrique-
cido com novas desestruturantes indagacoes e exigir
conhecimentos com novas respostas. Ou repensar ve-
lhos conhecimentos e refunda-los em novos, que garan-
tam as novas infancias e adolescéncias trabalhadoras o
direito de saber-se, entender esse mundo real e cruel
que as vitima (ARROYO, Idem, p. 12).

Abordagem (auto)biografica e biografizacao em educacao
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Apropriamo-nos da abordagem (auto) biogréfica para co-
nhecer melhor o corpo discente do PARFOR da UVA e seus fami-
liares, proveniente das camadas populares, seus percursos pes-
soais e académicos, concordamos com Suanno (2010, p. 05) que
indica:

A experiéncia (auto) biografica e a reflexdo coletiva
articulada sobre a mesma, na formacao de professo-
res, pode favorecer um novo processo de percepgdo
e de tomada de consciéncia individual e coletiva. A
construcdo da narrativa (auto) biogréfica em contex-
tos formativos objetiva uma imersdo na propria vida,
para possibilitar a manifestacdo da subjetividade, bem
como a passagem de uma consciéncia imediata para
uma consciéncia refletida, que busca a compreensao
de si mesmo, interligados a fatores histéricos, sociais,
culturais, humanos.
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Para Passeggi, “[...] a pesquisa (auto) biografica se inscreve
num movimento cientifico e cultural que impulsionou, nos anos de
1980, a emergéncia do sujeito, como ator e autor de sua historia,
nas Ciéncias Humanas e Sociais” (2012, p.13). Prossegue a auto-
ra afirmando que: “As histdrias de vida e o biografico (escrita de
vida) emergem [...] enquanto fontes de investigacao privilegiadas,
suscetiveis de revelar os modos como tecem os vinculos entre o
sujeito e 0 mundo nas esferas sociais onde ele vive e interage”
(Ibidem).

A mesma autora conceitua a sociedade atual como “[...] so-
ciedade biogrdfica, ou seja, uma sociedade focalizada no individuo
e em sua trajetoria, seja no ambito publico — p. ex., as redes sociais
— seja no ambito privado — p. ex., o curriculum vitae” (PASSEGG],
2012,p.15). As narrativas biograficas ou autobiograficas permitem
incluir tanto as histérias de uma vida quanto fragmentos dela. Po-
dem designar tanto aquelas que sdo produzidas oralmente quanto
por escrito ou ainda por meio de gestos, expressdes midiaticas e
digitais. O fato biografico pode ser entendido como narrativa e a
biografiza¢do como a acdo de grafar a sua prdpria narrativa ou ser
grafada por outrem. A interligacdo dos dois constitui o objeto de
estudo da pesquisa (auto) biografica. Sintetizando:
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[...] a pesquisa (auto) biogréfica tem por ambigao com-
preender como os individuos (a crianca, o jovem, o adul-
to) e/ou os grupos sociais (familiares, profissionais, reli-
giosos, gregarios) atribuem sentido ao curso da vida, no
percurso de sua formacdo humana, ao longo da vida, no
decurso da historia (PASSEGGI, 2012, p. 20).

Para Josso (2004), momentos-charneira sio momentos
transformadores na histdria de vida de uma pessoa. Sdo aqueles
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que rompem com o ciclo vivido até entdo, em que ndo podemos
voltar atras, marcando um periodo de ruptura e transformacao na
vida. Alfred Schutz (1987) aponta as razdes porque do ponto de
vista do sujeito, a ocasido veio apos uma série de circunstancias
exteriores, mas € o proprio sujeito que, aproveitando a ocasiao
para realizar um dos seus projetos, faz dela um dos momentos de
seu percurso biografico: razdo com finalidade de. Se o fendbmeno
de background construction é frequente, é porque ele constitui a
forma discursiva através da qual se pode explicar um fendmeno
comum: aquele em que uma cadeia de acontecimentos indepen-
dentes vem tocar, como um meteoro cego, o percurso de um sujei-
to e modificar sua trajetéria (BERTAUX, 2010, p. 99).

Para Delory-Momberger, “[...] a histéria do individuo é
também, em grande parte, aquela de suas aprendizagens e de sua
relacdo biografica com o saber e o aprender [...] o biogréfico atra-
vessa e estrutura as dinamicas de formacdo e de aprendizagem
e nelas investe” (2008, p.30). A autora retoma, em seu livro, o
exame das relacdes que mantém entre si dois espagos, a0 mesmo
tempo separados e conjugados: o biografico e o educativo. “Como
a familia, a escola e a sociedade elaboram modelos e trajetorias
de formacdo? Como os individuos constroem subjetivamente o
percurso e a imagem de sua existéncia?” (DELORY-MOMBERGER,
2008, p.25). Bertaux, fala de trés dimensdes na formagdo, como
fios paralelos:

[...] a formagao (escolaridade), a trajetéria profissional,
a formacdo do grupo familiar. Cada individuo ativo vive
de alguma maneira vérias vidas paralelas; cada uma tem
seus espacos, sua temporalidade e suas proprias 16gi-
cas de desenvolvimento. Quando alguém tenta contar
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seu percurso biografico é levado a se referir ora a his-
téria (e a Idgica seqiiencial) de outros componentes de
sua vida, ora as suas interferéncias (BERTAUX, 2010,
p-104).

Para Passeggi (2010), a pesquisa (auto) biogréfica em Edu-
cacdo toma como objeto de estudo as fontes biogréfica e (auto)
biograficas, considerando-as como método de pesquisa, préticas
de formacgdo e modos de narrar as experiéncias vividas. Nesses
diferentes direcdes, o humano é colocado no centro da investi-
gacdo-formacdo, acreditando-se nele e em suas potencialidades
reflexivas de se voltar para si mesmo como sujeito de sua historia.

Os estudos propdem-se a examinar os modos como 0s
individuos ddo forma a experiéncia vivida, no processo
permanente de construcdo de sua historia pessoal e da
historia social, focalizando a interacdo dialética entre o
espaco social (publico) e espaco pessoal (privado). Para
realizar tal investimento, explora-se o entrelacamento
entre linguagem, pensamento e praxis social (PASSEG-
Gl, 2011, p.31).

Nesta Otica, além de enfatizar a importancia de pesquisas
voltadas para a reconstrucdo da perspectiva do individuo sobre
a realidade social em que ele vive e que também é construida e
modificada por ele, Schiitze (1983) contribuiu significativamen-
te para a retomada e ressignificacdo da pesquisa biografica nas
ciéncias sociais e na educacgdo, direcionando a andlise para as es-
truturas processuais dos cursos de vida, ou seja, para os elemen-
tos centrais que moldam as biografias e que sdo relevantes para a
compreensdo das posi¢des e papéis ocupados pelos individuos na
estrutura social. De acordo com o autor:
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[...] é importante perguntar-se pelas estruturas proces-
suais dos cursos da vida individuais, partindo do pres-
suposto que existem formas elementares, que em prin-
cipio (mesmo apresentando somente alguns vestigios),
podem ser encontradas em muitas biografias. Além
disso, existem combinagdes sistematicas dessas estru-
turas processuais elementares, que, enquanto destinos
pessoais de vida, possuem relevancia social (SCHUTZE,
1983 apud WELLER, 2008, p. 04).

Na descrigdo da propria vida temos certos acontecimentos
significativos, onde surgem conexdes que possibilitam justificar
nossa existéncia e dar-lhe coeréncia. Produzir uma histéria de
vida, tratd-la como uma histdria, ou seja, como uma narrativa que
exige uma sequeéncia logica e significativa dos fatos, talvez seja
uma ilusdo retorica, ndo esquecendo que hd mecanismos sociais
que privilegiam ou autorizam a descri¢do da vida como unidade
e como totalidade. Os sujeitos, ao evocarem lembrancas e recor-
dagdes-referéncias sobre suas experiéncias significativas, buscam
trazer para sua narrativa autenticidade relativa as suas escolhas
e aos episodios que narram através da linguagem articulada. As
historias de vida adotam e comportam uma variedade de fontes
e procedimentos de coleta de dados, podendo ser agrupados em
duas dimensoes, ou seja, os diversos documentos (autobiografias,
diarios, cartas, fotografias e objetos pessoais) e as entrevistas bio-
graficas, que podem ser orais ou escritas:

[...] de fato as biografias sdo bastante utilizadas em pes-
quisa na drea educacional como fontes historicas, de-
vendo cada texto escrito ser utilizado como objeto de
analise considerando, sobretudo, o contexto de sua pro-
ducdo, sua forma textual e o seu contetido em relacao
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ao projeto de pesquisa a qual esteja vinculado (SOUZA,
2006, p.137)

O material obtido através das historias de vida é um con-
junto empirico que deve ser trabalhado por outros procedimen-
tos como a descricdo, a andlise, o levantamento de inferéncias, a
compreensio e a explicacdo. E uma fonte de pesquisa importante
para:

[...] recolher a maior quantidade possivel de testemu-
nhos sobre formas de vida para as quais ndo existam
sendo parcos registros; saber como agem os silenciosos,
aqueles que pouco aparecem na documentagdo escritas,
isto é, as camadas de baixa renda; saber como encaram
sua existéncia diante das modificagdes em curso, cons-
titui uma larga abertura para a utilizacdo de histdrias de
vida (SIMSON, 1988 apud ASTIGARRAGA, 2008, p. 09).
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Situando-nos na perspectiva da pesquisa (auto) biografica
em Educacdo adotamos a perspectiva dos entrevistados sobre a
realidade social, privilegiando seu proprio olhar sobre seu percur-
so. Nesse sentido, ndo tomamos aqui como critério a idade crono-
l6gica dos entrevistados para definir a concepgao de infancia, por
exemplo, mas o modo como cada um deles compreende determi-
nados ritos sociais, normas e obriga¢des mediante as quais foram
se constituindo como sujeitos.

Entendemos que a tessitura dos conceitos em torno de
(auto) biografia, narrativas de vida, percurso e experiéncia de si,
interligados a intersubjetividade, foi fundamental para a compre-
ensdo de nosso objeto de estudo, isso porque nossa pesquisa se
desenvolveu em um contexto de formacdo pessoal e intelectual.
No processo de pesquisa (auto) biogréfica, as (os) universitarias
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(0s) e suas familias entrevistados significaram e ressignificaram
as experiéncias de si, buscando sentido para seus percursos pes-
soais e intelectuais. Nossa pesquisa foi atras de indicios sobre os
percursos de desbravadores com experiéncia de trabalho infan-
til na roca até o Ensino Superior. Certamente que ha muito ainda
para se pesquisar. Apenas apontamos trilhas. Concordamos com
Suanno (2010), que desenvolver pesquisa (auto) biografica, histo-
rias de vida, biografia educativa na formacao de professores como
processo que pode auxiliar no resgate da subjetividade, faz parte
de propostas de inovagdes teoricas e metodologicas apresentadas
e desenvolvidas por professores universitarios.

Relacionamos a pesquisa (auto) biografica na formacao
de professores das classes populares com o conceito de Young
(2009) sobre conhecimento poderoso. Ele estd em contrapartida
ao conhecimento dos poderosos que é definido por quem detém
o conhecimento: “[...] quando olhamos a distribuicdo do acesso a
universidade sdo aqueles com mais poder que tém acesso a cer-
tos tipos de conhecimento” (YOUNG, 2009, p. 45). Ao contrario:
o conhecimento poderoso: “[...] refere-se ndo a quem tem mais
acesso ao conhecimento ou a quem o legitima, mas ao que o co-
nhecimento pode fazer se fornece explicacdes confidveis ou novas
formas de pensar sobre o mundo” (YOUNG, Idem, p. 46). A dife-
renciacdo do conhecimento é o ponto chave da construgdo de um
conhecimento que realmente forneca condi¢des de mudanca de
vida. Para o autor, é importante diferenciar experiéncia cotidiana,
conhecimento escolar e as diferentes relacoes entre dominios do
conhecimento. O autor inglés nos fala que é justamente na per-
cepcdo dessas diferenciacdes que se comega a construir um novo
tipo de conhecimento, o qual ele chama de conhecimento podero-
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so. Ele cita como exemplo, o que, para ele, é a forma mais basica
de diferenciacdo do conhecimento:

O conhecimento dependente de contexto, que é o que
diz a um individuo como fazer coisas especificas, ndo
explica ou generaliza; ele lida com detalhes. O segundo
tipo de conhecimento é o conhecimento independente
de contexto ou conhecimento teérico. E desenvolvido
para fornecer generalizagdes e busca a universalidade.
Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e é ge-
ralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias.
E esse conhecimento independente de contexto que &,
pelo menos potencialmente, adquirido na escola e é a
ele que me refiro como conhecimento poderoso (YOU-
NG, 2009, p. 48).

Na utilizacdo de um método para a andlise das (auto)brio-
grafias, no caso o currere, os autobiografados comecam a perce-
ber-se diante dessa diferenciacdo, citada por Young, como ponto
de aquisi¢do de um conhecimento poderoso, ou tedrico-conceitu-
al. O que proporciona a aquisi¢do de tal conhecimento por parte
desses alunos-universitarios-professores, que lhes possibilitou
efetivas mudancas, ¢ a escola. E af que nos apropriando do ques-
tionamento de Sartre: “O que eu fizcom o que a vida fez de mim?”,
envolvemos a (auto)biografia com o processo formativo académi-
co e curricular.
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CURRERE COMO METODO CURRICULAR (AUTO)BIOGRAFICO
A construcdo do curriculo como experiéncia pessoal é cha-

mada por William Pinar de currere. O método currere é a estraté-
gia para desvendar essa experiéncia e torna-la mais clara. Seguin-
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do-se a etimologia latina, currere significa: “[...] o correr, o registro
de atividades numa relacdo biografica que permite compreender
a experiéncia educacional” (PACHECO, 2009, p. 295). “E um pro-
cesso mais do que uma coisa, uma ac¢ao, um sentido particular e
uma esperanca publica” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 35).

O curriculo é uma conversa complicada de cada individuo
com o mundo e consigo mesmo. Considerando que a experiéncia
educacional dos sujeitos é parte de sua situacdo biogréfica, o cur-
riculo deve proporcionar ao sujeito entender a natureza dessa ex-
periéncia. E através dela, e ndo apenas dela, que o sujeito se move
biograficamente de forma multidimensional (Id. Ibid.).

Trata-se de colocar o individual no centro da discussao, ndao
s6 por imperativo politico e social, mas também por imperativo
psicanalitico, na busca da relacdo do “eu” com o “outro”. Por isso,
esse método, de natureza (auto)biografica: por um lado, busca a
explicitacdo da relacdo entre o que é considerado profissional e o
que conta como pessoal; por outro lado, o que sdo as experiéncias
contextualizadas dos educadores. Nao se restringindo a uma mera
intencdo: “[...] o método currere tem como raiz a nocéo freiria-
na de conscientizacdo, entendida na perspectiva da praxis, que é
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(PACHECO, 2009, p. 297).

Pinar (2009) salienta os testemunhos pessoais e histéricos
para a construcdo do curriculo. Currere € um método de natureza
(auto)biografica que responde a esta questao central: qual é a na-
tureza da experiéncia educacional? Para o estudo e organizacao
curricular da experiéncia educacional, o0 método currere utiliza
principios da fenomenologia e da psicanalise, e ndo propriamente
o0s da psicologia e sociologia, porque no centro dessa experiéncia
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esta o sujeito e a sua subjetividade. Dai que o método funcione
como estratégia para que cada um de nds, como professores, pos-
samos compreender nossas situacoes individuais e em grupo, na
busca de umarelagdo constante entre as esferas pessoal (privada)
e social (publica).

Nesse sentido, 0 método baseia-se na dialética para o es-
tudo das experiéncias de vida e do curriculo como conversagao
complexa, a partir de questdes que dizem respeito aos sujeitos e
ndo a interesses desencadeados por reformas educacionais volta-
das para a reengenharia social. A valorizacdo da consciéncia his-
torica € um dos pontos fundamentais da obra de William Pinar
que deve ser realcada, pois o entendimento que tem das questdes
culturais do curriculo e de seus processos inerentes de produgao
de significados e identidades esta ligada a no¢do de conscientiza-
¢do, sempre presente na sua obra académica.

Realcando o papel do professor no desenvolvimento do
curriculo, bem como o conhecimento ligado aos contextos e as
historias de vida das pessoas, William Pinar propde um método
dialético que combina historia e psicandlise, e que é sintetizado
em quatro fases: regressiva, progressiva, analitica e sintética. Tais
fases sdo momentos inter-relacionados para a compreensao da
especificidade da experiéncia educacional a partir de uma relagéo
historica e de uma relagdo psicanalitica. A experiéncia dos sujeitos
é a fonte dos dados, gerados por associacdo livre, com as quais a
situacdo educacional deve lidar.

O momento regressivo € um retorno ao passado, ndo um
passado concreto ou literal, mas abstrato, conceitual, subjetivo.
No que respeita o curriculo, implica regredir as experiéncias esco-
lares com o objetivo de reviver o passado sem preocupacdes em
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ser logico ou critico. Basta escrever as experiéncias, tornando-as
presentes e conceitualizadas. O momento progressivo é aquele
destinado ao que ainda ndo esta presente, um momento em que
o sujeito lida com o futuro, associando livremente seus interesses
intelectuais. No terceiro momento, o analitico, é feita a descricao
do presente que inclui a resposta do sujeito ao passado e ao futu-
ro. Trata-se de uma fotografia do presente que, juntamente com a
foto do passado e do futuro, permite a interpretacdo do presente
vivido. Essa interpretacdo ndo pode ser feita de forma racional, se-
guindo um esquema analitico hierarquico ou temporal, mas visa a
perceber as inter-relacbes complexas entre presente, passado e
futuro. O momento sintético, no qual o sujeito deve ser capaz de
responder qual o sentido do presente para si, qual, por exemplo,
a contribui¢do da atividade escolar no seu presente como sujei-
to (intelectual e fisicamente falando). Do regressivo ao sintético, o
sujeito desenvolve sua capacidade de: “[...] arriscar, abrindo-se ao
desconhecido. O conhecimento altera o sujeito, a0 mesmo tempo
que é por ele alterado, significado” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 36).

Portanto, a recolha dos dados desta pesquisa foi realiza-
da durante a disciplina Historia Social da Infancia, no periodo de
2016.1, ministrada com duas turmas do PARFOR, da Segunda Li-
cenciatura em Pedagogia. Inicialmente, perguntei as alunas e alu-
nos suas concepcdes de crianca e infancia. Posteriormente, rela-
cionei suas falas com as conceituacdes e estudos de Aries (1986),
Sarmento (2005), entre outros pesquisadores da tematica. Assis-
timos e discutimos ao documentério: A Invencao da Infancia. De-
pois, os alunos e alunas escreveram suas memorias de infancia.
Solicitei apenas que ficassem registradas as datas de nascimen-
to e a cidade natal. Suas memorias foram espontaneas. Em outro
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momento da aula, as alunas e alunos ouviram e registraram por
escrito as memdrias da infancia de seus pais e avos.

Narrativas dos avos

O perfil dos avés é composto por 04 avos e 05 avés, com fai-
xa etaria entre 63 e 84 anos de idade. Residentes em localidades,
distritos e municipios, tais como: Gregorio, Campanario, Meruoca,
Massapé, Groairas, e Santana do Acarau. Todos na regido norte
do estado do Ceara. A grande maioria é de filhos de agricultores
e deram continuidade a profissdo. Tiveram um ntimero grande de
irmaos e também de filhos. Quase todos afirmam que: Nao tiveram
infancia, porque precisavam trabalhar par a subsisténcia pessoal
e da familia e ndo tinham tempo nem brinquedos para brincar.

A avé M. S. S (67 anos — Campandrio — Urudca) lembra
que sua infancia foi muito sofrida. Conclui: “S6 Deus para ter mi-
sericordial”. Avo M. V. T diz que teve dezenove irmdos. Morreram
nove. Ndo havia programa de saude para todos. Havia parteiras. A
vida ndo foi facil. Ndo havia energia elétrica. As criancas dormiam
e acordavam cedo (63 anos — Massapé). “A infancia foi dificil por-
que era muito diferente de hoje. Os pais eram muito rigidos. As
criancas sentiam medo. Nao tinhamos direito a brincar. SO de tra-
balhar” (Av6 R. N. S. — 72 anos — Meruoca). “Eu nao tive infancia.
Pois, ndo tinha tempo para brincar. Adorava ser crianga, mas ndo
tinha tempo para brincar. Tinha dia que eu me sentia muito triste
porque eu ndo tinha nenhum brinquedo” (Avo M. A. S. — 70 anos
— Santana do Acarau).

Todos tiveram experiéncia de trabalho infantil rural e do-
méstico: A avd M. S. S. ndo gosta de falar de sua infancia. O pai
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ficou doente. A situacao familiar piorou. Ela tinha que trabalhar
para ajudar no sustento da casa fazendo chapéu de palha. Ela ia
para o rocado com sua mae. Era tdo pequena que ndo conseguia
passar sozinha na cerca de arame, precisava da ajuda da mae. Um
dia, seu irmdo se cortou com a foice porque era tdo pequeno que
ndo conseguia manusear a ferramenta de trabalho. Tinha que pe-
dir esmola para ndo morrer de fome (67 anos — Campandrio —
Urudca).

Comecei a trabalhar com oito anos de idade para poder so-
breviver. Trabalhava ajudando a minha mae na plantacao. Eu tra-
balhava para poder comprar as coisas que precisava a ajudava nas
despesas de casa. Mas, foi boa a fase de ser crianca. O tempo que
eu tinha livre era para estudar (Avé M. A. S. — 70 anos — Santana
do Acaran).

A maioria possui familia com varios membros. Todos aju-
davam no trabalho doméstico. A av6 R. N. S. nove filhos. Familia
de agricultores. Sempre viveu na agricultura porque “é a profissao
que conhece”. Ndo conhecia ninguém ou oportunidade para sair.
Além dos trabalhos pesados na roca havia os trabalhos em casa
(72 anos — Meruoca). O avd F. R. P. teve 15 irméos. Infancia so-
frida. Aos 7 anos de idade, no inverno, acordava cedo da manh3,
para ir ao rogado fazer plantacdo de milho, feijdo e algoddo. S6
voltava para casa por volta das 14 horas, a pé, porque ndo tinha
transporte. Quando chegava em casa ia ajudar a mde a pelar o
milho e o feijdo para preparar o jantar e o almogo do outro dia. No
verdo faziam a colheita do que foi plantado (77 anos — Groairas:
agricultor).

A grande maioria é ndo é alfabetizada ou possui uma alfa-
betizacdo funcional, ou seja, sabem assinar o nome. Nao frequen-
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taram escola ou frequentaram por muito pouco tempo, ou seja, s6
0s primeiros anos. Para estudar a avo M. V. T. teve que costurar o
préprio caderno, folha por folha. Na escola estudou na cartilha do
ABC. Foi a tnica, entre os nove irmaos, que estudou até o primeiro
grau porque tinha que trabalhar e cuidar dos irmados mais novos
(63 anos — Massapé).

Porisso, as universitarias ouviram e escreveram as historias
de seus avds. Quase nenhuma escolarizacdo formal. A frase que
se repete é: Nao havia escola. Cada familia buscava instruir seus
filhos por conta propria. Contratava uma pessoa que tinha mais
instrucdo que os outros (pessoa que sabia ler, escrever e contar) e
essa pessoa ficava na casa durante alguns poucos meses ensinan-
do as habilidades basicas. Parece que essa pessoa ndo era uma
professora com titulacdo académica, mas com saber instrumental
basico para ensinar as criancgas da regido. Nem sempre esse ensi-
no era muito eficiente. Alguns avos afirmam que ndo conseguiram
aprender nada ou aprenderam o basico: assinar o nome. Vejamos
as narrativas dos avés. Muitos pais ou maes faleceram enquanto
eles eram criangas. Verifica-se a precariedade tanto na escolariza-
¢do quanto no sistema de saude.

A avé R. N. S. afirma que ndo havia escola. Depois, diz que
quando crianca participou da escola, mas explica que:

(%}
o
o
-
-5
<

Ndo era uma escola porque na época so estudava quem pudesse
pagar. Ndo tinha ninguém na regido que soubesse ler. Vinha uma
pessoa que sabia ler e os pais que pudessem pagar, contratavam a
professora. Mesmo assim, ela ficava poucos meses na cidade e logo
ia embora (72 anos — Meruoca).

Na sua infancia, os pais tinham que ter condi¢des finan-
ceiras para pagar uma pessoa para ficar trés meses ensinando os

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 323

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
-4
<

filhos em casa. Seu pai pagou. “Quando fomos para a escola, a
tarefa de trabalho era dispensada porque iamos pela manha e vol-
tdvamos a tarde. Passdvamos muita fome porque comiamos antes
e quando retornavamos para casa” (M. A. M. S. 77 anos).

As caracteristicas da proposta pedagdgica e didatica da es-
cola demonstram um ensino tradicional, punitivo:

Naquele tempo ndo havia escola. Meu pai pagava uma professora
para me ensinar durante a noite. A professora ensinava a Cartilha
do ABC e a tabuada. O aluno que conseguisse ler primeiro batia
de palmatoria nos outros. Quando amanhecia, eu tinha que estar
pronto para a rotina do trabalho. Quando anoitecia, eu estava
bastante cansado (Avo L. X. S. — 77 anos de idade — Santana do
Acarau).

O brincar e as brincadeiras eram administrados entre os in-
tervalos das tarefas domésticas: “Néo tinhamos direito a brincar.
S6 de trabalhar” (Avé R. N. S. — 72 anos — Meruoca). Quando a
escola representa um intervalo no trabalho infantil e proporciona
um momento ludico para ser crianca:

O tempo que eu tinha para brincar era no intervalo da aula. As brin-
cadeiras eram sadias: pega-pega, esconde-esconde, passar o anel,
etc. aproveitava aquele pouco tempo para brincar. Mas, eu queria
muito aprender a ler e escrever. Eu me divertia um pouco com 0s
meus colegas, apesar da minha infdncia dificil. Hoje em dia, sinto
saudades daquele tempo em que eu era crianga. (Avo L. X. S. — 77
anos de idade — Santana do Acarau).

Narrativa dos pais

O perfil dos pais é composto por dois pais e trés maes, com
faixa etaria entre 52 e 76 anos de idade. Moradores dos munici-
pios e localidades de Massapé, Cariré, Tejuguoca, Groairas. Todos
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tiveram muitos irmdos e muitos filhos. Filhos de agricultores que
deram continuidade a profissdo dos seus pais.

Sobre viver a infancia, essa mde expressa a ndo diferen-
ciagdo de género no trabalho infantil, ou seja, meninas e meninos
trabalhavam nas mesmas atividades:

Eu ndo tive oportunidade de brincar na minha infancia. Meu pai
ndo tinha filho homem. Todos os dias ele me levava para trabalhar
no rogado. A gente preparava o terreno, erguia a cerca, capinava,
plantava e colhia. Quando chegdvamos do rog¢ado, cansadas, eu e
minha irma tomdvamos banho, jantdvamos e iamos fazer chapéu
de palha. Com esse dinheiro, minha mde comprava cal¢ados e rou-
pas para nos, uma vez ao ano. A condi¢do financeira do meu pai era
pouch. SO dava para nos alimentar e ainda era mal. Minha mde era
muito rigida. NGo me deixava sair de casa. Eu tinha que obedecer
todas as regras se ndo eu apanhava. (M. J. F. A.)
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Quase todos foram criados pelos avds, ou porque a mae ou
o pai faleceu ou por questdes financeiras da familia. A maioria co-
megcou a trabalhar cedo, quando criangas: ajudando a avo a vender
coisas, cuidando dos irmaos mais velhos. Brincavam muito pouco
ou ndo tinham tempo para brincar. Experiéncia de trabalho con-
feccionando chapéu de palha. Diante das dificuldades econdmicas
de seus pais, aos oito anos de idade (A. V. L. — 52 anos — Massapé)
foi morar com seus avos. Desde cedo comecou ajudar sua avo a
vender café, tapioca e sopa. Mas, sua avé sempre o incentivou a
estudar. Levava-o para a escola todos os dias. Nunca lhe deixava
faltar nada porque ela queria que ele fosse um doutor

Varios tiveram uma histéria precaria de escolarizacdo: pou-
cos anos, salas multisseriadas, uso da palmatdria pela professora. O
pai A. S. M. estudou os primeiros trés anos de escola em sala multis-
seriada. Quando ndo fazia a licdo, apanhava de palmatoria. Estudava
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na Cartilha do Povo. O caderno era costurado. (72 anos — Cariré). A
mde B. P. M. iniciou a trabalhar com oito anos de idade para ajudar a
mae. Frequentou escola durante dois anos. Ndo aprendeu a ler nem
a escrever. Lembra bem da palmatéria (76 anos — Cariré).

As memorias sobre 0os momentos de brincadeiras sdo raras
e paralelas ao trabalho doméstico. Por ser a filha mais velha quase
nao brincou na infancia porque tinha que cuidar dos irmaos mais
novos e ajudar nos afazeres domésticos. A noite, quando seus ir-
mados mais novos dormiam, brincava com suas bonecas de pano
feitas pela sua mde e “era uma felicidade aquele momento” ou,
as vezes, todos os irmdos iam brincar em baixo das arvores. Mas,
isso era muito raro porque sua mae a mantinha muito ocupada nas
tarefas de casa. Apesar de a sua infancia ter sido bastante dificil,
afirma que foi assim que aprendeu a trabalhar e ser responsavel:
[...] é dessa forma que se ensina uma crianga a aprender para a
vida e os pais devem ajudé-los com bons ensinamentos para que
construam saberes e possam ser adultos, tenham compromisso,
respeito e responsabilidade (M. Z. R. F. — 59 anos — Olho dagua —
Groairas: 9 irmaos).
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Narrativa das (os) alunas (os)

O perfil das (dos) universitarias (0os) é composto por um
filho e trés filhas, com faixa etaria entre 26 e 56 anos de idade.
Moradores dos municipios e localidades: Meruoca, Sobral, Tape-
ruaba, Bom Jesus e Santana do Acarau. Todos com experiéncia
de trabalho doméstico e rural. Com escolarizacao dificil, precaria.
Mas, todos chegaram ao ensino superior. Sdo professores da rede
publica municipal.

326 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Para]. A. S. S. (39 anos — Meruoca, 9 irmaos), a vida sem-
pre foi muito dificil. Na infancia vivia no trabalho pesado, na agri-
cultura, porque os pais s6 conheciam este trabalho e queriam que
os filhos seguissem o mesmo. Como ele afirma: “[...] uma infancia
mal vivida, em todos os aspectos”. A adolescéncia foi apenas uma
continuidade disso. Uma vida “[...] apenas de sonhos, muitas ve-
zes sem sonho, sem perspectiva, sem estimulo, sem afeto, sem
brinquedos”.

Falando da minha infdncia tenho pouco a lembrar porque foi uma
infdncia onde ndo podiamos brincar porque tinhamos que traba-
lhar. Eu tomava conta dos meus irmdos pequenos. Ndo tinha brin-
quedos. Sempre inventava os meus brinquedos. Brincava de pular
corda e esconde-esconde. Nunca ganhei uma boneca (M. L. P. — 56
anos de idade — Santana do Acarau).
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Devido a falta de escola perto, a distancia, iniciou tarde sua
escolarizacdo. A escola funcionava em casa de familia onde o pro-
fessor ndo tinha formacdo académica, apenas dominava um pou-
co de leitura. Iniciou a escolarizag¢do “propriamente dita” aos dez
anos de idade (J. A. S. S. — 39 anos — Meruoca).

A populacgdo nordestina viveu em décadas passadas o fe-
nomeno da migracdo para os estados do sudeste brasileiro. Mas,
no depoimento deste universitario, percebe-se que sua geracgao
ainda manteve essa vivéncia: Iniciou uma fase de migracdes: em
1989 para Castanhal, no Para. Em 1990, retorno ao Ceard. Depois,
Pacoti, Ceara. Periodo sem escolarizacdo. A juventude foi mais
revoltante. Os pais rigorosos. Em 1997, foi embora sozinho para
Fortaleza, trabalhar. Sempre tinha o propdsito, o sonho de mudar
de vida. Mas, perdeu muitas oportunidades de trabalho por falta
de estudos. Resolveu voltar a estudar. Concluiu o ensino médio
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em 2004. J& lecionava na Educacdo de jovens e adultos — EJA e
continuou até 2012. Iniciou o ensino superior em 2008 pelo Ins-
tituto Vale do Acarau — IVA, Licenciatura em Lingua Portuguesa.
Fez especializa¢do em gestdo e coordenacgdo pedagogica. Em 2013
assumiu a gestdo de uma escola na rede municipal de sua cidade e
permanece até hoje, em 2016 (J.S.M — 36 anos — Meruoca).

Nesse outro caso, a universitaria lembra que primeiro es-
tudou em casa com uma tia, seu ingresso na escola formal aos oito
anos de idade. Ela, assim como o depoimento do colega acima,
também precisou deslocar-se com a familia para outro distrito que
oferecia mais condi¢des de estudo. Em relacdo aos procedimentos
didaticos, repete-se a rigidez dos métodos, a obrigatoriedade da
mudez dos alunos e a tnica voz ativa da professora. A necessidade
de custear o fardamento e o material escolar dos filhos na escola.
E o papel do estado na oferta de livros e merenda escolar.
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Minha primeira experiéncia de estudo foi com minha tia Fatima,
irmd da minha mae. Ela passou trés dias me ensinando as quatro
primeiras letras do alfabeto. Eu fui a escola pela primeira vez com
oito anos de idade porque meus pais mudaram para o distrito de
Taperuaba, para os filhos poderem estudar. Iniciei os estudos em
escola publica, no primeiro ano “forte”. Nao tenho muito a contar.
Mas, lembro-me claramente da minha professora fazendo croché
no hordrio da aula e ouvindo rddio. Eu soletrava as letras para ler.
Ndo podiamos participar das aulas. Ficdvamos totalmente quietos.
Ndo podiamos tirar duvidas. Somente a professora podia falar. A
escola era rigida. O governo ofertava os livros e merenda escolar
(M.]. A. L. — 47 anos — localidade de Bom Jesus).

A universitaria identifica como Escola Isolada a instituicao
que funcionava na propria residéncia da professora. No caso dela,
a professora era sua mde. A falta de transporte publico para o
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deslocamento até a escola é um depoimento comum. Ela néo re-
alizou o sonho de ser jornalista por falta de recursos financeiros.
Entdo, em um novo sonho, ingressou no curso de licenciatura pe-
dagogia, pelo PARFOR.

Comecou a estudar muito cedo com sua propria mde que era pro-
fessora do municipio. Ela lecionava em casa. Chamava-se Escola
Isolada. Aprendeu a ler e escrever com sua mde. Depois foi para a
escola publica, onde curso do ensino fundamental e o ensino médio.
A escola ficava a trés quilometros de distdncia. fa todos os dias a
pé. O maior sonho era ser jornalista, até brincava disso. Mas, in-
felizmente, os pais eram muito pobres e ndo teve oportunidade de
ingressar na carreira. (M. B. O. M. — 40 anos — Taperuaba, distrito
de Sobral).

Consideracdes finais
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O currere dos avos nos demonstra que ha uma interligacao
complexa em suas vivéncias. Ancorados em um periodo histori-
co-geografico-econdmico marcado pelas dificuldades da vida de
pequenos agricultores, trabalhadores pela subsisténcia, a maioria
iniciou o trabalho na infancia, mantendo a cultura do trabalho in-
fantil, e expressam o sentimento de ndo ter tido infancia. Neste
contexto, frequentar escola era uma raridade e um luxo porque, a
época, nao havia politicas de democratizagdo do ensino publico no
Brasil. Estudar, frequentar escola era uma raridade. Consequente-
mente, muitos ndo sdo alfabetizados. Os avos que frequentaram
escola narram propostas pedagdgicas e procedimentos didaticos
na escola baseado no ensino tradicional, punitivo. O brincar e as
brincadeiras eram administrados entre os intervalos das tarefas
domésticas. Quando a escola representa um intervalo no trabalho
infantil e proporciona um momento ludico para ser crianca.
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O currere dos pais mantém a cultura de trabalho infantil
doméstico rural e a afirmacdo de ndo ter oportunidade de brincar
na infancia, como consequéncia. H4 registro que para o trabalho
nao havia distin¢do de género. Quando ndo havia filhos homens,
as filhas assumiam o trabalho na roca junto com os pais. Também
ha casos de mortalidade infantil entre os irmédos e entre os pais,
fazendo com que eles fossem criados pelos avos. A historia da es-
colarizacdo dos pais ainda é precaria, tal qual a dos avds: ha vivén-
cias de salas multisseriadas, uso da palmatdria pela professora, e
poucos anos de frequéncia a escola. Uma das maes narrou que seu
pai contratava mogas para passar uma temporada morando em
sua casa para ensinar os filhos. Do mesmo modo que no currere
dos avos, as memorias sobre os momentos de brincadeiras sdo
raros e paralelos ao trabalho doméstico.

O currere dos (as) universitarios (as) ndo é muito diferen-
te das duas geracOes anteriores. Mantém-se o sentimento de
que sobre infancia ha pouco para se falar, pouco para lembrar
porque o trabalho prevalecia sobre as brincadeiras. Afinal, “os
pais s6 conheciam o trabalho na agricultura e queriam que os
filhos seguissem o mesmo”. Ndo havia escola na localidade. Tam-
bém era dificil o deslocamento por falta de transporte. Entdo, a
experiéncia de escolarizagdo era pouca ou tardia. Mas, esse qua-
dro de cultura do trabalho infantil foi sendo modificado me-
diante a atitude rebelde de muitos universitarios (as), tal como,
no depoimento de um universitario que foi para a escola com
sete anos de idade, mesmo contra a vontade de seu pai. E ini-
ciou a escolarizacdo propriamente dita aos dez anos de idade. Os
procedimentos didaticos das professoras continuavam rigidos e
autoritarios.
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A partir da experiéncia do método do currere com os univer-
sitarios, entendemos que a pesquisa (auto)biografica proporciona
0 acesso ao conhecimento poderoso que Young (2009) retrata, pois
permite a eles, através de uma metodologia, analisar suas experi-
éncias pessoais e de suas familias, como objeto de estudo. O que
pode nos evidenciar uma capacidade dialética e de conceitulizagao
como nova forma de pensar o seu mundo, sua formacdo pessoal
e académica. Construir um novo curriculo que leve em conta seu
currere pela vida na construcdo de conhecimento poderoso, ca-
paz de transformar as vidas secas em vidas dignas pelo acesso ao
conhecimento e a profissionalidade docente, proporcionado pelo
PARFOR como programa federal de acesso ao ensino superior, é
uma proposta a ser considerada e, ao mesmo tempo, um desafio
diario. Afinal, como expressa esse pensamento de Pessoa: “Ndo
me indigno, porque a indignacdo é para os fortes. Ndo me resigno,
porque a resignacao € para os nobres. Nao me calo, porque o silén-
cio é para os grandes. E eu ndo sou forte, nem nobre, nem grande.
Sofro e sonho” (Fernando Pessoa — Livro do desassossego).

Concordamos com William Pinar que: [O] trabalho peda-
gdgico é simultaneamente autobiogréfico e politico (2006, p.128).
Portanto, o que nos chamou ateng¢do nas narrativas das trés gera-
cOes foram as auséncias ou a precariedade de politicas publicas,
especialmente, no ambito da protecdo a infancia e escolarizagao
gratuita e de qualidade, assim como, as propostas pedagdgicas e
os modelos didaticos, baseados no ensino tradicional.

Mas, havia o sonho de mudar de vida. E com as transfor-
macoes das politicas publicas de acesso e permanéncia ao ensino
publico, a realidade da geracdo dos universitarios foi se transfor-
mando a ponto deles ingressarem e estarem cursando a Primeira
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e a Segunda Licenciatura no PARFOR. Portanto, o PARFOR opor-
tuniza a democratizacdo do acesso da classe trabalhadora ao en-
sino superior.

Afinal, como expressa o pensamento de Fernando Pessoa:
“Na@o me indigno, porque a indignacdo é para os fortes. Ndo me
resigno, porque a resignacao € para os nobres. Ndo me calo, por-
que o siléncio é para os grandes. E eu ndo sou forte, nem nobre,
nem grande. Sofro e sonho” (Livro do desassossego).
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RESUMO
Este trabalho é resultado de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica, a qual
teve suporte da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP). Foram mapeados periodicos cientificos da area de Educacgdo
para melhor compreensdo das tendéncias, discussdes e fundamentacdo
tedrica sobre o tema Formacgdo de Professores. Esta investigacdo ocorreu
com base nas seguintes revistas: Educagdo e Sociedade: Revista de Ciéncia
da Educagdo (1979), Pro-Posicoes (1990) e Ensaio: Avaliacdo e Politicas
Publicas em Educagdo (1993), selecionadas pelo sistema Webqualis da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e acessadas
pelo SCIELO. O objetivo geral é compreender o que vem sendo debatido
nas producdes académicas sobre formagdo docente, publicadas entre 2010
e 2014. Para isso, utilizou-se, predominantemente, o método qualitativo por
meio da andlise documental, com o auxilio de gréficos e tabelas. A partir de 43
artigos, realizou-se um mapeamento regional, institucional, categorizagdo das
principais tendéncias apresentadas pelo campo educacional, a saber: Formagdo
de professores, antropologia, cultura e identidade; Formagdo de professores e
a instrumentalizag¢do do saber e Formagdo de professores e suas influéncias
politicas, além do apontamento das fontes bibliograficas mais utilizadas pelos
autores. Desse modo, as referéncias bibliograficas mais recorrentes, que
se articulam as categorias, centram-se em Acacia Kuenzer, Mourice Tardif,
Demerval Saviani, José Contreras e Paulo Freire. Por meio destes dados, nota-
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se que as pesquisas cientificas sobre formacdo de professores predominam-se
na Regido Sul e Sudeste do Brasil.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Campo educacional. Periddicos
académicos.

TRENDS OF THE TEACHERS EDUCATION ON
BRAZILIAN ACADEMIC JOURNALS

ABSTRACT

This study is a production of a Scientific Iniciation, which was conducted
by the support of Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP). Scientific academic journals of the Educational field were mapped
for a better comprehension of the Teacher Education trends, discussions
and theoretical substantiation. This investigation was based on the following
corpus: Educagdo e Sociedade: Revista de Ciéncia da Educagdo (1979), Pro-
Posigoes (1990) e Ensaio: Avaliagéo e Politicas Ptiblicas em Educagdo (1993),
selected from the CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) Webqualis system and gotten from SCIELO. The general goal
is the understanding of what have been debated about teachers education on
academic scope, published between 2010 and 2014. Therefore, it was used the
qualitative methodology by the documentary analysis, with aid of charts. From
the data of 43 articles, it was made a regional and institutional mapping and
categorisation of the main trends: Teachers education, anthropology, culture
and identity; Teachers Education and the knowledge instrumentalization;
Teachers Education and its politics issues, beyond the main bibliographic
sources used by the articles’ authors. Thus, the bibliographic results are
related to the categories found, as Acécia Kuenzer, Mourice Tardif, Demerval
Saviani, José Contreras and Paulo Freire. By means of this analysis, it is realized
the scientific researches on teachers education are prevailing in the South and
Southeast region of Brazil.

Keywords: Teachers education. Educational field. Academic journals.
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TENDENCIAS ACERCA DE LA FORMACION DOCENTE
EN PERIODICOS ACADEMICOS BRASILENOS

RESUMEN

Este trabajo es resultado de una investigacion de Iniciacion Cientifica, que
tuvo suporte de Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP). Fueron mapeados periddicos cientificos del drea de Educacion para
mejor comprension de las tendencias, discusiones y fundamentacién tedrica
sobre el tema de la Formacion de Profesores. Esta investigacion ocurrié con
base en las siguientes revistas: Educagdo e Sociedade: Revista de Ciéncia da
Educacao (1979), Pro-Posi¢oes (1990) y Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas
em Educacdo (1993), seleccionadas por el sistema Webqualis de CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) y accesadas
por SCIELO. El objetivo general es comprender lo que se viene debatiendo
en las producciones académicas sobre formacion docente, publicadas entre
los afios 2010 y 2014. Para eso, se utiliz6, predominantemente, el método
cualitativo por medio del andlisis documental, con el auxilio de graficos y tablas.
A partir de 43 articulos seleccionados, se realiz6 un mapeamiento regional,
institucional, categorizacién de las principales tendencias presentadas por el
campo educacional, a saber: Formacion de profesores, antropologia, cultura
e identidad; Formacion de profesores y la instrumentalizacion del saber y
Formacion de profesores y sus influencias politicas, ademds del apunte de
las fuentes bibliograficas mas utilizadas por los autores. De ese modo, las
referencias bibliograficas mas recurrentes, que se articulan a las categorias, se
centralizan en Acacia Kuenzer, Mourice Tardif, Demerval Saviani, José Contreras
y Paulo Freire. Con estos datos, se nota que las investigaciones cientificas sobre
formacion de profesores predominan en la Region Sur y Sudeste de Brasil.

Plabras clave: Formacion de profesores. Campo educacional. Periodicos académicos.
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Introducao

O levantamento das tendéncias acerca da formacao do-
cente em periodicos académicos promove um conjunto de dis-
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cussOes para se pensar como este processo € concebido pelos
estudiosos da area e quais aspectos a implicam, inserida no cam-
po educacional brasileiro. Neste estudo, a formacdo de profes-
sores foi analisada por uma perspectiva abrangente que envolve
desde questdes politicas a identidade dos professores e como
estas caracteristicas influenciam as praticas pedagogicas e o pro-
prio sujeito-docente.

O termo “formacdo” é amplo em sua conceitualizacdo no
contexto da Educacdo. Contudo, utilizando-se da logica de Anto-
nio N6voa (1999), a formacdo pessoal e profissional sdo construi-
das simultaneamente e se complementam, ao afirmar que

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-re-
flexiva, que fornega aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacao participada. Estar em formacdo implica
um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre o0s percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma iden-
tidade profissional. (NOVOA, 1999)
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Antes de mais nada, “O professor € a pessoa. E uma par-
te importante da pessoa é o professor” (Nias, 1991 apud Névoa,
1999) Nesse sentido, prossegue uma interacdo entre o que cons-
titui a pessoalidade e a profissionalidade do docente ao constituir
suas respectivas identidades. Ainda de acordo com o autor, a for-
macdo possui um viés de praticas individuais e coletivas; sendo
que as primeiras podem ser uteis na aquisi¢do de técnicas cogni-
tivas, mas proporcionam um isolamento que concebe o professor
apenas como transmissor de um saber ndo engajado a profissao.
Ja a dimensao coletiva opera numa emancipacdo profissional que
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contribui para uma produc¢do e incorporacao autbnoma de sabe-
res e valores.

A partir desta perspectiva, pretende-se discutir, neste arti-
go, como e por quais autores a formacdo docente é debatida, entre
o periodo de 2010 a 2014, em revistas académicas. Sistematizado
em duas etapas, a primeira parte deste trabalho constitui a descri-
¢ao do corpus utilizado, a metodologia adotada e um mapeamento
institucional e regional dos artigos analisados. Na segunda parte,
apresentam-se trés principais categorias a respeito da formagao
de professores, que se relacionam com a principal bibliografia ci-
tada pelos autores destes artigos.

Articulacao de sentidos entre o corpus da investigacao e sua discussao
central: formacao docente no campo educacional brasileiro
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Como fonte de pesquisa, tém-se os seguintes periddicos
brasileiros qualis Al: Educacdo e Sociedade: Revista de Ciéncia
da Educacdo, fundada em 1979, publicada pelo CEDES (Centro
de Estudos Educacao e Sociedade) — Campinas/SP; Pro-Posicdes,
criada em 1990, publicada pela Faculdade de Educacao, UNICAMP
— Campinas/SP e Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Edu-
cacdo, instituida em 1993 e publicada pela Fundagdo Cesgranrio
— Rio de Janeiro/R]. Por meio dos seus artigos publicados entre
o periodo de 2010 a 2014, pretende-se discutir algumas tendén-
cias, a saber: caracteristicas das revistas, uma relacdo de titulos
dos artigos dos periddicos e graficos demonstrando as regioes e
as afiliacOes as quais os autores dos artigos pertencem, além da
analise dos artigos a partir de categorias estabelecidas e a biblio-
grafia mais utilizada pelos autores dos artigos.

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 339

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



A importancia da contextualizacdo dessas revistas acadé-
micas é desvelar suas estruturas e coloca-las como importantes
instrumentos de constru¢do de sentido no discurso do campo
educacional e compreender a construcdo identitaria destes veicu-
los de comunicagdo cientifica. A anélise do corpo editorial de cada
periddico é relevante para se observar as regides e institui¢des de
origem dos integrantes das revistas e, dessa forma, compreender
a contextualizacdo do que faz o tema formacao de professores es-
tar tdo presente em algumas regides e escasso em outras.

No editorial internacional da revista Educacdo e Sociedade,
por exemplo, h4 predominancia de autores de institui¢des euro-
peias em Portugal, Franca, Reino Unido e Espanha; americanas
no Canada e nos Estados Unidos; sul-americanas em Argentina
e no Chile; e da América Central, no México. A maioria do corpo
editorial brasileiro se concentra na Regido Sudeste do pais: Uni-
versidade de Sdo Paulo, Universidade Federal de Minas Gerais e
Universidade Estadual de Campinas.

Em Pro-Posicdes, a maioria do conselho editorial estran-
geiro é proveniente de paises como Argentina, Franca e Itdlia. J&
o conselho brasileiro é novamente predominado por institui¢des
da Regido Sudeste, representada pela Universidade Estadual de
Campinas, Universidade de Sdo Paulo, Universidade Estadual do
Oeste Paulista, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Federal Flumi-
nense. O conselho editorial estrangeiro de Ensaio é composto por
institui¢oes chilenas, uruguaias, portuguesas, canadenses e nor-
te-americanas. Porém, os editores brasileiros sdo hegemonica-
mente da Regido Sudeste do pais, em: Universidade de Sao Paulo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Fundacdo Cesgranrio,
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Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Catdlica
de Petropolis.

No que se refere aos conselhos editoriais brasileiros, perce-
be-se que a maioria encontra-se na Regido Sudeste, Universidade
Estadual de Campinas, presente nas trés revistas: Universidade de
Sao Paulo, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade
Estadual do Rio de Janeiro estao em duas revistas, Pro-Posicoes
e Ensaio, e Universidade Federal de Minas Gerais, presentes so-
mente em Educacdo e Sociedade. A maioria dos integrantes do
corpo editorial estrangeiro do continente americano tem naciona-
lidade argentina, chilena, uruguaia, norte-americana e mexicana.
Em relacgdo aos europeus, ha predominancia dos editores de Por-
tugal, Franca, Espanha, Reino Unido e Itdlia.

O corpo editorial permitiu verificar a disposi¢do nas dife-
rentes regioes brasileiras e internacionais dos pesquisadores que
constituem o conjunto de vozes no campo educacional sobre dis-
tintos temas e aspectos da educagdo. Os membros do corpo edi-
torial do Brasil sdo, em sua maioria, da Regido Sudeste; ja a maior
parte dos membros estrangeiros pertence ao continente america-
no e europeu, com grande contribuicdo deste ultimo.
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Processo metodoldgico

Com o intuito de facilitar a identificacdo dos principais da-
dos dos periddicos académicos, totalizando 43, elaborou-se um
protocolo para andlise de cada artigo selecionado sobre formagao
de professores, com as seguintes informacdes: titulo do periédi-
co, qualificacdo, ano, volume, titulo do artigo, autores, filiacoes,
palavras-chave, sintese do resumo e resumo original; além de um
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pequeno quadro para checagem das etapas que constituem a re-
dacdo do resumo, como se vé a seguir:

Periédico: Pro-posicbes Qualis: A1
Ano: 2013 Volume: 24

Titulo do artigo: ETNOEDUCACAO PATRIMONIAL - REFLEXOES
ANTROPOLOGICAS EM TORNO DE UMA EXPERIENCIA DE FORMAGAO
DE PROFESSORES

Autores: Giimar Rocha; Adriana Russ Johnny Alvare.
Filiagdes: UFFIUNIRIO

Palavras-chave: educagio; palriménio; Orbdmind; formag3o de professores.

Sintese do resumo: Neste arfigo discule-se anfropologia em relacdo a
formagdo docente com o objetivo de contribuir para a atuagdo da pesquisa na
formacgdo de professores da rede publica de Orbdmind. Para isso, adola-se
como melodologia pesquisas etnograficas em comunidades locais, almejando
como resultado instrumentalizacdo no processo de consirugo, praticas
educativas interdiscipiinares @ uma percepgao fundamental ao patrimdnio local |
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PARTES DO RESUMO | DISCUSSAO | OBJETIVO | METODOLOGIA | RESULTADOS
. X X X

NAO

Resumo originak: O texio apresenta alguns resultados parciais do projeto de pesquisa,
ainda em curso, sobre educacao patrimonial em Orodmina/PA, no qual se arficulam a
experiéncia de exiensdo com a pesqusa elnogrifica realizada em diversas
comunidades locais. O objefivo & o de contribuir para a formagdo dos professores da
rede publica de ensino, como sujeilos pesquisadores, nas comunicades onde aluam,
fendo por fim a sua instrumentalizagio no processo de construgao, em conjunto com
os alunos, e de prai- cas educalivas inlerdisciplinares, fortalecida por um olhar
sensivel a0 patrimdnio cultural local
Fonte: Elaborado pelos autores, 2015.
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Com base nas referéncias do protocolo foi possivel desen-
volver um quadro com a relacdo dos titulos dos artigos e produ-
zir graficos que apontam de que regides do pais e do exterior os
autores pertencem e outros graficos que apresentam as filiacoes
(Instituicdes de Ensino e/ou Pesquisa) dos autores. Dessa forma,
foi possivel iniciar um panorama dessas revistas no campo edu-
cacional brasileiro, ou seja, identificar como estao distribuidas as
contribui¢des cientificas do pais e do exterior. Ademais, pode se
ter ideia de qual é a tendéncia de publicacdo dos periddicos, no
que diz respeito aos temas escolhidos.

Dos 43 artigos, foram analisados os textos na integra de 19,
pelos quais foram embasados a elaborag¢do das seguintes catego-
rias: Formacdo de professores, antropologia, cultura e identidade;
Formacgado de professores e a instrumentalizag¢do do saber e For-
macdo de professores e suas influéncias politicas, além de ter sido
investigada a bibliografia predominante nos artigos. Cabe desta-
car que este panorama se restringe aos anos de 2010 até 2014 e
centra-se na formacgdo docente.

E fundamental apontar que a abordagem de pesquisa quali-
tativa se caracteriza complexa uma vez que envolve a esséncia do
ser humano. Apesar de se ter critérios e técnicas para a selecao
dos dados e andlise, hd um contexto social, ideoldgico e cultural
que influencia os resultados finais (LUDKE e ANDRE, 2003). Teve-
-se 0 objetivo de analisar os dados de maneira imparcial, contudo,
é inevitavel a imparcialidade total, uma vez que ela consiste na
subjetividade de interpretacdo de outros individuos, autores dos
documentos em questdo. Ainda de acordo com as autoras, este
tipo de andlise é uma fonte “rica e estavel” (IDEM, p. 45, 2003),
vantagem que contribuiu para a investigacdo das fontes bibliogra-
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ficas mais utilizadas pelos autores, pois eles se remetem a textos
mais antigos.

Caracteristicas gerais dos artigos cientificos

A partir dos titulos dos 43 artigos sobre formacdo de pro-
fessores, observam-se particularidades sobre o que este proces-
so de formacdo implica e os temas predominantes acerca disto.
Assim, os titulos buscam sintetizar os temas abordados e, conse-
quentemente, tem-se uma visao geral das tendéncias tematicas
que as revistas estudadas apresentam.

Nota-se que em Educacdo e Sociedade, a discussdo a respei-
to da formacdo de professores é abrangente, ao estar relacionada
a diversos aspectos como préticas pedagogicas, politicas educacio-
nais, educacdo para jovens e adultos, Ensino Médio, Ensino Superior,
ao Plano Nacional de Educacdo, e formacdo docente em Portugal e
Espanha. As escolhas tematicas dos textos selecionados referem-se
aos diversificados campos de conhecimento especifico da Educacéo.
Em Pro-Posicoes, a formagdo de professores estd interligada a arte,
a formacgao continuada, a area de Ciéncias Biologicas e Histdria, mas
a predominancia é de temas sobre antropologia/etnografia e prati-
cas docentes, envolvendo a leitura, a memoria, a experiéncia, bem
como os sentidos que essas categorias apresentam na formacgao.

Por fim, no periddico Ensaio, apesar de haver temas que ar-
ticulem formagdo com educacdo superior, diretrizes curriculares
e formacdo continuada, o que prevalece é a preocupacdo com as
politicas publicas educacionais centralizadas na Educac¢do Basica,
na reforma educacional tendo em vista o PNE (Plano Nacional de
Educacéo).
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Aspectos regionais

O mapeamento regional das institui¢cdes é fundamental
para verificar como a pesquisa académica sobre formacdo docente
encontra-se distribuida no campo educacional brasileiro. Os trés
graficos a seguir representam as regioes das institui¢des as quais
os autores dos artigos de cada revista em estudo estdo afiliados:

Figura 1 — Grafico por regioes

® Sudeste

B Centro-Oeste

= Portugal/Lisboa

H Inglaterra/Londres

® Canada/Burnaby

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Educagdo e Sociedade: Revista de
Ciéncia da Educacdo, 1979.

Figura 2 — Grafico por regioes

m Nordeste
m Sudeste

. Sul

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Pro-Posi¢des, 1990.
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Figura 3 — Grafico por regides

® Sudeste
m Sul

¥ Peninsula Ibérica

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publi-
cas em Educacdo, 1993.

Com base nestes dados, vé-se que o predominio das institui-
¢Oes encontra-se na Regido Sudeste do Brasil. No entanto, pode-se
constatar uma grande quantidade dos autores na Regido Sul e assi-
nala-se uma minoria deles nas Regides Nordeste e Centro-Oeste. Os
periodicos Educacdo e Sociedade e Ensaio possuem autores inter-
nacionais da Peninsula Ibérica, Inglaterra e Canada. A maior parte
dos autores pertence a regido Sudeste, porém, os graficos apontam
uma escassa representacdo nas regioes Nordeste e Centro-Oeste e
ndo se verifica contribui¢do de autores do Norte. No que se refere
a presenca internacional, aponta-se, em sua maioria, a América do
Norte (Canadéa) e a Europa, (Portugal, Espanha e Inglaterra).

Portanto, vé-se que pesquisas sobre o tema formacdo de
professores, nas trés revistas em estudo, centram-se na regido
Sudeste do Brasil e no continente Americano. Percebe-se, com
isso, um desiquilibrio regional nesses debates, certamente, con-
centrando o poder de voz em direcionamentos tedricos geopo-
liticamente localizados para esta temética de pesquisa. No caso
brasileiro, por exemplo, percebe-se uma fraqueza de voz desta
abordagem do tema nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
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Aspectos institucionais

A busca de dados sobre as instituicdes onde se fala sobre
educacao, possibilita identificar em quais locais do Brasil e do ex-
terior ha mais preocupacdo em pesquisar sobre formagao docen-
te. Os graficos subsequentes demonstram as instituicdes as quais
os autores pertencem em cada um dos peridédicos:

Figura 4 — Grafico de institui¢des por periddicos
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Educagdo e Sociedade: Revista de
Ciéncia da Educacdo, 1979.

Figura 5 — Grafico por regides
25 7

)
R
&

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Pro-Posi¢coes, 1990.
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Figura 6 — Grafico por regioes
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publi-
cas em Educacdo, 1993.

Estes graficos permitem notar que as regioes Sudeste e Sul
do Brasil ainda prevalecem. Os periddicos possuem publicagdes
oriundas de institui¢des do Centro-Oeste e do Nordeste, como
minoria, entretanto, cabe destacar que Sudeste e Sul prevalecem
com uma significativa quantidade em relagdo as outras duas. Essa
maioria esta representada pelas seguintes instituicoes em des-
taque: UFR] (Universidade Federal do Rio de Janeiro), UFF (Uni-
versidade Federal Fluminense), UNICAMP (Universidade Estadual
de Campinas), UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa),
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) e UFSC (Universi-
dade Federal de Santa Catarina). Ndo h4 periddicos vinculados as
instituicoes do Norte.

No entanto, os periddicos de Educacdo e Sociedade e En-
saio apresentam vinculagdes com institui¢des estrangeiras, dos
seguintes paises: Espanha, Portugal, Inglaterra e Canada, com a
maioria em Portugal. Nota-se que a discussdo sobre a formagao
de professores, no periodo determinado, informa que o campo
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educacional brasileiro, concentra os esfor¢os de publica¢des e
destaque nas Regides Sudeste e Sul, tal predominancia é repre-
sentada pela maioria das instituicdbes do Sudeste. Porém, nao
constam contribui¢des sobre o assunto na regido Norte do Brasil
e destaca-se a presenca de instituicOes internacionais europeias.

Principais tendéncias acerca de formacao de professores

Nesta parte, serdo apontadas e analisadas as principais
abordagens tedricas, bem como a bibliografia utilizada como su-
porte, pelos autores dos artigos, em cada um dos temas categori-
zados. O exercicio de categorizar foi fundamentado em identificar
o0s assuntos centrais dos 19 artigos.
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Formacao de professores, antropologia, cultura e identidade

Nesta categoria, percebe-se que a formacdo docente é
abordada por trés perspectivas: antropologica, cultural e identi-
taria. A primeira consiste em enxergar a formacdo docente por um
viés formativo que vai além da profissionalizacdo instrumental e
atinge um olhar sensivel a construcdo e constituicdo desse sujeito
na sociedade.

Enquanto a antropologia permite enxergar o processo de
formacdo docente e se atém a ele, busca compreender e dimen-
sionar a trajetdria do profissional docente misturando, por vezes,
aspectos intrinsecos a acdo docente e também aspectos pesso-
ais e individuais; na perspectiva cultural, o que esta em jogo é a
construgdo dos sentidos da profissdo docente como expressao e
refracdo (Bakhtin, 1995) das mediacoes culturais (Martin-Barbe-
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ro, 1992) que engendram o docente, enquanto sujeito, bem como
isso surte efeito nas praticas pedagdgicas. Trata-se do poder e
da organizacdo cultural que age sobre a formacdo de professores.
Sobre a terceira perspectiva, a identidade profissional é forjada
no processo cultural em que o profissional estd, constantemente,
em contato, isto é: o espac¢o de formacao inicial e a instituicdo es-
colar (PATTO, 2004). O docente est4 inserido em um determinado
sistema que representa uma cultura que o molda, fruto de uma
construcdo sociocultural e historica agentes.

A metodologia Etnobiografica e biografica, recorrentes nos
artigos desta categoria, permitem um olhar mais acusado aos de-
talhes do ambiente no qual o sujeito habita, seus valores, ideolo-
gia e a maneira de conduzir a vida, como se ddo as préticas coti-
dianas “naturalizadas” que sdo construidas ao longo do tempo. A
observacdo e a presenca do investigador nesse ambiente o opor-
tunizam ndo apenas a conhecer o funcionamento dos habitos e da
rotina, mas também a sentir esta atmosfera. Desse modo, ha uma
compreensdo mais eficaz de como isso influencia na formacgdo do
docente enquanto sujeito.

Verifica-se que a formacdo de professores para esta cate-
goria se atém a aspectos menos instrumentais e mais estruturan-
tes da profissdo docente, isto é: do didlogo entre aspectos insti-
tucionais/ escolares e conformacoes da profissdo docente ofere-
cidas pela formacao inicial. O que se quer dizer exatamente é que
o entendimento sobre a formacgdo de professores considera seus
atores ou sujeitos e ndo se atém aos procedimentos instrumentais
em busca de uma ideia de éxito. Aproveita-se o cotidiano ampara-
do na cultura em que este sujeito apresenta seu espectro de agdo.
E um olhar de quem est4d no campo em combate constante com
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seus dilemas ortodoxos ou heterodoxos, mas fincado nesta arena.
E a voz emitida de dentro para fora do campo.

Destaca-se, ainda, nos artigos selecionados por esta pes-
quisa, a grande quantidade de autores estrangeiros na bibliogra-
fia. Isso demonstra que estamos em conato com as ideias, as ten-
déncias e o olhar do outro (estrangeiro). Diante disso, coloca-se
a questdao: como os brasileiros se apropriam das contribui¢des
estrangeiras no ambito de uma relacdo cultural prépria?

Aborda-se a formacdo de professores considerando as
transformacoes curriculares ocorridas, principalmente, nos anos
90 e 2000 em que o carater combativo (critico e ideologico), como
podemos observar em Tomaz Tadeu da Silva (1999), divide espa-
¢o com questdes de ordem subjetiva e nesse movimento os aspec-
tos individuais estdo atrelados a nocdo de cultura e no nosso caso,
numa cultura latino-americana, portanto, hibrida e diversificada,
ganha a cena por meio de temas como a multiculturalidade.

Em contraste com metodologias Etnobiograficas e biografi-
cas, que consistem no olhar dos sujeitos, a andlise documental se
restringe ao acesso do texto. Ao ser interpretada por outro sujei-
to, envolvem muitas subjetividades, com risco de influenciar nos
resultados finais pela falta de objetividade e evidéncia dos dados.
Nesse sentido, a escolha dos léxicos e dos principais pontos de
analise nunca sdo arbitrarios, pois envolvem ideologia, valores e
sentimentos (LUDKE e ANDRE 2003).

Além dos principais autores citados ao longo do texto, des-
taca-se para esta categoria Bourdieu (1979), que articula a rela-
¢do da cultura escolar com a insercdo do ser humano na socieda-
de. As formas de investimento escolar estdo relacionadas com a
transmissao doméstica de capitais culturais que aparecem em trés
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estados: incorporado, objetivado e institucionalizado. O primeiro
estado do capital cultural est4 relacionado ao processo de incor-
poracdo de algo que se torna muito pessoal, integrante da pessoa
“é um ter que se tornou ser” (Bourdieu, 1979, p. 4), € um habi-
tus! que se cultiva, ndo sendo possivel sua transmissdo imediata;
0 objetivado representa bens materiais que simbolizam capitais
econOmicos e o institucionalizado, porta um valor escolar social
autéonomo.

Desse modo, contextualizam-se os trés aspectos dessa ca-
tegoria, sdo eles: antropologia, cultura e identidade na perspecti-
va da formacdo docente. Os individuos se encontram numa cultu-
ra escolar que se inicia desde seus primérdios, logo, essa pratica
de frequentar o ambiente escolar permeia esses trés capitais cul-
turais mencionados pelo autor de forma que um estd interligado
ao outro. Essa transmissdo doméstica abrange um meio social e
cultural que refletem, fortemente, no ambiente escolar, explica-se
porque a formagdo académica se encontra tdo proxima dos aspec-
tos pessoais, pois de acordo com a transmissao dos capitais, cada
individuo encara, diferentemente, o simples ato de se locomover
até a escola ou a instituicdo de ensino, como ele se identifica pe-
rante as instituicoes de ensino.

Formacao de professores e a instrumentalizacao do saber

A relevancia desta categoria se pauta no debate sobre a in-
fluéncia da instrumentalizacdo das praticas pedagdgicas na for-

1 Conforme Bourdieu (1983), o conceito de habitus* é compreendido como um conjunto de ide-
ologias e valores que levam o individuo a viver e a pensar de determinada maneira, seu modo
de ser e existir.
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macgdo de professores. Apresentar-se-do artigos que discorrem
sobre o mesmo tema, mas em perspectivas metodologicas e te-
oricas distintas como a analise do discurso e analise documental.
Contudo, todos os artigos desta categoria abordam a formacdo
por um olhar atento e sensivel ao criticar a excesso pela técnica e
a reproducdo do conhecimento recorrente nas praticas de ensino
e aprendizagem. Portanto, a seguir, pretende-se apresentar os re-
sultados obtidos e identificar as tendéncias para qual a formagéo
docente se volta e, como isso, se da no campo educacional.

Dessa forma, Barreto (2012) apresenta uma critica a substi-
tuicdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC’S) pelas
praticas pedagogicas, nas quais os docentes se utilizam das tecno-
logias, mas nao as questionam e, principalmente, ndo percebem o
impacto dessa tecnizacdo em sua formacdo. No Ensino a Distancia
e no e-learning, por exemplo, os docentes ndo sdo levados a ques-
tionar sua melhor abordagem, mas apenas a aceitarem a forma
como lhes sdo aplicados. Assim, pela analise documental de leis,
decretos, resolucdes, pareceres, planos e programas que contem-
plam as TIC’s, realizada pelos autores, verifica-se uma reconfigu-
racdo da formacdo docente que se volta a reproducdo das praticas
pedagogicas, pois, as tecnologias ndo sdo utilizadas de maneira
fundamentada, mas descontextualizadas e automatizadas.

A Andlise do Discurso nesses documentos permite enxergar
que os aspectos semanticos, sintaticos e pragmaticos se voltam a
uma tendéncia de formacao instrumentalizada, portanto, dissocia-
da das praticas pedagogicas. Para apresentar uma discussao sobre
o tema, utilizaram-se autores como Manuel Castells, Mattelart e
Erick Felinto que abordam a relagéo da tecnologia, estudos midié-
ticos e comunicacdo com a cultura, historia, sociologia, linguistica e
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literatura. J4 para essa metodologia empregada, Jesus Martin-Bar-
bero contribui para se pensar a cultura contemporanea.

Exclusivamente pela andlise documental, Selles e Andrade
(2013) e Cruz Junior et al (2014) realizam uma critica a instru-
mentalizagdo, dizendo que o privilégio da técnica em prol de uma
formacao, considera aspectos mais amplos das préticas pedagogi-
cas metodoldgicas, historicas e culturais. A formacgdo docente esté
diretamente relacionada com os saberes e experiéncias (TARDIF,
2002) sociais que influenciam na praxis profissional.

Nele, destaca-se Gauthier (2006), que contribui com a in-
vestigacdo das praticas de ensino e aprendizagem e Donald Schon,
que se pauta nos estudos sobre a formacdo de professores, dis-
cutindo a partir de uma epistemologia que nao valoriza o conhe-
cimento cientifico cultural e a existéncia de um conhecimento
académico técnico-cientifico que desvaloriza o saber pedagdgico
(DUARTE, 2003). E um sujeito diante do seu éxito e do seu fracas-
so. E a “reflexdo sobre a acdo” desse sujeito diluido no espaco do
campo. Cruz Junior et al (2014) assinalam que a formagdo docente
é investigada e analisada por meio dos proprios alunos (seus rela-
térios de estagio).

Essa metodologia permite enxergar como esses alunos de
licenciatura concebem as praticas pedagdgicas desde as aulas te-
oricas e expositivas sobre o assunto até sua atuagdo na sala de
aula. Para tanto, utiliza-se novamente, Gauthier que trata do saber
docente e Contreras (2002) para discorrer sobre a autonomia do
professor, que conduz a discussdo sobre as praticas de ensino e
aprendizagem na formacdo inicial. Em um dos relatérios, chama-
-se atencdo para a seguinte ocorréncia: os alunos demonstraram
resisténcia ao estagiario experimentar uma abordagem pedagogi-
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ca ndo autoritdria e ndo punitiva, como costumava ser na escola
em questao.

Verifica-se um aprisionamento a ortodoxia e a rigidez au-
toritaria dos métodos reprodutivos com carater de poder, nos
quais o professor “manda” e o aluno “obedece”. Trata-se de uma
representacdo de escola em que a ordem e a disciplina parecem
representa-la. Percebe-se, neste momento, a presenca forte da
ortodoxia do campo (Bourdieu, 1983) e se permite pensar que a
formacao docente amparada em aspectos mais estruturantes (his-
téricas, culturais, pedagogicas, por exemplo) pode permitir uma
reacdo (heterodoxa) a esta logica rigida e autoriza. Isto propor-
ciona um novo olhar sobre as rela¢des de ensino, olhar este, que
considera uma relacdo mais dialdgica (Bakhtin, 1995) e coletiva,
permitindo, assim, presencas autorais.

Com esse tema, articula-se a relacdo entre professor e alu-
no sobre a qual Noblit (1995) discorre; por questdes culturais de
organizacao do ensino, o professor é obrigado a lidar com o poder
na sala de aula, logo, é fundamental que ele seja utilizado por uma
ética baseada no desvelo. Isso proporciona uma relacao constru-
tiva e harmonica, que propicia ao aluno desenvolver suas habili-
dades intelectuais e sociais e também ao professor, a desenvolver
suas praticas pedagdgicas de maneira humanitaria. No que diz
respeito a outro artigo, Rosso et al (2010) critica a influéncia da
organizacdo legislativa na instrumentalizacdo docente. Por meio
de andlise qualitativa e quantitativa, constatou-se que ha uma
tendéncia adaptativa a legislacdo pos-LDB, instrumentalizando
as licenciaturas. Portanto, valoriza-se, culturalmente, a formacao
docente que é movida por um curriculo técnico e racional em re-
lacdo as praticas pedagogicas mais estruturantes.

(%}
o
o
-
-5
<

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 355

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Por meio de um questiondrio aplicado aos professores, o
problema menos citado pelos licenciandos é o das praticas peda-
gdgicas, eles priorizaram em mencionar problemas maiores, se-
gundo 0s mesmos, como a escola, em seguida, os alunos e depois
os professores. Certamente, os elementos de uma escola, como
sua gestdo, corpo docente, discente e infraestrutura, sdo essen-
ciais. Contudo, chama-se atenc¢do ao fato de os alunos conside-
rarem a qualidade das praticas pedagdgicas o ponto menos rele-
vante, ou seja, assim como os curriculos, agem e principalmente
pensam de maneira instrumentalizada. Rosso et al (2010) utilizam
Magda Soares para discutir letramento, leitura e formacao de
professores e Robson Loureiro para abordar questdes referentes
a linguagem, aliada a sociologia, filosofia, histéria e a politica da
Educacéo.

Portanto, esta categoria permitiu verificar que para os au-
tores destes artigos, a formacdo docente é atribuida a uma instru-
mentalizacdo que impossibilita os professores articularem o co-
nhecimento especifico do contetdo com as praticas pedagdgicas.
Instrumentalizagdo esta, que provém desde a organizacdo politica
dos curriculos, que sdo fragmentados, a0 modo como os futuros
docentes pensam suas metodologias de ensino e aprendizagem.
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Formacao de professores e suas influéncias politicas

Antes de fazer os apontamentos sobre esta categoria que se
trata das politicas educacionais, € relevante destacar que o acesso
as producdes cientificas se denomina uma politica educacional de
inclusao aos privilegiados ou de exclusdo aos marginalizados. Pois
a imprensa periodica é um meio midiatico do qual seus autores
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participam publicando, assinando-a ou deixando de fazé-lo (Cas-
pard, 1993, p. 93 apud Denice Catani, p. 177, 1996). A dinamica
de circulagdo e de elaboracdo seleciona onde e quem tem acesso
aos perioddicos, uma vez que ela se restringe a um espaco de luta
entre integrantes de um mesmo campo que possuem interesses
em comum (Bourdieu, 1983).

Existe uma politica engajada no transito que ocorre entre
0s campos; isso é possivel porque hé capitais culturais especificos
que permitem o movimento dos individuos ao acesso ou nao a
estes periodicos. Nesse sentido, essas revistas académicas tam-
bém sdo utilizadas como instrumento que proporcionam espago
ao individuo dentro dos campos, pois ao entrar em contato com
os periodicos, observa-se qual politica do campo educacional se
permeia sobre eles e, principalmente, a politica cultural que os
compoe.

Todos os aspectos a considerar sobre as revistas possuem
uma significacdo cultural; a sua apresentac¢do na pagina online, as
normas de publicacdo exigidas na estrutura textual de artigo, seu
periodo de publicagdo quadrimestral ou trimestral, o seu qualis, a
selecdo de quem tem permissdo para publicar e, principalmente,
a selecdo de quem compdem o corpo editorial nacional e a inter-
nacional. Estas caracteristicas marcam uma ideologia e uma hie-
rarquizacgdo politica no campo. Sendo assim, esta categoria tem
0 objetivo de discorrer sobre a organizacdo politica que rege a
formacdo docente.

Ha uma politica que controla como deve ser o perfil da for-
macdo de professores e 0s processos pelos quais se deve passar
para exercer a profissdo. Este processo estd embasado numa cul-
tura que dita as regras estrategicamente com um objetivo geral de
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se formar de maneira instrumentalizada, técnica e aligeirada para
o mercado de trabalho. A desvalorizacdo da profissdo faz com que
haja falta de interesse da populacdo e, consequentemente, vai
surgindo uma sociedade com uma cultura que nao valoriza o ensi-
no e a aprendizagem.

De acordo com os artigos, os dados apontados pelas ana-
lises do Plano Nacional de Educacdo e pelas legislacoes p6s-LDB
(2010-2020) sdo preocupantes, uma vez que apresentam um mo-
vimento politico para suprir a defasagem docente de forma rapida
e desqualificada. As condicOes de oferta dos cursos de Ensino a
Distancia ndo sao satisfatorias, pois ndo ha um perfil claro profis-
sional a ser atingido (GATTI E BARRETO, 2009). Em outros paises
se verifica essa pratica de ensino e aprendizagem a distancia com
mais tempo de experiéncia, enquanto no Brasil esta havendo uma
“proliferacdo” dessa oferta. A grande questdo é ndo se ter conhe-
cimento suficiente para a aplicagdo (GATTI, 2014).

No Brasil, a maioria dos cursos de licenciatura oferece mui-
tas vagas no periodo noturno, frequentemente destinadas a quem
trabalha durante o dia, além das diversas aprovacdes pelo MEC
do curso a distancia, comprometendo, assim, a qualidade desse
oferecimento. A propria estrutura do curso permite um espaco as
pessoas que escolhem por ele como uma “segunda op¢do” de tra-
balho ou apenas pela certificacdo de um curso superior. Esse tipo
de oferta propde suprir, rapidamente, a falta de professores por
meio de uma mdo-de-obra barata da profissao, e, assim, gerando
uma desvalorizacdo e falta de interesse da populacdo em seguir a
carreira.

O Ensino a Distancia desvincula a articulacao entre o ensi-
no, pesquisa e extensdo, aspectos de suma importancia durante
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a formacdo inicial. Os curriculos sdo organizados de forma frag-
mentada de modo que ndo haja contato entre o Ensino Superior e
o Ensino Basico e que o futuro docente ndo tenha base tedrica e
nem de experiéncia para pensar suas praticas pedagogicas. Leda
Sheibe (2010) critica a maneira mecanizada do EaD, contudo, cha-
ma atencdo para a mesma forma mecanizada como os cursos pre-
senciais de licenciatura se caracterizam. A partir disso, percebe-se
que a organizacdo e a ldgica instrumentalizada se apresentam no
curriculo para ambos os cursos, pois a cultura de formacdo que os
constituem é a mesma.

Apesar de se ter a presenc¢a docente numa sala de aula,
continua havendo a reproduc¢do do conhecimento, as praticas
pedagodgicas instrumentalizadas, as diversas formas falhas de
avaliacdo e a desvalorizacdo do ensino e pesquisa. Em muitos
curriculos dos cursos de licenciatura nao é exigido que o aluno
perpasse pela experiéncia de pesquisar. Na maioria dos casos,
o aluno que ndo se interessa pela pesquisa, desconhece a rele-
vancia disso como esséncia da sua formacdo docente. A raiz do
problema tem inicio no proéprio livre arbitrio do futuro docente
em ndo decidir viver essa experiéncia para compreender o quao
importante ela é para a profissdo com o intuito de aprimorar as
praticas pedagogicas.

A metodologia predominante utilizada pelos autores dos
artigos foi a andlise documental do Plano Nacional de Educacéo e
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo por um olhar critico.
Com o auxilio de Vasconsellos, que discorre sobre a visao sistémi-
ca do PDE, além de Sguissardi que critica as agéncias reguladoras
financiadoras como a CAPES, por exemplo. De acordo com Bar-
roso (2005), esse processo € mais regulador do que de controle,
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uma vez que o estado tem o papel de conceber, financiar e avaliar,
pois ele regula dentro de um perfil que deseja. Verifica-se que ha
uma apuracao do que se permite ou ndo ser discutido. Nesse sen-
tido, destaca-se a forca politica dos PNE’s e PDE’s sobre o contro-
le e a vigilancia dos sistemas.

A formagdo de professores no Brasil se volta a uma l6gi-
ca politica neopragmatica cuja tem em vista a mercantilizacdo e a
reprodutividade do conhecimento. Pretende-se formar uma nova
geracdo com uma perspectiva técnica do mercado de trabalho
que objetiva o lucro, ha uma clara logica neoliberal de um “estado
minimo” e um “mercado forte”. Isso implica fatores que ndo con-
sideram o aspecto “humano” dos individuos, no qual ndo ha uma
formacdo que ndo leva em conta que ele estd inserido numa socie-
dade onde permeiam ideologias e valores distintos, como se pode
encontrar refor¢o nas discussdes realizadas por Ricardo Vieira
(2013) e Amurabi de Oliveira (2013).

No mercado de trabalho atual ndo hé respeito pelas profis-
soes, logo, ndo ha espaco suficiente para as pessoas escolherem
uma drea que gostam e acabam optando apenas por melhores
condi¢des de trabalho. Porém, isso reflete nas condigdes sociais
e psicologicas do docente e, consequentemente, nos resultados
de seu trabalho. A autora utilizada para discorrer sobre as mas
condicdes do trabalho docente foi Kuenzer (2011) que critica a 16-
gica capitalista educacional e o ritmo industrial pelo qual ocorre a
formacdo de professores no Brasil, além de se pautarem em Gatti
para discutir sobre curriculo. Percebe-se que a formacao é atribu-
ido um olhar clinico, ao utilizarem autores como Candau, Moreira
e Hall para debater sobre o multiculturalismo nas analises do PNE,
portanto, uma discussdo fundamentada. Ademais, nos artigos do
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PNE ha incentivo a Pds-graduacdo, ao se enfatizar o salario em
contraste a importancia da formagao e pesquisa na docéncia. Ve-
rifica-se a mesma légica educacional capitalista que visa apenas
capital econdmico e desvaloriza a formacao inicial, momento pri-
mordial de conscientizacao do que implica a profissao.

Em outros artigos selecionados, nota-se um viés politico
social que critica a falta de investimento na formac@o de professo-
res rural e compara com as oportunidades e condic¢des oferecidas
na zona urbana, por exemplo. Ha uma critica as politicas publicas
que ndo investem na formagdo continuada a populacdo margina-
lizada economicamente, socialmente e culturalmente. Para essa
discussao, utiliza-se Pineau (2008) que discorre sobre a condi¢éo
humana em relacdo ao cotidiano na sala de aula que proporcio-
ne um ambiente melhor aos individuos. Também é mencionado
Gadamer, numa perspectiva filoséfica, e Bourdieu, na perspectiva
sociologica.

Ainda nessa linha socioldgica da politica, especificamente,
Nadia Fuhrmann e Fernanda Paulo (2014) defendem uma pratica
docente sem necessidade de formacdo especifica para atuar na
profissdo com o objetivo de combater a marginalizacdo da socie-
dade desfavorecida. Os autores criticam ideais politicos educacio-
nais que nao apoiam os trabalhadores que atuam como docentes
sem a “licenca” e criticam a falta de reconhecimento profissional.

Essa modalidade “ndo formal” pressupde um conteudo dis-
ciplinar extraclasse, que permite a presenca de um educador sem
formacao superior que aplique atividades ludicas, esportivas, psi-
cossociais e de cidadania: seguimentos cujos se enquadram em
programas socioeducativos e na educacdo popular. Segundo as
autoras,

(%}
o
o
-
-5
<

Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 3617

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
-4
<

Complementar a educacdo curricular, entende-se por
educagdo ndo escolar as atividades pedagogicas exerci-
das numa perspectiva da educacdo social, da educagdo
nao formal e da educacdo informal. Assim, nomina-se de
educagdo social o conjunto organizado de conhecimen-
tos cientificos oriundos da Pedagogia Social, que subsi-
diam processos didaticos, pedagdgicos e metodoldgicos
especificos para o desenvolvimento humano e social.
Nao tem por objetivo precipuo o ensino curricular/ dis-
ciplinar, mas o despertar das potencialidades do indivi-
duo de acordo com o seu ciclo de vida, fortalecendo-o
para a vida em sociedade a partir da consciéncia de ci-
dadania. A metodologia da educacdo social remonta aos
estudos dos alemdes Mager e Diesterweg, por volta do
ano de 1900. Esse modelo de ensino e aprendizagem
pressupde a articula¢do entre os saberes tedricos e os
saberes advindos da pratica do mundo da vida cotidiana,
com o fim de arrefecer as situacdes de vulnerabilidade
dos individuos com necessidade de prote¢do assisten-
cial. Para a concretizacdo da educagdo social de quali-
dade sdo imprescindiveis politicas sociais especificas e
uma legislacdo que regulamente o ensino e o trabalho
docente (DIAZ, 2006) do professor socioeducativo em
meio aberto. (FUHRMANN e PAULO, 2014)

A partir disso, entende-se uma preocupacdo socio educa-
cional que defende uma formacdo docente desvinculada da arti-
culacdo entre os conhecimentos especificos do contetudo as pra-
ticas pedagdgicas. Uma vez que se trata de educacgdo, por mais
que seja a modalidade ndo formal publica, ndo se deve desvincular
dos estudos pedagdgicos das atividades que a envolvem. A partir
do momento que se lida com outros seres humanos por meio de
praticas educacionais, é fundamental uma preparacdo cognitiva
sobre o assunto.
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Ao invés do investimento nesse tipo de modalidade, seria
mais eficaz o investimento nas politicas publicas educacionais em
geral, pois o direito a educacdo faz parte de um dos requisitos
basicos sociais, ou seja, ela ja esta inclusa nessa funcdo social de
nao marginalizacdo apesar de ndo funcionar como deveria. O real
papel da escola é formar cidaddos que se preocupam com a socie-
dade, para tanto, sua funcdo é formar pensadores e criticos auto-
nomos para que realizem seus deveres sociais. Portanto, essa fun-
¢ao de “ndo marginalizagdo social” ndo deve ser responsabilizada
a educacdo ndo formal publica, mas ser exercida pela Educacao,
com sua real funcao social.

Tendo estas consideracdes em vista, a tendéncia das po-
liticas que organizam a formacdo docente estd voltada a uma
légica mercantil e de privatizagdo com uma influéncia minima
do setor publico. Utilizou-se com frequéncia nos artigos Acacia
Kuenzer para discorrer sobre o capitalismo exacerbado nas po-
liticas educacionais e do ritmo industrial pelo qual a formacéao
docente se da.

A organizagdo dos curriculos das licenciaturas dita prati-
cas pedagogicas e contetudos especificos fragmentados e instru-
mentalizados, tanto no Ensino a Distancia como no presencial. A
principal a discorrer sobre o assunto foi Gatti. De acordo com a
autora, ndo ha uma padronizacdo curricular que exija 0 minimo
de uma formacdo qualificada. O ultimo aspecto predominante é
a preocupacao social pela qual os autores enxergam a formacao
doente; a acdo politica educacional deve considerar que os do-
centes se encontram em contextos sociais distintos, mais e menos
favorecidos. Logo, conclui-se que ndo ha um olhar antropolégico
voltado as politicas educacionais.
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Esta categoria abrange o tema das duas categorias ante-
riores, sdo elas: Formacdo docente, antropologia, cultura e iden-
tidade e Formagdo de professores e instrumentalizacdo docente.
As politicas educacionais instrumentalizadas sao constituidas por
caracteristicas culturais que envolvem a inser¢do do ser humano
na sociedade e, consequentemente, cria-se uma identidade, um
perfil de profissional.

Consideracoes finais

A partir das contribui¢des de Bourdieu (1983), cujo define
campo como um espaco caracterizado pelo jogo de forcas entre
seus integrantes, que, por sua vez, buscam espacgos cada vez mais
centrais e significativos nas instancias de poder e de voz, promo-
vendo a mobilizacdo do capital cultural e das especificidades do
campo, procurou-se dimensionar o papel das revistas nesse jogo
de forcas. Com base nos resultados obtidos, foi possivel obter
uma visao panoramica acerca das tendéncias e perspectivas so-
bre a formacdo docente nos artigos publicados entre o periodo
de 2010 a 2014, nos seguintes periddicos académicos: Educacdo
e Sociedade: Revista de Ciéncia da Educacdo, Pro-Posicoes e En-
saio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo.

Apesar de as revistas serem publicadas pela regido sudeste
do Brasil (Estado de Sao Paulo e Rio de Janeiro), ndo se justifica
a escassez de producdo académica sobre a tematica nas regioes
Norte e Nordeste. Entende-se que a concentracdo de publica¢des
no Sul e Sudeste brasileiro por se encontrarem mais no centro
do campo educacional. Utilizando-se de algumas contribui¢des
tedricas, ainda de Bourdieu, nessas regioes do pais ha individuos
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com capitais culturais, econdmicos e sociais que conquistam seu
espaco no centro desse campo e lutam para conseguir manter sua
posicdo. Existe uma organizacdo politica e sociocultural que dita
regras para se alcancar o centro, assim como para a predominan-
cia da representacdo estrangeira, pelo continente europeu e nor-
te, sobretudo, no eixo ibero-americano.

No mesmo sentido, a maioria dos autores dos artigos em
questdo, possui vinculo com instituicdes de Ensino e Pesquisa
dessas regides. Assinala-se que a predominancia da discussao so-
bre formacdo de professores nessas regides se explica por moti-
vos de concentracdo e tradicdo, ligada ao tempo de existéncia, de
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo consolidados, como
por exemplo: FE/USP, UNESP de Marilia, FE/UNICAMP, UFR], UFF,
PUC-SP, PUC-R]J, UFMG, UFPR, UFRGS. Aponta-se, que, apesar de
a concentracdo das producdes académicas estar nas regides Sul
e Sudeste, este quadro aos poucos vem ganhando novo contor-
no com o surgimento ou aperfeicoamento de centros de pesquisa
de exceléncia em outras regides do pais. Nesse sentido, tendo em
vista os resultados desta pesquisa com menor recorréncia da dis-
cussdo central nas regides apontadas, justifica-se, como uma das
principais razdes, o compartilhamento do debate com esta revista,
Linguagens, Educacdo e Sociedade, publicada pelo programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Piaui
(Nordeste).

Por meio da leitura sistematizada dos artigos selecionados
nos trés periddicos, buscou-se mapear e assinalar tendéncias do
campo educacional brasileiro acerca da formacao de professores,
ao serem identificadas as seguintes categorias: Formacdo de pro-
fessores, antropologia, cultura e identidade, Formagdo de profes-
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sores e a instrumentalizagdo do saber e Formagdo de professores
e suas influéncias politicas. Destaca-se que as lutas no campo sdo
intensas entre concepc¢oes tecnicistas ou neotecnicistas e ten-
déncias que consideram a formacdo mais ampla e estruturante
(emancipadora e participativa/ historica), portanto, privilegiando
a formacgdo em confronto com seu tempo-espaco culturais.

De acordo com estes resultados, a organizacdo dos cur-
riculos dita préticas pedagdgicas instrumentalizadas, que nao
priorizam a articulagdo do ensino, pesquisa e extensdo, além de
nao haver balanceamento entre os conhecimentos especificos do
conteudo e os pedagogicos. Mesmo consistindo nas “missdes” das
IES esta articulacdo ndo se apresenta em equilibrio. Diante dis-
so, defende-se uma vertente antropoldgica voltada a formagdo de
professores que aborda o sujeito-docente e a sociedade, cultura e
identidade que o permeiam. Atribui-se um olhar profundo e cau-
teloso para compreender que o processo de formagdo docente
esta atrelado a um processo individual e coletivo, universitario e
institucional/ escolar, logo, ndo é possivel analisar um aspecto dis-
sociado do outro.

Ademais, nota-se uma relagdo das categorias identificadas
com a bibliografia mais recorrente dos artigos em questdo. Tém-se
Kuenzer, que problematiza o capitalismo no ambito educacional, Tar-
dif, que discorre por um viés filoséfico e antropoldgico da formacdo
docente, Saviani que aborda a historia da educagdo, além de Contre-
ras, que contribui para discussdo sobre a autonomia do educador e
Paulo Freire, numa perspectiva de educacdo versus liberdade.

O campo educacional brasileiro apresenta aspectos volta-
dos a uma logica mercantilista. A educacdo parece ser conduzida
como “empresa”, hd uma forte caracteristica neoliberal, que néo
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considera os aspectos humanos dos profissionais da area, levan-
do-os ao tecnicismo e a instrumentalizacdo das praticas peda-
gdgicas. Por consequéncia disso, tem-se uma formacdo que nédo
contempla a funcdo social do professor, logo, ndo executa seu pa-
pel de formar individuos criticos e capazes de refratar (Bakhtin,
1995) as légicas de funcionamento do campo educacional. Pen-
sa-se que o fortalecimento da discussdo sobre formagdo de pro-
fessores nas licenciaturas é essencial e, principalmente, quando
tal discussao se da a partir de uma perspectiva que considere que
formar o sujeito-docente ndo é capacitd-lo, tecnicamente, mas si-
tuar sua acdo subjetiva e coletiva em uma confluéncia de aspectos
histoéricos, sociais e culturais.

Finalmente, o importante é lembrar que ha a defesa do instru-
mental, porém, hd também um combate a ele e este ambiente tenso
e conflituoso marca a disputa saudavel e necessaria de idedrios so-
bre a formacdo de professores, afastando a defesa de um tinico e au-
toritario posicionamento. As revistas académicas, apontam e cons-
tituem arenas de debate onde a escolha da palavra por seus autores
e a argumentacdo em prol de uma escolha ou de outra demarcam
esta vivacidade, caracterizada por meio de marcadores de posicoes
metodoldgicas e cientificas no campo educacional brasileiro.
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RESUMO
Este artigo busca discutir a efetivacdo do direito fundamental a educacgdo
de qualidade, diante do reconhecimento das diferencas existentes na sala
de aula. Embora as escolas, tradicionalmente, fornecam um ensino uniforme
e pretensamente igualitario, faz-se necessério considerar as multiplicidades
inerentes aos alunos. Nesse sentido, apresentamos a Pedagogia dos
Multiletramentos e o pensamento decolonial como abordagens possiveis para
lidar com as diferencas no ambiente escolar. Por meio do método dedutivo,
identificamos as premissas dos dois movimentos e analisamos a possibilidade de
conciliacdo entre elas. Assim, concluimos pela compatibilidade e, em especial,
pela complementaridade das duas abordagens, possibilitando a construcéo
de um projeto de educacdo intercultural, que reconhece e problematiza as
diferencas. Nesse processo, o professor desempenha um papel fundamental,
como articulador da ensinagem com o repertério dos estudantes e com as
culturas locais. Dessa forma, torna-se possivel efetivar o direito fundamental
a educacdo de qualidade, por meio da incorporacdo dos multiletramentos e da
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reflexdo critica decolonial, 0 que permite um processo de ensino-aprendizagem
significativo e contextualizado.
Palavras-chave: Direito a educagdo. Multiletramentos. Pensamento decolonial.

FUNDAMENTAL RIGHT 10 A QUALITY EDUCATION:
PEDAGOGY OF MULTILITERACIES AND DECOLONIAL
THINKING IN THE FACE OF DIFFERENCES

ABSTRACT

This article seeks to discuss the effectiveness of the fundamental right to
a quality education, given the recognition of differences in classrooms.
Although schools traditionally provide a uniform and allegedly egalitarian
education, it is necessary to consider the multiplicities inherent to the
students. In this sense, we present the Pedagogy of Multiliteracies and
the decolonial thinking as possible approaches to deal with differences in
the school environment. Through the deductive method, we identify the
premises of the two movements and analyze the possibility of reconciliation
between them. Thus, we conclude by the compatibility and, in particular,
by the complementarity of the two approaches, enabling the construction
of an intercultural education project, which recognizes and problematizes
the differences. In this process, the teacher plays a fundamental role, as
articulator of the learning contents with the students’ repertoire and with the
local cultures. In this way, it becomes possible to accomplish the fundamental
right to a quality education, through the incorporation of the multiliteracies
and the decolonial critical reflection, which allows a meaningful and
contextualized teaching-learning process.

Keywords: Right to education. Multiliteracies. Decolonial thinking.
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DERECHO FUNDAMENTAL A LA EDUCACION DE
CALIDAD: PEDAGOGIA DE LOS MULTILETRAMENTOS
Y PENSAMIENTO DECOLONIAL DELANTE DE LAS
DIFERENCIAS

RESUMEN

Este articulo busca discutir la efectividad del derecho fundamental a una
educacioén de calidad, dado el reconocimiento de las diferencias en las clases.
Aunque las escuelas tradicionalmente proveen una educacion uniforme
y supuestamente igualitaria, es necesario considerar las multiplicidades
inherentes a los estudiantes. En este sentido, presentamos la Pedagogia de los
Multiletramentos y el pensamiento decolonial como posibles enfoques para
abordar las diferencias en el entorno escolar. A través del método deductivo,
identificamos las premisas de los dos movimientos y analizamos la posibilidad
de conciliacion entre ellos. Asi, concluimos por la compatibilidad y, en particular,
por la complementariedad de los dos enfoques, lo que permite la construccién
de un proyecto de educacion intercultural, que reconoce y problematiza las
diferencias. En este proceso, el profesor desempefia un papel fundamental, como
articulador de los contenidos de aprendizaje con el repertorio de los estudiantes
y con las culturas locales. De esta manera, se hace posible el cumplimiento del
derecho fundamental a una educacién de calidad, mediante la incorporacién de
las alfabetizaciones multiples y la reflexion critica descolonial, que permite un
proceso de ensefianza-aprendizaje significativo y contextualizado.

Palabras clave: Derecho a educacion. Multiletramentos. Pensamiento descolonial.

Introducao
A educacgdo é um direito fundamental, assegurado a todas
as pessoas, e que envolve diversos responsaveis: a familia, o Es-

tado e a sociedade. Uma das principais institui¢des que concreti-
za esse direito é a escola. No entanto, a educacdo nao se resume
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a disponibilizacdo de professores, ministrando aulas a um grupo
de alunos. Ela pressupde, também, o efetivo processo de ensino-
-aprendizagem, construido junto aos educandos.

Ocorre que cada individuo tem sua prépria identidade: cada
um tem sua historia de vida, suas aquisi¢des anteriores, suas pre-
feréncias pessoais e suas habilidades construidas. Além disso, as
identidades sdo marcadas pelas diferencas em relacdo ao outro:
as caracteristicas de um individuo assumem contornos delineados
em confronto com o diferente, quando se é algo que o outro ndo é.

Nesse sentido, a escola é, notadamente, um espaco das
diferencas. E ali que as criancas e jovens desenvolvem uma con-
vivéncia com o outro, o diferente. No entanto, a prépria escola —
como instituicdo — parece ignorar a diversidade, oferecendo um
sistema de ensino uniformizado. Desse modo, as diferengas nao
sdo incorporadas aos processos de ensino-aprendizagem.

Diante disso, faz-se necessério buscar alternativas que re-
conhecam e incorporem nas praticas escolares as multiplicidades
existentes. Mais do que respeitadas, as diferencas precisam ser
destacadas e analisadas de forma critica. Nesse contexto, apresen-
tamos dois movimentos: a Pedagogia dos Multiletramentos, que
visa a trabalhar as multiplicidades de culturas e linguagens pre-
sentes na sociedade, e o pensamento decolonial, que propde um
resgate das culturas silenciadas pelos processos de colonizagao.

Pelo método dedutivo, identificamos as premissas basicas
desses movimentos e buscamos relaciona-las, a fim de analisar a
possibilidade de conciliacdo entre essas ideias, para aplicacdo em
um projeto de educacdo intercultural, que se aproprie das dife-
rencas e seja capaz de concretizar o direito fundamental a educa-
¢ao de qualidade.
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Direito fundamental a educacao de qualidade: o reconhecimento das
diferencas

A educacao é considerada um direito fundamental social,
conforme o art. 6° da Constitui¢do Federal. O mesmo diploma
normativo ainda prevé que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a cola-
boracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Uma das dimensdes desse direito fundamental é a educa-
cao formal, ministrada em estabelecimentos de ensino — publicos
ou privados. Se, de um lado, ha o direito garantido aos individuos,
impde-se, simetricamente, o dever do Estado de oferecer a edu-
cacdo. Mais que isso, “ao Estado, cabe, ainda, garantir o padréo de
qualidade (inciso VI, art. 206) do ensino oferecido” (OLIVEIRA,
2011, p. 49). Dessa forma, verifica-se a previsao de um direito
fundamental & educacdo de qualidade na Constituicdo Federal.

Dentre os principios constitucionais que regem o sistema
de ensino, destacam-se a “igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola” e o “pluralismo de ideias e de concep-
cOes pedagogicas” (BRASIL, 1988). No que se refere ao primeiro
principio mencionado, é importante apontar que, para se garantir
a permanéncia na escola, é necessdrio que o ambiente seja signi-
ficativo e acolhedor para o estudante. Caso contrario, este se tor-
naré propenso a abandonar a educacado formal, por ndo reconhe-
cer a potencial contribuicdo do sistema de ensino em seu projeto
de vida.
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Assim, a escola deve buscar conquistar os educandos, a fim
de manté-los em seu corpo discente. No entanto, frequentemente
se percebe que o sistema escolar é marcado por uma “educacao
bancéria”, duramente criticada por Paulo Freire (2013). Segundo
essa concep¢do bancdria, “a educagdo se torna um ato de depo-
sitar, em que os educandos sdo os depositérios e o educador, o
depositante” (FREIRE, 2013, p. 80).

Nesse sentido, ndo se estimula o pensamento critico dos
estudantes, nem se valoriza sua apropriacdo e atuacgdo sobre os
contetudos estudados. Pelo contrario, visa-se somente a transmis-
sdo de conteudos, “que sao retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significado” (FREIRE, 2013, p. 79-80). Dessa forma, o aluno, como
mero depdsito de informagdes, impostas pelo educador, nao par-
ticipa ativamente do processo de aprendizagem e ndo é levado a
construir seus proprios conhecimentos, de forma coerente com
sua realidade, com seu mundo de vida.

Quanto ao pluralismo de ideias e de concep¢oes pedagogi-
cas, sua justificativa é refletir a diversidade inerente as sociedades
e, também, reconhecer a pluralidade de formas de ensino-apren-
dizagem. No entanto, este principio costuma ser concebido ex-
clusivamente sob a perspectiva do educador, buscando assegurar
sua liberdade no exercicio da atividade de ensinagem.

Afinal, “os professores diferem na sua formacao, na sua ex-
periéncia, na sua ideologia, nas suas concepcoes pedagdgicas e
na sua personalidade” (PERRENOUD, 1978, p. 137), o que deve
ser respeitado e incorporado as suas praticas de ensino. Assim, as
liberdades individuais de cada professor e a diversidade do corpo
docente sdo protegidas pela garantia do pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas.
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Por outro lado, é preciso reconhecer que “os alunos dife-
rem quanto a sua origem, as suas aquisi¢cdes anteriores, aos seus
projectos, e no seu numero e nas relagoes que estabelecem entre
si” (PERRENOUD, 1978, p. 137). Entretanto, muitas vezes as di-
ferencas subjacentes entre os estudantes sdo ignoradas, de modo
que eles sdo submetidos a um modelo de ensino pretensamente
uniforme e igualitario, a despeito de seus diferentes anseios, ne-
cessidades e possibilidades.

Alias, é importante destacar que, na realidade, esse mode-
lo ndo assegura a igualdade formal nem material dos educandos,
tendo em vista que:

[...] por um lado, mesmo no seio de um grupo tnico, 0s
alunos ndo recebem todos o0 mesmo tratamento peda-
gdgico. E por outro lado, mesmo que recebam o mesmo
tratamento, beneficiam dele de um modo desigual, em
funcdo das suas caracteristicas pessoais (PERRENOUD,
1978, p. 141).
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Verifica-se, assim, a impossibilidade e a inadequagdo de um
ensino uniformizado, que fecha os olhos para a individualidade
dos estudantes. Primeiramente, porque “a indiferenca as diferen-
cas jamais € absoluta. Nenhum professor trata todos seus alunos
como iguais em direitos e deveres. Ele pratica, voluntariamente ou
nao, uma forma de diferenciacdo do ensino” (PERRENOUD, 2000,
p. 26).

Em segundo lugar, cada aluno traz em si uma individuali-
dade, tanto em retrospecto, no que se refere as suas aquisicoes
anteriores, quanto em prospectiva, no que tange a suas possibi-
lidades e limitacdes. Nesse sentido, “a igualdade formal que pau-
ta a prética pedagodgica serve como mascara e justificacdo para
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a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante
do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida”
(BOURDIEU, 2003, p. 53).

Dessa maneira, percebe-se que a pretensa uniformidade
no ensino, alicercada numa pressuposta homogeneidade do cor-
po estudantil, acaba por reforcar e aprofundar as desigualdades
preexistentes no ambiente escolar. Para piorar, esse tratamento
indiferenciado aos alunos — acirrador de desigualdades — consiste
em uma postura comoda e natural para a escola, pois:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e
suficiente que a escola ignore, no ambito dos contet-
dos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as desigualda-
des culturais entre as criangas das diferentes classes so-
ciais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais
em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar
sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 2013, p. 53).
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Assim, a escola acaba se tornando uma instituicdo legitima-
dora de desigualdades. Para enfrentar esse problema, faz-se ne-
cessario adotar uma nova abordagem pedagdgica, que reconheca
as diferencas e as incorpore nos processos de ensinagem. Afinal,
“a afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam,
sempre, as operacoes de incluir e de excluir. [...] Afirmar a identi-
dade significa demarcar fronteiras, significa fazer distin¢des entre
o que fica dentro e o que fica fora” (SILVA, 2000, p. 82).

E preciso, entdo, que o principio do pluralismo de ideias e
de concepcoes pedagdgicas seja reinterpretado, dando enfoque
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aos estudantes: eles sao individuos diferentes, cada um deles sen-
do capaz de aprender melhor por meio de determinadas estraté-
gias pedagogicas. Também se deve valorizar o repertorio, as aqui-
si¢cOes anteriores dos alunos, que se distinguem notadamente, de
acordo com a trajetéria de vida de cada um.

No entanto, o modelo vigente de educacdo costuma rejei-
tar as potenciais contribui¢des dos estudantes para com o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, silenciando suas caracteristicas
particulares e ignorando a diversidade. Dessa forma, contribui
para o desinteresse de criancas e jovens pelos estudos, aprofunda
as desigualdades no ambiente escolar e, por consequéncia, viola
a garantia constitucional do direito fundamental a educacdo de
qualidade.

A questdo da identidade, da diferenga e do outro é um
problema social ao mesmo tempo que é um problema
pedagdgico e curricular [...] ndo apenas porque as crian-
¢as e os jovens, em uma sociedade atravessada pela di-
ferenca, forcosamente interagem com o outro no pro-
prio espaco da escola, mas também porque a questdo
do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria
de preocupagdo pedagogica e curricular (SILVA, 2000,
p-97).
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Diante do reconhecimento das diferencas, a escola deve
abandonar o tratamento uniforme dispensado aos educandos,
buscando incorporar as multiplicidades carregadas pelos alu-
nos. “O outro é o outro género, o outro é a cor diferente, o outro
é a outra sexualidade, o outro € a outra raca, o outro é a outra
nacionalidade, o outro é o corpo diferente” (SILVA, 2000, p. 97).
O outro é, ainda, aquele que tem um estilo de aprendizagem di-
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ferente, outras habilidades e preferéncias, um diferente senso
de ética e de estética, enfim, uma personalidade e uma identida-
de proprias.

Portanto, mais do que notadas e toleradas, as diferencas
devem ser consideradas pela escola e adotadas como pressupos-
tos para suas escolhas e decisoes. Isso significa adotar estratégias
pedagdgicas diversificadas, a fim de permitir que cada individuo
experimente diferentes formas de aprender, mas também pressu-
p&e o olhar para o Outro, para o aluno e seu repertério, a fim de
que as abordagens em sala de aula sejam significativas e coeren-
tes com seu mundo da vida.

Para isso, na busca pela efetivacdo do direito fundamental
a educagdo de qualidade, por meio do principio do pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas, analisado sob a perspectiva
dos educandos, apresenta-se a Pedagogia dos Multiletramentos,
como alternativa ao modelo de educacao uniforme.

Pedagogia dos multiletramentos: o reconhecimento das multiplicidades

A Pedagogia dos Multiletramentos desenvolveu-se a par-
tir de 1994, quando dez pesquisadores se reuniram nos Estados
Unidos, formando o Grupo de Nova Londres (1996, p. 62). Esses
autores cunharam, entdo, o termo “multiletramentos” (“multilite-
racies”), que decorre de duas caracteristicas da sociedade globa-
lizada: “a multiplicidade de canais de comunica¢do e midias, e a
crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica” (GRUPO
DE NOVA LONDRES, 1996, p. 63, traducio nossal).

! No original: “the multiplicity of communications channels and media, and the increasing salien-
cy of cultural and linguistic diversity”.
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A multiplicidade de canais de comunicacdo e midias, de-
corrente do desenvolvimento tecnoldgico, conduz a “multiplici-
dade de linguagens, modos ou semioses nos textos em circulacdo”
(ROJO, 2012, p. 18, grifo no original). Atualmente, os textos circu-
lam cada vez mais em plataformas digitais, sendo visualizados em
telas, com ou sem o apoio da internet, o que facilita a circulagdo
de outros recursos, como imagens, dudios, videos e animacdes.

Essa multimodalidade precisa ser recepcionada pela escola,
pois esses recursos ja foram incorporados ao cotidiano das gera-
¢Oes que ocupam esse espaco. Embora muitos dos professores te-
nham sido formados no seio da cultura impressa, os tempos mu-
daram — e a escola precisa adaptar-se ao novo e ao diferente, isto
é, a coexisténcia e as tensdes entre as culturas impressa e digital.

Estamos falando de culturas dentro da cultura escrita;
de um modo impresso de pensar, agir, ser, consumir e
um modo digital de fazer e conceber essas coisas. Es-
tamos falando de experiéncias que se chocam, que se
renovam, mas que, antes de tudo, dialogam (RIBEIRO,
2013, p. 20, grifo nosso).
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Diante disso, uma educacdo de qualidade perpassa pela
contextualizagdo com seu tempo, inserindo as novidades tecnolo-
gicas no processo de ensinagem. Cabe ao professor reconhecer as
diferencas intergeracionais e as habilidades e competéncias que
ja fazem parte do repertorio dos alunos atuais, forjados em uma
cultura diferente: a cultura digital.

Além disso, entre o corpo estudantil, faz-se necessario re-
conhecer as diferencas interpessoais e intergrupais, que eviden-
ciam a multiplicidade de culturas em meio a populacio. E inegavel
que uma das principais marcas das sociedades contemporaneas
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€ o multiculturalismo, entendido como “a existéncia de uma série
de culturas diferentes na mesma sociedade” (KROHLING, 2009,
p. 104).

No entanto, a mera coexisténcia dessas culturas nao é su-
ficiente, devendo haver uma aproximacdo, um intercambio entre
culturas diferentes — fendmeno este denominado intercultura-
lidade. Para que haja esse didlogo intercultural, Boaventura de
Sousa Santos parte do reconhecimento das diferengas entre as
culturas, que apresentam diferentes fopoi:

Podemos compreender fopoi como lugares comuns re-
téricos mais abrangentes de determinada cultura, que
funcionam como premissas de argumentacao que, por
sua evidéncia, ndo se discutem e tornam possiveis a
producdo e a troca de argumentos. Compreender deter-
minada cultura a partir dos topoi de outra cultura é tare-
fa muito dificil, para a qual proponho uma hermenéutica
diatopica (SANTOS, 2009, p. 15).
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Essa hermenéutica diatopica pressupde “um didlogo que
se desenrola, por assim dizer, com um pé numa cultura e outro,
noutra” (SANTOS, 2009, p. 15), com o objetivo de reconhecer a
incompletude mutua das culturas — e de seus fopoi. Como ndo é
possivel perceber a incompletude da propria cultura estando res-
trito a ela, esse didlogo intercultural faz-se essencial.

Diante da proliferacdo das novas tecnologias, que desve-
lam novas possibilidades no processo de ensino-aprendizagem, e
do reconhecimento da diversidade cultural (e linguistica) presen-
te nas sociedades contemporaneas — seja pelas conexdes virtuais,
seja pelos fluxos migratorios —, evidencia-se a importancia do di-
alogo intercultural no ambito da educacao.
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Nesse sentido, os proprios autores do Grupo de Nova Lon-
dres (1996, p. 61) questionam, por exemplo:

O que é educacdo apropriada para mulheres, para pes-
soas indigenas, para imigrantes que ndo falam o idioma
nacional, para falantes de dialetos ndo-convencionais?
O que é apropriado para todos, no contexto dos fatores,
cada vez mais criticos, de diversidade local e conectivi-
dade global? (traducio nossa?).

Convém destacar, ainda, que a diversidade estd inevitavel-
mente presente em qualquer sala de aula, mesmo em grupos apa-
rentemente homogéneos. Ainda que as diferengas ndo saltem aos
olhos, é forcoso reconhecer que a multiplicidade cultural estard
latente naqueles grupos.

Os socidlogos e os antropodlogos acrescentarao que toda
relacdo intersubjetiva é também intercultural. Mesmo
entre membros da mesma sociedade, da mesma comu-
nidade, da mesma classe social, subsistem diferencas
culturais, entre familias, entre sexos, entre geracoes, em
todas as relagdes sociais e, portanto, também na escola
(PERRENOUD, 2000, p. 49).

Desse modo, acena-se para a necessidade de um projeto de
educacdo intercultural. Ao revisitar as ideias dos primeiros escritos
do Grupo de Nova Londres, Cope e Kalantzis (2009, p. 173-174)
— dois de seus membros originais — coadunam-se com a proposta
do dialogo intercultural, apontando como caracteristica primordial
para se viver bem no mundo contemporaneo a capacidade do indi-

2 No original: “What is appropriate education for women, for indigenous peoples, for immigrants
who do not speak the national language, for speakers of non-standard dialects? What is ap-
propriate for all in the context of the ever more critical factors of local diversity and global
connectedness?”.
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viduo de articular suas proprias identidades, bem como aprender e
dialogar com linguagens sociais novas e pouco familiares.

Contudo, é importante relembrar que os pesquisadores do
Grupo de Nova Londres provém dos Estados Unidos, do Reino
Unido e da Australia. Cabe, portanto, uma analise detida sobre
a adequacdo de suas propostas a realidade brasileira. Conforme
destaca Roxane Rojo (2012, p. 12), esses pesquisadores:

[...] em sua grande maioria originarios de paises em que
o conflito cultural se apresenta escancaradamente em
lutas entre gangues, massacres de rua, perseguigdes e
intolerancia, [...] indicavam que o ndo tratamento des-
sas questdes em sala de aula contribuia para o aumento
da violéncia social e para a falta de futuro da juventude.

A autora aponta que tal situacdo de conflito cultural ndo
é muito diferente no Brasil. De fato, nosso pais é marcado pela
miscigenacdo e pela coexisténcia de diversas culturas, com dife-
rentes niveis de tolerancia e de interpenetracdo. No entanto, “o
multiculturalismo na sociedade brasileira é diferente daquele das
sociedades europeias ou da sociedade estadunidense” (CANDAU,
2008, p. 50), pois cada contexto especifico carrega suas proprias
marcas e tensoes.

A diversidade cultural tem reflexos importantes no ambien-
te escolar, uma vez que € o espago de convivéncia primordial das
criancas, fora do seio familiar. E ali que as diferencas se encon-
tram, se percebem e deveriam ser consideradas e valorizadas. Po-
rém, como destaca Roxane Rojo (2012, p. 15), “no caso brasileiro,
em nossas salas de aula, essa mistura de culturas, ragas e cores
ndo constitui constatacdo tdo nova, embora passe o tempo todo
quase totalmente desapercebida ou propositadamente ignorada”.
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Diante disso, especificamente no contexto brasileiro, Vera
Candau (2012, p. 237) defende que:

[...] se quisermos potencializar os processos de apren-
dizagem escolar na perspectiva da garantia a todos/as
do direito a educacdo, teremos de afirmar a urgéncia de
se trabalhar as questdes relativas ao reconhecimento
e a valorizacdo das diferengas culturais nos contextos
escolares.

Portanto, uma educacdo de qualidade, direito fundamental
que deveria ser efetivado integralmente, pressupde integrar as di-
ferencas no ambiente de ensino-aprendizagem. Isso é importante
tanto para a auto-afirmac@o de cada aluno, que tem sua individuali-
dade reconhecida, quanto para o processo de (re)conhecer o Outro.

Além disso, incorporar as culturas dos educandos pode ter
um papel decisivo nas atividades de ensino, facilitando a apren-
dizagem e/ou tornando-a significativa, 8 medida que o estudante
consegue perceber as correlagdes entre os conteudos estudados
e sua realidade. Nesse sentido, Roxane Rojo (2013) afirma, com
base na Pedagogia dos Multiletramentos, que:

[...] a escola deveria partir do que a gente chama de re-
pertorio, e eles chamam de mundo de vida do aluno, ou
seja, da cultura local que esse aluno traz pra sala de aula
que deve ser, ndo s valorizada, mas incorporada no tra-
tamento dos objetos de ensino. Quer dizer, isso também
€ uma coisa a refletir, coisas que ele vé na midia de mas-
sa, o que ele faz na internet e tal é para ser trazido para
colocar em dialogo.

A Pedagogia dos Multiletramentos parece, entdo, acenar
para uma educacdo intercultural e atualizada, inserindo a diversida-
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de cultural e as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, ndo se pode ignorar que esse movimento surge nos
Estados Unidos, a partir de pesquisadores de paises desenvolvidos.

Soma-se aisso o fato de que boa parte do repertorio ou mun-
do de vida do aluno est4 impregnado de objetos de outras culturas
— dominantes ou ndo. Um exemplo notavel é a industria de filmes,
desenhos animados e séries de televisdo, até pouco tempo atras
controladas por paises desenvolvidos (Estados Unidos e nacdes
europeias). Assim, uma parcela consideravel do repertdrio cultural
dos individuos do Sul ainda é composta por objetos do Norte.

Dessa forma, faz-se necessario pensar a educacdo ndo s a
partir do repertério dos educandos, influenciado pelas formas de
globalizacdo aludidas, mas também com base em uma perspectiva
latino-americana — e, mais especificamente, brasileira —, a fim de
se superarem os riscos da importacao acritica de “padrdes inapro-
priados a identidade e a realidade de povos forjados a partir de
outros pressupostos e concep¢des identitarias” (BUSSINGUER,
2014, p. 56).

Para isso, além de considerar as potenciais contribui¢des
da Pedagogia dos Multiletramentos, convém analisar o direito
fundamental a educacdo a luz do pensamento decolonial3, isto é,
buscando libertar-se dos padroes impostos pelos colonizadores.
Desse modo, torna-se possivel delinear as possibilidades de con-
ciliacdo entre esses referenciais tedricos, a fim de efetivar o direi-
to a educacdo de qualidade.

3 Convém destacar a opgdo pelo termo “decolonial”, em vez de “descolonial”. Conforme Walsh
(2013, p. 24-25), o prefixo “des-” traz a ideia de desfazer ou reverter o colonial, como se fosse
possivel simplesmente remover as marcas da colonialidade, alcangando um estado neutro. De
modo diverso, o “decolonial” indica um movimento de resisténcia, que visa a enfrentar os tra-
¢os da colonialidade, apontando para “lugares” de exterioridade e construgdes alternativas.
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Pensamento decolonial: a perspectiva da periferia

Para compreender o pensamento decolonial, é preciso, pri-
meiramente, remontar ao periodo das coloniza¢oes. Com as Gran-
des Navegacoes, a partir de 1492, as nac¢Oes europeias passaram a
explorar o restante do planeta, “descobrindo” outros povos e com
eles se relacionando. Ocorre que essas relacdes eram de domina-
cao, de modo que os europeus impuseram seus padrdes sobre 0s
povos conquistados. Dessa forma, a “|...] Europa Moderna, desde
1492, ‘centro’ da Historia Mundial, constitui, pela primeira vez na
historia, a todas as outras culturas como sua ‘periferia” (DUSSEL,
2005, p. 29, grifo no original).

Os povos colonizados eram tratados como inferiores, ca-
recedores de civilidade, sendo necessério passarem por um “pro-
cesso civilizador”, empreendido pelos colonizadores. Conforme
Dussel (2005, p. 30):
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1. A civilizacdo moderna autodescreve-se como mais
desenvolvida e superior (o que significa sustentar in-
conscientemente uma posi¢do eurocéntrica).

2. A superioridade obriga a desenvolver os mais primi-
tivos, barbaros, rudes, como exigéncia moral. 3. O cami-
nho de tal processo educativo de desenvolvimento deve
ser aquele seguido pela Europa [...] Por ultimo, e pelo
carater “civilizatério” da “Modernidade”, interpretam-se
como inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (0s cus-
tos) da “modernizacdo” dos outros povos “atrasados”
(imaturos), das outras racas escravizaveis, do outro sexo
por ser fragil, etcetera.

Diante disso, imp6s-se um processo educativo aos moldes
europeus, buscando silenciar as culturas locais. “Essas culturas
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foram, em parte, colonizadas, mas a maior parte de suas estrutu-
ras de valores foram sobretudo excluidas, desprezadas, negadas,
ignoradas mais do que aniquiladas” (DUSSEL, 2016, p. 62). Com
isso, houve um predominio das culturas estrangeiras, importadas
a forca para os novos territorios, impregnada com resquicios das
culturas originais, que permaneceram latentes — silenciadas, mas
nao aniquiladas.

Paulo Freire (1978, p. 20) destaca o papel da escola na rea-
firmacdo dessa logica colonial:

Reproduzindo, como ndo podia deixar de ser, a ideologia
colonialista, procurava incutir nas criangas e nos jovens
o perfil que deles fazia aquela ideologia. [...] Dai o des-
caso que essa escola necessariamente teria de ter por
tudo o que dissesse de perto aos nacionais, chamados
de “nativos”.

Essa postura é caracteristica do pensamento colonial, que
se sustenta em trés eixos: a colonialidade do poder, do ser e do sa-
ber. Este ultimo eixo, de particular interesse para os estudos sobre
educacao, é entendido como:

[...] o posicionamento do eurocentrismo como ordem
exclusiva de razdo, conhecimento e pensamento, que
descarta e desqualifica a existéncia e viabilidade de
outras racionalidades epistémicas e outros conheci-
mentos que ndo sejam os dos homens brancos euro-
peus ou europeizados (WALSH, 2012, p. 67, traducdo
nossa%).

4 No original: “[...] el posicionamiento del eurocentrismo como orden exclusivo de razén, conoci-
miento y pensamiento, la que descarta y descalifica la existencia y viabilidad de otras racionali-
dades epistémicas y otros conocimientos que no sean los de los hombres blancos europeos o
europeizados”.
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Nesse sentido, os saberes valorizados pelos colonizadores,
detentores do poder, sdo aqueles trazidos por eles. Os diferentes
saberes encontrados em suas explorac¢des pelo mundo sdo, costu-
meiramente, relegados a uma condicdo inferior — afinal, os domi-
nadores acreditam que esses povos sdo inferiores, cabendo-lhes
“salva-los”, transmitindo seus conhecimentos, a fim de permitir
seu desenvolvimento.

Como vimos, esse pensamento é incorporado as escolas,
que passam a reproduzir a razao colonial, destacando os conhe-
cimentos advindos do “centro”, e, consequentemente, rejeitam ou
ignoram os saberes locais. Os efeitos da colonialidade do saber
sdo ainda mais profundos pelo fato de ela incidir, também, sobre a
cultura dos povos dominados. Nesse contexto:

Cultura, s6 a dos colonizadores. A musica dos coloniza-
dos, seu ritmo, sua danca, seus bailes, a ligeireza de mo-
vimentos de seu corpo, sua criatividade em geral, nada
disto tinha valor. Tudo isto, quase sempre, tinha de ser
reprimido e, em seu lugar, imposto o gosto da Metrépo-
le, no fundo, o gosto das classes dominantes metropoli-
tanas (FREIRE, 1978, p. 20).
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Ao se impor o dominio sobre a cultura, acaba-se atingindo
todas as esferas da vida, uma vez que a cultura é elemento subja-
cente a formacdo das identidades — de individuos e de grupos. As-
sim, as culturas locais, com seus saberes, conhecimentos e formas
de pensamento, sdo sufocadas, e 0s povos colonizados passam a
reproduzir o pensamento de quem os dominou.

Como a educagdo também envolve a cultura, ndo sé direta-
mente, como objeto de estudo, mas também nos elementos cultu-
rais que tangenciam a vida escolar, por determinarem os individuos
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e os conteudos trabalhados, o silenciamento das culturas produz
reflexos nos espagos de educacdo. Dessa forma, a escola consoli-
da-se como ambiente de reproducdo do pensamento colonial, des-
prezando a diversidade cultural dos frequentadores daquele espa-
¢o e transmitindo conteudos a partir dos padrdes eurocéntricos.

E certo que a era colonizadora teve fim, advindo o p6s-
-colonialismo: um periodo em que as coldnias, gradativamente,
conquistaram sua soberania, formando Estados ndo mais subor-
dinados politicamente a Metrépole. Todavia, a mera celebragao de
uma independéncia formal ndo garantiu uma real autonomia das
colonias. Economicamente, a dependéncia dos paises conquista-
dos permanecia evidente.

Outro fator ainda mais grave é a manutencdo dos efeitos
decorrentes da intensa e duradoura exploracdo sofrida pelas
nacoes colonizadas. Esses efeitos ndo sdo superados repentina-
mente, tamanho seu enraizamento na consciéncia e no habitus
das sociedades conquistadas. Verifica-se, entdo, a “continuidade
das formas coloniais de dominagdo ap6s o fim das administracoes
coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas
do sistema-mundo capitalista moderno/colonial” (GROSFOGUEL,
2008, p. 126).

A fim de reverter essas formas de dominacao, impedindo
que a subjugacdo dos povos da periferia mundial se perpetue,
emerge o pensamento decolonial: um “movimento de resisténcia
tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a 16gica da moderni-
dade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p. 105).

O movimento decolonial visa a enfrentar a colonialidade
em todos os eixos de dominagdo: dos corpos, das culturas e das
identidades. Ao se tratar especificamente do direito a educacao,
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ataca-se de modo mais direto a colonialidade do saber, buscando
uma mudancga de paradigma, em que se reconheca a importancia
das culturas locais, seus saberes e conhecimentos.

Nesse sentido, um projeto emancipatorio de educacao deve
romper com a légica da colonialidade. E preciso incorporar aos
processos educacionais o0s objetos proprios das culturas locais ou,
na expressdo usada por Boaventura de Sousa Santos (2007, p.
85), “aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul”. Apds
anos de dominagdo pelos paises desenvolvidos — o Norte global
—, 0 Sul precisa resgatar seu valor e “uma das tarefas, nestas rela-
¢oes que o Sul se impor4, é a de, superando sua dependéncia, co-
megar a sulear, deixando assim de ser sempre norteado” (FREIRE,
2001, p. 50, grifos no original).

Aquilo que integra ou integrava originalmente o patrimonio
cultural dos povos dominados deve fazer parte da sala de aula.
Afinal, uma educagdo compromissada com o pensamento deco-
lonial “[...] exige a presenca das fontes culturais e histéricas do
povo” (PINHEIRO; SANTOS; FRANCISCHETTO, 2017, p. 27). Des-
se modo, promove-se a diversidade no ambiente escolar, assim
como se valoriza a individualidade de cada agente envolvido nos
processos de ensino-aprendizagem.

Além disso, em uma perspectiva decolonial, é essencial a
interacdo, o didlogo entre culturas, caracterizando o projeto de
educacdo como intercultural. As diferencas coexistentes na socie-
dade — e, por reflexo, na escola — devem ser abracadas. E preciso
abrir espago para que os alunos conhecam o diferente e reconhe-
¢am seu valor intrinseco.

Portanto, as epistemologias do Sul, os saberes e conheci-
mentos proprios das culturas outrora colonizadas e dominadas de-
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vem recuperar seu papel de destaque. Essa valoriza¢do permitira
sua sobrevivéncia junto as futuras geragdes. Para tanto, é impres-
cindivel incluir as diversas culturas locais no contexto educacional.

Apresentadas as premissas do pensamento decolonial, as-
sim como as da Pedagogia dos Multiletramentos, cabe-nos anali-
sar a possibilidade de conciliacdo dessas propostas, a fim de efeti-
var o direito fundamental a educagdo de qualidade.

E possivel conciliar a pedagogia dos multiletramentos com o pensamento
decolonial?

Conforme visto nos capitulos anteriores, a Pedagogia dos
Multiletramentos e o pensamento decolonial consistem em mo-
vimentos que pretendem reorientar o papel central em contex-
tos especificos. A ideia dos Multiletramentos, enquanto propos-
ta pedagogica, tem aplicacdo no ambiente de ensino. Ela conduz
ao protagonismo dos alunos, reconhecendo as multiplicidades
de culturas e de linguagens e semioses com as quais 0s jovens e
criangas da geracdo atual entram em contato.

Ja o pensamento decolonial € um movimento mais amplo,
que prop0e resgatar a importancia dos povos outrora colonizados,
devolvendo-lhes a centralidade de sua cultura e de sua historia e
afastando as marcas deixadas pelos colonizadores. De modo mais
especifico, ao enfrentar a colonialidade do saber, esse movimento
busca superar a prevaléncia dos saberes e conhecimentos impos-
tos com base nos padrdes eurocéntricos e, em vez disso, retomar
as epistemologias dos dominados.

Desse modo, a Pedagogia dos Multiletramentos e o pen-
samento decolonial assemelham-se por terem como premissa

w
(=]
o
[
-4
<

392 | Linguagens, Educacao e Sociedade ‘ Teresina | ano 24 | n. 42 | maio./ago. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



a diversidade cultural presente nas sociedades contemporane-
as. Ao se tratar da escola, a primeira defende a incorporacao do
repertorio dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, en-
quanto o segundo visa ao resgate da cultura originaria dos povos
conquistados.

Portanto, embora distintos, parece possivel conciliar os ob-
jetivos dos dois movimentos em andlise. Afinal, ambos propdem
a abertura da sala de aula a multiplicidade de culturas. O que di-
ferencia as propostas é o enfoque: o dos multiletramentos esté
nos alunos, individualmente e em grupos, e no seu mundo da vida
— considerados atualmente; o do pensamento decolonial estd na
sociedade — de forma coletiva e histdrica, buscando o resgate das
culturas origindrias, silenciadas pelas praticas de dominagao.

Pensada de forma isolada, a Pedagogia dos Multiletramen-
tos poderia ser compreendida, de acordo com a classificacdo pro-
posta por Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 97-98), como uma es-
tratégia “liberal”, cujo:
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[...] pressuposto basico é o de que a “natureza” humana
tem uma variedade de formas legitimas de se expressar
culturalmente e todas devem ser respeitadas ou tolera-
das [...]. Pedagogicamente, as criancas e os jovens, nas
escolas, seriam estimulados a entrar em contato, sob as
mais variadas formas, com as mais diversas expressoes
culturais dos diferentes grupos culturais.

Todavia, simplesmente entrar em contato com as diferen-
cas ndo parece ser suficiente. “O problema central, aqui, é que
esta abordagem simplesmente deixa de questionar as relagoes de
poder e os processos de diferencia¢do que, antes que tudo, pro-
duzem a identidade e a diferenca” (SILVA, 2000, p. 98). Isso é pro-
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blemético porque as diferencas ndo sdo simétricas. Normalmente,
ha um desequilibrio: uma ou algumas identidades sdo valoradas
de forma positiva, enquanto se atribui um caréater inferior as dife-
rencas que se lhes contrapdem.

Os fendmenos da colonizacdo e da colonialidade deixam
isso evidente, uma vez que as diferencas entre conquistadores e
dominados se relacionam em uma zona de confronto. Claramente,
constata-se a submissdo das culturas colonizadas aos padroes dos
colonizadores, em um silenciamento motivado pela pretensdo de
superioridade. “Tal l6gica bindria aprofundou as formas de exclu-
sdo e acirrou as discriminagdes em face dos ‘diferentes” (FRAN-
CISCHETTO, 2018, p. 51).

Ainda sob a égide da colonialidade, é preciso considerar a
globalizacdo, propiciada pelo desenvolvimento tecnoldgico. Em-
bora se reconhecam os efeitos positivos da globalizacdo, como a
simplificacdo das comunicacdes e dos intercambios culturais, ndo
se pode ignorar as relacdes de poder que sustentam esse fendme-
no. Nesse sentido, convém analisar as formas de globalizacdo que
Boaventura de Sousa Santos (1997, p. 111) denomina de hege-
monicas, ou globalizacdes de-cima-para-baixo.

De um lado, verifica-se o localismo globalizado, “|...] pro-
cesso pelo qual determinado fendmeno local é globalizado com
sucesso, seja [...] a transformacgdo da lingua inglesa em lingua
franca, a globalizacdo do fast food americano ou da sua musica
popular [...]” (SANTOS, 1997, p. 109). Do mesmo modo, as dan-
cas, as producgdes cinematograficas e televisivas, as celebridades
admiradas, a culindria — esses e muitos outros objetos ou produ-
tos sdo exportados dos paises desenvolvidos, passando a influen-
ciar ou determinar o patrimonio cultural dos demais povos.
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Por outro lado, os paises periféricos sofrem o globalismo
localizado, que “consiste no impacto especifico de praticas e im-
perativos transnacionais nas condig¢des locais, as quais sdo, por
essa via, desestruturadas e reestruturadas de modo a responder
a esses imperativos transnacionais” (SANTOS, 1997, p. 109-110).
Esse impacto é sentido, primeiramente, na cultura, que recebe
aportes estrangeiros que influenciam e moldam comportamentos
e habitos. Uma vez inserido na cultura local, espraia-se por todos
os segmentos, dentre eles a educagdo, que se vé confrontada com
a presenca de elementos culturais diversos.

Portanto, em funcdo dos processos hegemonicos de globa-
lizacdo, o repertdrio dos jovens e criancas, em todos os cantos do
planeta, encontra-se impregnado de elementos estrangeiros, pro-
venientes, principalmente, dos paises desenvolvidos. Dessa for-
ma, ndo correspondem a cultura local, mas a uma cultura transna-
cional. Por forca das relagdes desequilibradas de poder, sobressa-
em os elementos ditados pelos mais fortes, detentores do poder,
enquanto as culturas dos povos subjugados sdo negligenciadas.

Diante disso, emerge a pertinéncia do pensamento deco-
lonial, porque, mais do que uma proposta pedagdgica, € um mo-
vimento de resisténcia, cuja motivagdo ndo é apenas reconhecer
a diversidade existente no presente. Seu objetivo primordial é
reverter a logica de dominacdo imposta pela Modernidade, por
meio da colonizacdo e da naturalizacao de seus efeitos. Nao bas-
ta olhar para o presente; é fundamental resgatar o passado, as
origens.

Assim, para a efetivacgdo do direito fundamental a educagéo
de qualidade, conciliando os multiletramentos e a decolonialida-
de, é preciso trazer para a escola elementos significativos para os
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alunos, que se relacionem com o repertdrio acumulado por eles,
e que se articulem com a historia e a cultura locais, muitas vezes
ignoradas ou rejeitadas.

Nesse contexto, o professor se apresenta como potencial
articulador das culturas — dos alunos e dos povos; do presente
e do passado. E ele o agente mais habilitado a reconhecer as di-
versidades e incorpora-las ao processo de ensino-aprendizagem.
Ressalta-se, ainda, que ele deve olhar para si mesmo e para os
alunos, a fim de identificar elementos culturais que possam ser
aproveitados em sala de aula. Nesse sentido, Philippe Perrenoud
(2000, p. 66) destaca que o professor:

[...] ndo deveria deixar, bem pelo contrario, de relacionar
os saberes trabalhados em aula as suas proprias pra-
ticas de adulto. A maior parte dos professores coloca
uma tela opaca entre seu ensino e sua vida, ou ndo deixa
entrever sendo os fragmentos dela, quase por inadver-
téncia, ao passo que sdo suas paixoes e seus investimen-
tos pessoais — se eles os tém — que ddo a cultura que
ensinam seu sentido e sua credibilidade.
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A fim de ilustrar essa afirmacdo, recorremos a representa-
cao de um professor da fic¢do, interpretado por Jeff Bridges no
filme “O Espelho Tem Duas Faces” (1996). Esse personagem é um
professor de matematica que vem sofrendo com o desinteresse
dos alunos por suas aulas.

A situacdo muda quando ele incorpora as aulas exemplos
cotidianos, proximos ao mundo da vida dos estudantes. Assim, ele
recorre a elementos do beisebol para explicar conceitos matema-
ticos. Com isso, o professor conquista a adesdo dos alunos, trans-
formando a aula em um ambiente participativo.
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Esse exemplo se adequa aos pressupostos da Pedagogia dos
Multiletramentos, pois se apropria de um tema habitual dos estu-
dantes, préximo ao mundo da vida, e os ressignifica, incorporando-
-0s ao processo de ensino-aprendizagem. Indo mais além, possibi-
litaria, ainda, o uso de videos e animag0es para representar visual-
mente as praticas do beisebol e dai derivar conteidos matematicos.

O filme a que nos referimos foi produzido e é ambienta-
do nos Estados Unidos. Mas podemos transpor o exemplo para o
contexto brasileiro, a fim de idealizar como seria possivel conciliar
os multiletramentos com o pensamento decolonial. Convém lem-
brar que as premissas necessarias sdo: aproximar-se do reperto-
rio dos alunos e relacionar-se com a cultura local.

Na concepcdo de Tomaz Tadeu da Silva, para incorporar a
multiplicidade de culturas da forma mais adequada:

[...] a pedagogia e o curriculo tratariam a identidade e a
diferenca como questdes de politica. Em seu centro, es-
taria uma discussdo da identidade e da diferenga como
producdo. A pergunta crucial a guiar o planejamento
de um curriculo e de uma pedagogia da diferenca seria:
como a identidade e a diferenca sdo produzidas? (SILVA,
2000, p. 99).

O ponto de partida deve ser entdo, as diferencas que carac-
terizam uma identidade local. Dessa maneira, seria cabivel que um
professor ensinasse a seus alunos, em uma sala de aula brasileira,
conteudos matemaéticos extraidos de praticas do futebol, um es-
porte mais proximo da nossa realidade. Isso ndo significa mera-
mente elaborar questdes-problemas com uma narrativa futebo-
listica. Se assim fosse, o tema poderia ser o beisebol ou o futebol
americano, dissociado da cultura local.
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O que importa ¢ a possibilidade de conectar o repertério
dos estudantes a cultura local, passando por uma reflexdo critica.
O futebol, além de paixdo nacional, é determinante na economia,
na cultura, na organizagdo social, no cotidiano das periferias, en-
tre outros. Esses aspectos latentes devem ser trazidos a tona pelo
professor, permitindo que os alunos entrem em contato com as
culturas de forma aprofundada, conscientes das redes sociais e de
poder que se desvelam.

Outro exemplo que podemos mencionar foi extraido de um
relato de experiéncia da professora Roxane Rojo (2012, p. 16-18),
no contexto dos multiletramentos. A autora relata uma discussao
com seus alunos sobre animes — desenhos animados de origem
japonesa. Esses objetos compunham o repertorio de boa parte de
seus alunos, mas ndo o seu proprio, razao pela qual havia grande
divergéncia entre seus critérios de apreciagao.

Interessa destacar que, a luz da Pedagogia dos Multiletra-
mentos, essa atividade se mostra completa e suficiente: aborda
a multiplicidade cultural, em especial a japonesa, e como esses
elementos se incorporaram a cultura dos jovens brasileiros, ex-
plorando multiplas linguagens (desenhos, videos e animagdes).

No entanto, a proposta pode ser enriquecida, a luz do pen-
samento decolonial, buscando-se elementos de origem local que
atuem da mesma maneira. Abre-se espacgo para que o professor
problematize a recepg¢do de objetos estrangeiros na cultura. Espe-
cificamente nesse caso, pode-se discutir o deslocamento do eixo
para a regido asiatica, que foi explorada pelos paises desenvolvi-
dos, mas que construiu uma historia préopria de desenvolvimento,
diferenciando-se de outras culturas colonizadas.

Além disso, cabe a comparagdo entre os desenhos anima-
dos de origem japonesa, os de origem europeia ou norte-america-
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na e os locais, produzidos no Brasil. Essa analise comparativa nao
deve se restringir as diferencas estéticas, mas deve envolver as
questdes subjacentes, como a exploracdo de mercado, o alcance
dos produtos, as barreiras linguisticas e tecnoldgicas — enfim, as
relacOes de poder.

O que se pretende mostrar é que, para além do uso do re-
pertdrio estudantil em sala de aula, é possivel e desejavel a re-
flexao, a luz do paradigma decolonial apresentado. Portanto, um
projeto de educacdo intercultural, voltado a efetivacao do direito
fundamental a educacao de qualidade, deve problematizar a con-
figuracdo cultural: como os elementos de culturas diferentes co-
existem e interagem? Por que determinados elementos se desta-
cam, sdo mais aceitos? Quais culturas foram silenciadas? O que se
perdeu pelo caminho?

Faz-se necessario, assim, associar os contetudos estudados
a praticas da realidade dos alunos com relevancia local, enquan-
to elemento cultural, de forma critica. “‘Uma politica pedagdgica
e curricular da identidade e da diferenga [...] tem que colocar no
seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer
e celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las” (SILVA,
2000, p. 100). Afinal, é preciso destacar o valor das culturas lo-
cais, segundo o pensamento decolonial, como estratégia de resis-
téncia ao globalismo e as imposi¢des transnacionais, fundadas em
relacOes assimétricas de poder.

A Pedagogia dos Multiletramentos e o pensamento decolo-
nial, entdo, sdo concilidveis e, acima disso, complementares, uma
vez que, conjugados, permitem concretizar um verdadeiro pro-
jeto de educacdo intercultural, que reconhece e problematiza as
diferencas.
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Consideracdes finais

Diante da convivéncia das diferencas nas salas de aula e da
necessidade do reconhecimento das multiplicidades pelas esco-
las, apresentamos a Pedagogia dos Multiletramentos e o pensa-
mento decolonial como estratégias possiveis para a concretizagdo
do direito fundamental a educacdo de qualidade.

A partir da andlise de suas premissas e de casos praticos,
concluimos que a Pedagogia dos Multiletramentos desempenha
um importante papel, no sentido de incorporar as multiplas cultu-
ras e linguagens nos processos de ensino-aprendizagem. No en-
tanto, a mera incorporacdo parece ser insuficiente, em vista dos
processos de globalizacdo hegemonica, que impdem elementos
culturais do Norte aos povos do Sul.

Assim, o pensamento decolonial, enquanto movimento te-
orico e pratico de resisténcia, revela-se um aliado, capaz de com-
plementar a abordagem dos multiletramentos, ao promover a re-
flexdo critica sobre as relagdes de poder subjacentes as configu-
racOes culturais. Nesse sentido, o mundo da vida dos alunos, cuja
centralidade é defendida pela Pedagogia dos Multiletramentos, é
confrontado com a problematizacdo acerca dos processos de do-
minag¢do que conduziram a incorporacdo de objetos estrangeiros
pelas culturas locais.

Dessa forma, conciliando a Pedagogia dos Multiletramentos
e o pensamento decolonial, torna-se possivel promover uma edu-
cacdo intercultural, que encampa e discute as diferencas presentes
em sala de aula. Nesse processo, destaca-se o papel do professor
como articulador do repertério dos estudantes com a cultura local,
evidenciando os processos que identificam e determinam as cultu-
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ras. Com a conjugacdo desses esforcos, combinando o conteudo
programatico das escolas, o repertério dos alunos, suas diferen-
cas, as multiplicidades de culturas e linguagens e o questionamen-
to acerca das relagdes de poder que as estruturam, possibilita-se a
efetivacdo do direito fundamental a educagdo de qualidade.
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RESUMO
O artigo aborda a presenca em Santarém de um Campus Avancado da
Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC.Resultade estudosbibliograficos,
documental e uso da memdria enquanto fonte para a reconstituicdo historica
dos acontecimentos que contribuiram para a posterior consolidagdo do ensino
superior em Santarém via Projeto Norte de Interiorizacdo da Universidade
Federal do Para-UFPA. O campus avancado da UFSC iniciou suas atividades
em 1971 e por mais de uma década representou a unica presenca de uma
instituicdo de ensino superior em Santarém. Em sua fase final de atividades
suas instalacdes foram repassadas para a UFPA e, posteriormente para a
Universidade Federal Rural da Amazonia-UFRA. A jun¢do dos campi destas
ultimas duas Instituicdes Federais de Ensino Superior resultou na criacdo
da Universidade Federal do Oeste do Para-UFOPA. Desta forma, o Projeto
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Rondon e, mais especificamente o Campus Avancado da UFSC em Santarém,
foi um importante precedente para a implantacdo da primeira Universidade
Federal no interior da Amazonia.

Palavras-chave: Universidade. Extensdo. Projeto Rondon.

UFSC’S ADVANCED CAMPUS IN SANTAREM:
EXTENSION AND PIONEERING IN A CONTRACT
CONTEXT

ABSTRACT

Thearticleaddresses the presence in Santarém of an Advanced Campus of the
Federal University of Santa Catarina-UFSC. It is the result of bibliographical,
documentary and memory use studies as a source for the historical
reconstruction of the events that contributed to the further consolidation
of higher education in Santarém via the Northern Interiorization Project of
the Federal University of Para-UFPA. UFSC’s advanced campus began its
activities in 1971 and for over a decade represented the only presence of
a higher education institution in Santarém. In its final phase of activities its
facilities were transferred to UFPA and later to the Federal Rural University
of Amazonia-UFRA. The merging of the campuses of these last two Federal
Higher Education Institutions resulted in the creation of the Federal
University of Western Para-UFOPA. Thus, the Rondon Project, and more
specifically the UFSC Advanced Campus in Santarém, was an important
precedent for the establishment of the first Federal University in the interior
of the Amazon.

Keywords: University. Extension. Rondon Project.
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CAMPUS AVANZADO DE LA UFSC EN SAN TAREM:
AMPLIACION'Y PIONERIA EN UN CONTEXTO DE
CONTRATO

RESUMEN

El articulo aborda la presencia en Santarém de un Campus Avanzado de la
Universidad Federal de Santa Catarina-UFSC. Es el resultado de estudios
bibliograficos, documentales y de uso de la memoria como fuente para la
reconstruccion historica de los eventos que contribuyeron a una mayor
consolidacion de la educacion superior en Santarém a través del Proyecto de
Interiorizacion del Norte de la Universidad Federal de Para-UFPA. El campus
avanzado de la UFSC comenz6 sus actividades en 1971 y durante mas de
una década representd la unica presencia de una institucion de educacién
superior en Santarém. En su fase final de actividades, sus instalaciones fueron
transferidas a UFPA y més tarde a la Universidad Federal Rural de Amazonia-
UFRA. La fusion de los campus de estos dos ultimos instituciones federales
de educacién superior dio como resultado la creacién de la Universidad
Federal de Western Para-UFOPA. Por lo tanto, el Proyecto Rondon, y més
especificamente el Campus Avanzado UFSC en Santarém, fue un precedente
importante para el establecimiento de la primera Universidad Federal en el
interior de la Amazonia.

Palabras clave: Universidad Extension Proyecto Rondon.

v
(=]
o
[
-4
<

INTRODUGAO

Santarém é uma das cidades mais populosas da Amazonia
brasileira paraense. Fundada em 1661, pelo padre Jodo Betten-
dorf, como missdo jesuitica, tornou-se vila em 1758 e foi elevada
a categoria de cidade em 24 de outubro de 1848. Desde o periodo
colonial foi alcangando notoriedade e tornou-se o segundo mu-
nicipio em importancia politica no estado. Exerce lideranca sobre
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um conjunto de outros municipios que formam a Regido Oeste
(denominacdo utilizada para se contrapor a luta pela criacdo do
Estado do Tapajos).

Localizada a cerca de 850 km de Belém e 810 km de Ma-
naus, as principais capitais da Amazonia, esta na confluéncia dos
rios Amazonas e Tapajds. As distancias geograficas e a fragil pre-
senca do Estado tém alimentado o sonho da emancipacdo cuja
proposta inicial data de 1832. A realizagdo de estudos a respei-
to da viabilidade ficou prevista nas Disposicoes Transitorias da
Constituicdo Federal de 1988. Em 11 de dezembro de 2011 foi
realizado plebiscito, e ndo obstante mais de noventa por cento da
populacdo das cidades da area que formaria o Estado do Tapa-
jos terem se manifestado favoraveis a criacdo, o projeto ndo foi
vitorioso uma vez que todos os eleitores do Pard puderam votar,
e o total dos votos contrarios da regido metropolitana da capital
superaram os votos favoraveis a emancipacgao.

Entre as muitas caréncias foi gradativamente ganhando re-
levo a da educacdo superior. A medida que as oportunidades de
estudo foram sendo ampliadas, cada vez um maior niimero de es-
tudantes pleiteava prosseguir os estudos. A Universidade Federal
do Parg, criada em 1957, s6 ofertava cursos na capital. Somente
apds vinte anos “saiu” para o interior, ofertando cursos em carater
precario e experimental. Para isso implantou o Nucleo de Educa-
cao de Santarém, em 1971, o qual funcionou até o ano de 1976,
quando as primeiras turmas concluiram sua formacdo em licen-
ciatura curta. Depois de uma longa auséncia, o nucleo foi reativa-
do, retornando suas atividades no inicio da década de 1980, com a
oferta do curso de Pedagogia — habilitacdo em Supervisdo Escolar
(licenciatura curta) e oferta da licenciatura plena para as turmas
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que haviam concluido a licenciatura curta em 1976. Somente em
1983, por meio de um convénio firmado entre a Superintendéncia
do Desenvolvimento da Amazonia — SUDAM e a Prefeitura Mu-
nicipal de Santarém, a UFPA ofertou o curso de Pedagogia, com
habilitacdo em Magistério, em periodo regular.

Ap0s os primeiros cursos de licenciatura seguiu-se um pe-
riodo de baixa demanda, levando a UFPA a interromper a oferta
alegando ndo haver pleito suficiente e até mesmo desinteresse da
sociedade santarena pela educacdo superior. Avalia¢do equivoca-
da, uma vez que ndo houve um estudo para detectar as verdadei-
ras causas da diminuicdo de candidatos aos cursos de licenciatura
ofertados, os quais ocorriam em periodo de férias, com inumeras
caréncias, levando estudantes e professores a um esforco intenso
para que as atividades fossem realizadas.

A intepretacdo equivocada por parte da gestdo superior
da UFPA quanto a demanda por cursos superiores em Santarém,
aliada a auséncia de projetos para a interiorizagdo da universida-
de, resultou no retorno a centralizacdo de suas acoes a capital do
estado, constituindo assim, um novo periodo de auséncia de cur-
sos de nivel superior que pudessem atender a Santarém e outros
municipios de seu entorno.

De 1971 a 1983, as ac¢des universitarias na cidade ficaram
restritas as acoes extensionistas desenvolvidas pela Universida-
de Federal de Santa Catarina — UFSC, por meio de seu Campus
Avancado, instalado em decorréncia do Projeto Rondon e que,
diferente da implantacdo do Nucleo da UFPA em Santarém, por
decorréncia da politica nacional em curso, contou com logistica,
planejamento e aparato financeiro. Por consequéncia, o Campus
avancado teve espaco e suporte adequados durante mais de uma
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década de atuagd@o no municipio. Fato este que acabou por corro-
borar com os primdrdios da educacao superior em Santarém, pois
ao encerrar suas acoes no municipio, a UFSC, por meio de convé-
nio, realizou a transferéncia de posse das instalacées do Campus
avancado em 1987, a UFPA, que iniciava naquele ano seu projeto
interiorizacao.

Em pleno percurso do Regime de Excecdo implantado em
1964, o Decreto—Lei n® 252, em 1967, levou as Universidades Fede-
rais a realizar a¢des extensionistas. O artigo 10 do referido Decreto
estabelecia que: “A Universidade, em sua missdo educativa, deverd
estender a comunidade, sob forma de cursos e servicos, as ativida-
des de ensino e pesquisa que lhe sdo inerentes” (BRASIL, 1967).

0 contexto politico e educacional que propiciou o Projeto Rondon
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A investida dos governos militares, no sentido de produzir
modificacGes na legislacdo educacional, foi notada inicialmente
com maior intensidade no ensino superior, uma vez que, dentro
da estratégia desenvolvimentista, era necessario formar uma elite
técnico-burocratica qualificada. E, na medida em que varios se-
tores da sociedade desejavam a modernizagdo da universidade, o
estado militar tomou para si essa tarefa, evidentemente fazendo
as modificacOes que atendiam a seus interesses.

Mediante uma série de acordos e convénios entre o gover-
no brasileiro, através do Ministério da Educacdo e Cultura, com
agéncias internacionais, notadamente a USAID (United States
Agency for International Development), as questdes educacionais
brasileiras passaram a ser submetidas as analises e influéncias de
consultores estrangeiros, como Rudolf Atcon. Outras vezes, cons-
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titufam objeto de apreciacdo por parte de grupos seletos, afinados
com os altos escaldes militares, como por exemplo os integrantes
da chamada Comissdo Meira Mattos.

A cooperacgdo de 6rgdos multilaterais (como o BIRD e o
BID) a educacdo brasileira deu seqiiéncia a um processo de assis-
téncia técnica entre Brasil e Estados Unidos que se iniciou ainda
na primeira metade do século. As influéncias externas, no tocante
a educacdo, principalmente oriundas dos Estados Unidos, foram
intensificadas no periodo pds-guerra, com a onda anticomunista,
através da Alianca Para o Progresso, da USAID e de outras agén-
cias e programas. Contudo, dizer que as reformas educacionais
implementadas pelos governos militares tenham simplesmente
seguido um modelo estabelecido de fora, implica em desprezar a
dindmica interna da sociedade brasileira.

A Reforma do ensino superior, realizada através da Lei n.°
5540/68, assimilou certas demandas e reivindicacdes oriundas
do movimento estudantil e de parte dos docentes. Por exemplo,
incorporou, mesmo que de forma desfigurada, experiéncias reno-
vadoras como a desenvolvida pela Universidade de Brasilia. In-
troduziu a estrutura departamental e extinguiu a catedra; adotou
o sistema de crédito por disciplina e a periodicidade semestral;
modificou o regime de trabalho dos professores com a introdugéo
do regime de trabalho em forma de dedicagdo exclusiva; estabe-
leceu que as instituicOes de ensino superior deveriam ser organi-
zadas, preferencialmente, sob a forma de universidade e também
definiu as funcdes de ensino e pesquisa como partes integrantes e
indissoluveis no ensino superior. Com isso, representou uma im-
portante contribuicdo para a implantacdo da pos-graduacao, am-
pliando as possibilidades para a realizacdo de pesquisas.
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Depois de ter introduzido modificagdes no ensino superior,
poucos dias antes do Al-5, e de ter colocado em camisa de forca
o movimento estudantil e a organiza¢do docente, o governo mili-
tar, no final dos anos 60 e inicio dos 70, investiu sobre os demais
niveis do sistema educacional. Aquele era exatamente o periodo
em que os opositores ao regime enfrentavam o auge da repressao
armada, ao passo que o governo ganhava credibilidade e apoio de
varios setores da sociedade em funcdo do éxito obtido na politica
econdmica e no enfrentamento de acdes mais ousadas de grupos
de esquerda.

A Lei 5.692/71 teve uma tramitacdo relampago no Con-
gresso (30 dias), se comparada com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (4.024/61), que demorou 13 anos. Ademais, foi
aprovada por unanimidade e sem vetos por parte do Presidente da
Republica. De certa maneira, a Reforma contemplava os interesses
e as reivindicagOes de educadores, além de agradar a hierarquia
catolica (com a preservacdo do espacgo para o ensino religioso) e a
iniciativa privada (através do apoio técnico e financeiro).

Freitag (1986, p. 94) resume em trés topicos as inovagdes
introduzidas pela Lei 5.692/71, a saber: 1. Extensdo definitiva do
ensino primario obrigatério (4 para 8 anos), gratuito em escolas
publicas, e redugdo do ensino médio de 7 para 3 ou 4 anos. 2.
Profissionalizacdo do ensino médio, garantindo continuidade e
terminalidade nos estudos. 3. Reestruturagdo do funcionamento
do ensino no modelo da escola integrada, definindo-se um ntcleo
comum de matérias obrigatorias e uma multiplicidade de matérias
optativas de escolha do aluno.

Como sempre ha uma distancia entre o que a lei proclama
e o que efetivamente cumpre, boa parte dessas inovagdes ficaram
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apenas nas inten¢des. Como observou, ironicamente, o professor
Saviani (1984, p. 57), a grande descoberta, a grade inovagdo da
Lei 5.692/71 era o “principio da flexibilidade”, a tal ponto que po-
deria até nem ser implantada, ou, ser revogada sem ser revogada.

De qualquer forma, a partir da Lei 5.692/71, o sistema de
ensino primario e médio foi alvo de um conjunto de medidas que
visavam operacionalizar a concepcdo tecnicista de educacao —
embora resultando em fracasso — ao tentar incorporar o bindmio
educacdo-trabalho desde as primeiras séries do 1° grau, culminan-
do na obrigatoriedade de profissionalizacdo no ensino de 2° grau.

Para garantir a disseminag¢do no meio estudantil dos con-
ceitos validados pelos militares, o Decreto-Lei n.° 869, de 12 de
setembro de 1969, instituiu em carater obrigatdrio, como discipli-
na e também como pratica educativa, a Educacdo Moral e Civica,
nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de en-
sino do Pais. Nos estabelecimentos de grau médio, deveria ainda
ser ministrada a disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira
e no sistema de ensino superior, inclusive na pos-graduacao, seria
realizada sob a forma de Estudos de Problemas Brasileiros. Em
periodos de excecdo, tal como no pés 1964, fica ainda mais evi-
dente o carater ideoldgico que a escola pode assumir. Por outro
lado, contraditoriamente, esta acdo propiciou o desenvolvimento
de varias formas de resisténcia ao regime militar.

Visando garantir o cumprimento do estabelecido nos obje-
tivos e bases filoséficas da disciplina Educacao Moral e Civica, os
professores passavam por um “treinamento” e, aqueles que fos-
sem lecionar em turmas do curso secunddrio e superior, deveriam
ter seus nomes aprovados, mediante consulta ao 6rgao centraliza-
dor de informacdes, o SNI.
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No entanto, alguns professores, com o uso de artimanhas,
conseguiram contornar os programas oficiais e desenvolver nos
alunos uma atitude critica. Mas infelizmente foi um pequeno
nimero, em funcao das perseguicdes que sofriam e também do
“grande numero de candidatos dispostos a veicular todo aquele
conteudo de ‘amoral e cinismo’, como a sadia resisténcia dos alu-
nos batizou a nova disciplina” (CUNHA, 1991, p. 362).

Todas as formas de vigilancia contra quaisquer tentativas
de “subversdo” exerceram uma influéncia muito forte na forma-
¢do, especialmente da juventude, impedida do livre exercicio da
contestacdo e do debate em torno das questdes politicas. Con-
forme o entendimento dos militares, constituiam atos subversivos
as manifesta¢des de natureza politica que ndo estivessem devida-
mente sintonizadas com os “objetivos nacionais”.
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0 Projeto Rondon: a implantacdao de um campus avan¢cado em
Santarém

O Projeto Rondon teve sua génese a partir de trabalhos re-
alizados pelos alunos da Escola de Comando e Estado Maior do
Exército no ano de 1965, durante a realizacdo de uma atividade de
sociologia intitulada “O Militar e a Sociedade Brasileira”, discipli-
na esta, ministrada pelo professor Wilson Choeri da Universidade
do Estado da Guanabara — UEG. Para a cupula militar a atividade
alcancgou bons resultados “que mostraram aos docentes o conhe-
cimento dos alunos a respeito da sociedade brasileira em seus as-
pectos sociais e culturais” (CASTRO, 2015, p.9).

Diante da repercussdo positiva da atividade, o professor
Choeri recebeu “apoio” do entdo comandante da ECEME (Escola
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de Comando e Estado Maior do Exercito), general Bina Machado,
para ampliar a atividade, de modo que pudesse integrar os estu-
dantes a realidade brasileira (MONTEIRO, 1990). Realizou-se en-
tdo, em 1966, o Semindrio Educacdo e Segurancga, com participa-
cao de representantes de Universidades do Estado da Guanabara,
do MEC e de outros especialistas em educagdo. Durante o semi-
nario, segundo Pravato (2011, p. 22) “os debates aconteceram em
torno da necessidade de levar os estudantes a participagao rea-
lista no esfor¢o do progresso do pais”. E com isso, “aproxima-los
das comunidades menos desenvolvidas que habitam o interior do
Brasil” (PRAVATO, 2001, p. 22). Desse modo, a ideia de instituir
um sentimento civico e nacionalista, e a0 mesmo tempo afastar
a “subversao” dos meios universitarios, foi aclamada pelos parti-
cipantes, e posteriormente por parte da comunidade académica,
conforme descreve o relatorio realizado pelo Conselho de Reito-
res das Universidades Brasileiras — CRUB.

Levada a ideia pelo grupo participante as suas respec-
tivas universidades, foi imediatamente aceita pelos
universitérios, e, no dia 11 de julho de 1967, um gru-
po de 30 alunos e um professor partiu para Rondonia,
a fim de realizar trabalhos junto aquelas comunidades.
O grupo foi apoiado pelo Ministério do Interior, que lhe
cedeu, para os deslocamentos, uma aeronave C-47 PP-
FNE. No Territério de Rondonia. O grupo foi hospedado
pelos 5° BEC (...). Os universitarios permaneceram na
regido 28 dias e realizaram varios trabalhos, tais como:
levantamentos, pesquisas, assisténcia médica, educagdo
sanitéria, etc. Ao retornarem da viagem, estavam trans-
bordando de entusiasmo, idealismo e com um lema: “In-
tegrar para Ndo Entregar”. Traziam, também, um nome
para o grupo: Projeto Rondon, escolhido por eles pro-
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prios, inspirados na figura do grande humanista Mare-
chal Candido Mariano da Silva Rondon. (BRASIL, 1980,

p. 15).

Com o slogan “Integrar para ndo entregar”, o Projeto Rondon
consistiu em uma tentativa de aproximacdo do governo a universi-
dade, para melhor controle ideolégico desta. Tal tentativa, a partir
da repercussdo da primeira experiéncia, “ampliada pelos meios de
comunicagdo, torna-se intensa, atraindo a atencdo nao apenas dos
universitarios, mas das autoridades” (MONTEIRO, 1990, p. 32),
que avaliaram a acdo como um “sucesso”, por consolidar a ideia
da integracdo nacional com os servicos de extensdo universitaria.

O Projeto Rondon, em consonancia as preocupagdes de al-
guns setores do governo com a integracdo nacional e com o de-
senvolvimento da “consciéncia civica” da juventude universitaria,
assumiu o lugar da extensdo universitdria. Permeado pelo imagi-
nario nacionalista, encontrou ressonancia entre militares, parce-
la de professores e estudantes universitarios, bem como grande
parte dos meios de comunicagao.

A partir da primeira experiéncia e da sua repercussdo, o
projeto piloto foi considerado “um sucesso pelo entusiasmo dos
participantes e pela difusdo na imprensa do pais” (PRAVATO,
2011, p. 23). O caréter assistencialista na mesma proporg¢do em
que desagradava, encantava os universitarios, que entre os meses
de janeiro, fevereiro e julho, passaram a atuar em atividades assis-
tencialistas no interior do Brasil, com o apoio das forcas armadas
(Exército, Marinha e Aerondutica), e sob a coordenacao do Minis-
tério do Interior.

Por meio do Projeto Rondon as universidades passaram a
realizar atividades de carater permanente proporcionando a arti-
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culacdo de esforcos da comunidade e dos 6rgaos governamentais
(MONTEIRO, 1990; BRASIL, 1980; SPIAZZI, 2011 e PRAVATO,
2011). Como forma de contestar as criticas quanto ao estilo as-
sistencialista, a Presidéncia da Republica, por meio do Decreto-lei
n°® 62.927, de 28 de Junho de 1968 (BRASIL, 1968), instituiu em
carater permanente, o Grupo de Trabalho “Projeto Rondon”, su-
bordinado ao Ministério do Interior, cuja finalidade era “promover
estagios de servigo para estudantes universitarios, objetivando
conduzir a juventude a participar do processo de integracdo na-
cional” (BRASIL, 1968). A partir dos trabalhos do GT e evolugéo
institucional do Projeto Rondon, o Ministério da Integracdo criou
em 1969, o Programa Campus Avancado!, caracterizado pela ins-
talacdo de um campus universitario em regioes consideradas pelo
governo federal como polos de desenvolvimento econdmico e so-
cial, considerados ainda ndo desenvolvidos.

Santarém, dada sua localizagdo geografica, na regido cen-
tral da Amazonia brasileira, foi considerada pelos governos mi-
litares como ponto estratégico para implementar as politicas de
ocupacao da Amazonia, adotadas durante o regime civil-militar.
Pautados num discurso “nacionalista”, os militares pregavam a
unificacdo do pais, afirmando que era preciso proteger a floresta
contra a “internacionalizacdo”. Assim, com o discurso de “Integrar
para ndo Entregar”, o Presidente Castelo Branco, em 1966, adotou
acOes de ocupacdo como: incentivo a imigragdo, grandes obras
rodovidrias e criacdo de autarquias cujo objetivo era o desenvol-
vimento da regido. Somou-se a isto, a importancia econémica e

1 Para mais informagdes sobre Campus Avangado, veja: BRASIL. Ministério da Educaco e Cul-
tura. Uma vis@o do campus avangado pelo Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
e Fundagdo Projeto Rondon. Brasilia, MEC/DDD, 1980. Disponivel em: http://livros01.livros-
gratis.com.br/me002223.pdf. Acesso: 02 mar. 2019.
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politica? do municipio na Regido e os episédios politicos locais®
que levaram o Presidente da Republica por meio do decreto-lei n°
64.148, de 3 de marco de 19694, decretar a intervencio federal
transformando a cidade de Santarém em darea de seguranca na-
cional. Diante de tais particularidades, o municipio foi selecionado
pelo Ministério da Integracdo, em 1970, para fazer parte do Pro-
jeto Rondon, abrigando um Campus Avancado da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC.

Com a decisdo do Governo Federal, coube a UFSC, inicial-
mente, constituir internamente, uma comissdo para avaliar a pos-
sibilidade de implantacdo do Campus em Santarém. A Comissao
constituida a partir do Grupo de Trabalho instituido pelas Portarias
272/71 e 280/71, resultado do Processo interno N°21495/71/
UFSC, foi composta pelos docentes: Lauro Caldeira de Andrade,
Luiz Adolfo Olsen da Veiga e Edison Flavio Macedo, os quais se
deslocaram de Florian6polis com destino a Santarém em 16 de
julho de 1971, conforme consta em relatério final (FIGURA 1) de
implantacdo do Campus Avancado.

2 Na década de 1970, Santarém era considerada como a terceira cidade em importancia da re-

gido Norte, ficando precedida apenas por Belém-PA e Manaus-AM.

3 Para mais detalhes sobre os episédios politicos (locais) que levaram o presidente da reptblica
decretar a intervencdo federal no municipio de Santarém consultar: COLARES, Anselmo Alen-
car. Sociedade e educacdo em Santarém — PA: estudo do periodo em que o municipio foi de
seguranga nacional (1969/1984). 1998. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educacédo, Campinas, 1998. Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
cdo. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/9236. Acesso em: 13 mar.
2019.

4 BRASIL, Decreto-lei n° 64.148, de 3 de marco de 1969, Decreta a intervengéo federal no Muni-
cipio de Santarém, Estado do Par4, e da outras providencias. Didrio Oficial da Unido — Brasilia,
3 de marco de 1969. Disponivel em: http://legis.senado.leg.br/legislacao/ListaTextoSigen.ac-
tion?norma. Acesso em: 13 de mar. 2019.
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Figura 1 — Capa do “RELATORIO FINAL’
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Fonte: Arquivo Central da UFSC (Acervo dos autores).

Apos a conclusdo dos estudos de viabilidade, a comissdo
responsavel emitiu Relatorio Final com parecer favoravel, exposto
no documento e entregue em solenidade especial ao Reitor em
exercicio, professor Roberto Mundell Lacerda.

[...] Referidos professores deslocaram-se desta Capital
no dia 16.7.71 e, ap6s terem cumprido extenso progra-
ma de trabalho — nas cidades do Rio de Janeiro, Brasi-
lia, Belém e Santarém, retornam a Floriandpolis no dia
31.7.71 (UFSC. RELATORIO FINAL DE IMPLANTAGCAO
DO CAMPUS AVANCADO DA UFSC EM SANTAREM,
1971, p. 3).

De imediato, conforme noticia publicada no Jornal carioca
Correio da Manhd, em 16 de agosto de 1971, (FIGURA 2) o Reitor
Roberto Lacerda declarou: “O processo de Implanta¢do do cam-
pus avanc¢ado de Santarém ¢é irreversivel e a partir desta decisdo a
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Universidade Federal de Santa Catarina estara voltada para o pla-

nejamento e execuc¢do deste programa do Ministério do Interior”
(JORNAL CORREIO DA MANHA, 1971, p. 4).

Figura 2 — “CAMPUS”
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Fonte: Biblioteca Nacional Digital. Jornal Correio da Manha. Rio de Janeiro, R].
1° Caderno, fl. 4, Ano 1971, Edicdo 24031, 16/08/1971. Disponivel em: http://
memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/ HotpageBN.aspx?bib=089842_08&pa-
gfis=21282&url=http://memoria.bn.br/docreader#. Acesso: 12 mar. 2019.

O grupo de trabalho encarregado de estudar a viabilida-

de de implantagdo do Campus em Santarém chegou a seguinte
conclusao:

[...] considerado a elevada significacdo do empreendi-
mento em apreco, tanto na integragdo nacional e contri-
buicdo as comunidades da Amazonia, como para o pro-
prio desenvolvimento das fun¢des universitarias de ex-
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tensdo e pesquisa. A comissao conclui favoravelmente a
instalagdo do campus avancado em Santarém (JORNAL
CORREIO DA MANHA, 1971, p. 4).

Mediante o estudo técnico da Comissdo, e com apoio poli-
tico e académico, o Reitor Roberto Lacerda, apos deliberacgdo do
Conselho Universitério, por meio da Resolugdo N° 028/71, de 27
de agosto de 1971, que aprovou o relatério apresentado pelo GT
instituido pelas Portarias 272/71 e 280/71, autorizou a consti-
tuicdo de novo grupo de trabalho universitario responsavel pela
instalac@o e funcionamento do Campus avancado em Santarém.
Para tal, firmou convénio conforme as recomendag¢des do Minis-
tério da Integracao.

O convénio, para implantagdo de um campus avancado,
com duragdo média de cinco anos, retine, além da(s) uni-
versidade(s) e a Fundacéo Projeto Rondon, a Superinten-
déncia Regional de Desenvolvimento, os governos esta-
dual e municipal. A universidade constitui, internamente,
um grupo de trabalho para coordenar as atividades do
Campus Avancado (Grupo de Trabalho Universitario —
GTU) e, em comum acordo com as outras entidades en-
volvidas, estabelece a programacdo anual. Nomeia um
diretor do Campus Avangado, dentre seus professores,
e um administrador. Recruta, seleciona e treina os par-
ticipantes, compatibiliza sua permanéncia no Campus
Avancgado com os encargos curriculares e departamen-
tais e estabelece a escala de equipes que deverdo deslo-
car-se para a area. O Projeto Rondon movimenta, men-
salmente, as equipes e transfere ao diretor do campus os
recursos financeiros necessarios a sua manutencgdo. Os
professores atuam por conta de sua vinculagdo ordindria
a universidade (BRASIL, 1980, p. 18).
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Em 14 de outubro, aproximadamente dois meses apos a no-
ticia publicada no Jornal Correio da Manha, ocorreu a implantagao
do Campus Avancado da Universidade Federal de Santa Catarina,
em Santarém/PA.

Os primeiros extensionistas rondonianos da UFSS chega-
ram a Santarém nessa data, e em 15 de janeiro de 1972 o Jornal
de Santarém estampava a seguinte noticia:

O Projeto Rondon em Santarém — 1972

Conforme vem acontecendo anualmente, por ocasido
do recesso escolar do inicio de cada ano, Santarém
acaba de receber mais uma equipe de universitarios
integrados ao Projeto Rondon, que durante alguns dias
vdo dedicar-se ao servigo de assisténcia a populagado
no interior da regido levando os seus conhecimentos
em forma de orientacdo e assisténcia as necessidades
que mais afligem os nossos irmdos do campo e das
regides ribeirinhas, recebendo, em troca, novas ex-
periéncias que serdo acrescidas aquelas de que ja sdo
possuidores.
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Esse é um esfor¢o do Governo que conta com o entu-
siasmo e boa vontade do jovem, em favor da verdadei-
ra integracdo da Amazonia, porque essa atividade visa
atingir o homem que ¢ o principal elemento no processo
de desenvolvimento regional.

A coordenac¢do do movimento, no Baixo Amazonas, fi-
cara instalada em Santarém, onde ja contamos com o
Campus Avangado da Universidade de Santa Catarina.

Os membros desta coordenacdo estdo recebendo inte-
gral apoio da administra¢do municipal e demais 6rgaos
dos governos estadual e federal aqui sediados.
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A chegada da segunda turma de académicos, como se vé,
foi noticiada de forma entusiasta e até um tanto emotiva; tracos
caracteristicos do momento em que o pais vivenciava o sentimento
de “patriotismo” induzido por alguns segmentos sociais. Por outro
lado, as contradigdes eclodiam, intensificando a insatisfagdo popu-
lar, os protestos, as manifestagdes, os conflitos e os movimentos
de massa liderados pela juventude buscando “construir uma socie-
dade mais justa” (PRAVATO, 2011, p. 21), sobretudo no que tange
aos problemas especificos da educacdo, os jovens, tornavam-se
fundamentais, mas também, principal alvo de repressao do gover-
no militar. Havia um paradoxo. De um lado, a grande predisposicao
dos jovens em contribuir com o desenvolvimento brasileiro, porém
questionando o modelo em curso. De outro lado, os governos mi-
litares firmes em seus propositos e “objetivos nacionais”, porém,
desejosos da obtencdo de apoio estudantil. Era preciso entdo en-
contrar um mecanismo que garantisse o “aproveitamento” daquela
mao de obra e, a0 mesmo tempo, afastasse qualquer possibilidade
de manifestacdes contrérias ao projeto em curso®, criou-se en-
tdo o Projeto Rondon, uma das mais importantes e estratégicas
acOes extensionistas realizada por universidades brasileiras, dada
a sua dimensdo em niimero de participantes, cerca de 130.000°, e
aos objetivos a que se prop0s. Contudo, largamente criticado pela
concepcdo assistencialista; ou seja, “aqueles que tém, aqueles que

5 Para mais informacdes sobre o assunto consultar: AMATO, Gabriel Lima. Aula pratica de
Brasil: ditadura, estudantes universitarios e o imaginario nacionalista no Projeto Rondon
(1967-1985). 2015. Dissertagdo (Mestrado em Histéria) — UFMG, 2015. Disponivel em: http://
www.bibliotecadigital.ufmg.br. Acesso em: 07 mar. 2019.

6 Dados obtidos a partir dos estudos de: AMATO, Gabriel Bruno de Lima. Integrar o Brasil,
combater a “subversdo”: universitarios e militares na criacdo do Projeto Rondon (1967-1969),
Anais eletronicos do semindrio 1964-2014: um olhar critico, para ndo esquecer UFMG, Belo
Horizonte — 18 a 20 de marco de 2014. Disponivel em: https://seminario19642014.wordpress.
com/inscricoes-trabalhos/anaiseletronicos. Acesso em: 08 mar. 2019.
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sabem, prestam assisténcia aqueles que ndo tém, aqueles que nao
sabem” (SAVIANI, 1987, p. 54). Na compreensao do autor, esta vi-
sdo de extensdo estava totalmente “viciada” ao criar um Projeto
que utilizaria a extensdo para corrigir distorcoes.

O Projeto Rondon, por exemplo, foi criado com a seguin-
te justificativa: aqueles que estdo nos grandes centros tém
condicdes de ter uma formacdo razoavel; entdo eles, pelo
menos em certo periodo do ano, devem ir as regides menos
desenvolvidas e prestar servi¢os (SAVIANI, 1987, p. 53).

Ainda segundo o autor, o projeto ao ser criado e denomina-
do como extensdo universitdria, fez com que esta fosse “encarada
como uma espécie de caridade, que aqueles que podem, prestam
aqueles que ndo podem; um favor...” (Idem, grifos do autor). De
certo modo, ao analisarmos o contexto de sua criacdo, e o objetivo
proposto “levar a juventude universitaria a conhecer a realidade
brasileira e participar do seu processo de desenvolvimento” (BRA-
SIL, 1980, p. 15), percebemos a juncdo de forgas de interesses. Por
um lado “uma tirada demagdgica do governo p6s-64 para dizer
que ele esta preocupado com o povo” (SAVIANI, 1987, p. 62), por
isso, o assistencialismo do Programa, e por outro, a possibilidade
de “afastar dos meios estudantis aquilo que lhes parecia ser, em
seu vocabulario anticomunista, subversdo e radicalismo” (AMATO,
2015, p. 46, grifos do autor), ambas, constituiram uma solugdo es-
tratégica que encontrou for¢as num terceiro fator — as politicas de
integracdo socioecondmica e desenvolvimento do pais em curso.

O Campus avangado da UFSC em Santarém, assim como os
outros espalhados pelo pais, foi instalado numa area considerada
mais afastada da cidade, cerca de 5 km do centro comercial do
municipio, ocupando um espaco de aproximadamente meio hec-
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tare, repleto de arvores nativas’, todas identificadas com placas,
e abundante fauna de pequeno porte, constituida principalmen-
te por péassaros®. Aprazivel e até encantador?, para os estudan-
tes, que viam o lugar como um “mundo a parte”, outra realidade
desconhecida para aqueles jovens, e permeada pelo “imaginario”
criado com relacdo a Amazonia.

Figura 3 — A UFSC na Amazonia

Fonte: Arquivo da Hemeroteca Digital Catarinense; Jornal O ESTADO, 12 de

marco de 1978. (Acervo da pesquisadora — Exemplar digitalizado e cedido pela
administracdo da Biblioteca Publica de Santa Catarina).

= 3 —

7 De acordo com as entrevistas realizadas, pesquisa em revistas, artigos e correspondéncias pes-

soais dos informantes, a drea ainda preservada possuia drvores nativas como: cumaru, copai-
barana, tatapiririca, caraxud, paricd, jacuba, comida de jabuti, louro e outros.

De acordo com as entrevistas realizadas, pesquisa em revistas, artigos e correspondéncias pes-
soais dos informantes, na area ainda preservada notava-se a presenca de vérias espécies de
péssaros tais como: sanhacu, pipira, canarinho, sabis, tetéu, coleiro, patativa, galo de campina,
japiim, curié, bicudo, azuldo, tucano, bem-ti,vi, siriri, periquito e outros.

Rodolfo Hans Geller, advogado, professor universitério, estudante e professor no Campus
Avancado da Universidade Federal de Santa Catarina em Santarém. Entrevista concedida em
19 de marco de 2019.
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As instala¢des eram construidas em madeira, todas da re-
gido, e obedeciam a um estilo “ecoldgico”; bem ventiladas, com ve-
nezianas e telas nas aberturas para impedir a entrada de mosquitos
e insetos. Somavam um total de cinco estruturas, sendo: — Duas
residéncias, uma para o Diretor Geral e outra para o Diretor Ad-
junto, cada uma com sala, trés quartos, cozinha, banheiro, depen-
déncia de empregado (a), e drea de lazer; um alojamento para es-
tudantes, no mesmo estilo, com duas alas (masculino e feminino),
separadas por pequeno patio interno. Cada ala possuia trés quar-
tos, com quatro beliches, e um banheiro coletivo contendo vérias
pias e chuveiros; uma sala de recreacdo, com mesa de pingue pon-
gue, mesa para lanche noturno, sinuca e duas mesinhas para jogos
diversos, e por fim um bloco de servicos, com uma biblioteca, dois
escritérios administrativos, cozinha, lavanderia e refeitorio. Além
das instalacdes citadas, o Campus contava ainda com um avidrio,
um pequeno zooldgico e uma horta, conforme descrigcdo em repor-
tagem publicada no Jornal O Estado, 1978, (FIGURA 3).

Importa destacar, pela descricdo dos espacos e pelas ima-
gens expostas na Figura 3, que a composicao do Campus convergia
para as recomendacdes presentes no Manual sobre o planejamen-
to integral de campus universitdrio elaborado por Rudolf Atcon e
aprovado pelo Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
(CRUB), publicado em 1970, conforme lembra Buffa (2016, p. 821).

O campus universitario, para Atcon, seria um conjunto
homogeéneo, fechado e com mais facilidade de controle
e administracdo, rigidamente planejado, seguindo uma
estrutura didatica bastante diferente daquela das facul-
dades isoladas. Uma estrutura que pudesse favorecer os
aspectos de racionalidade e de baixo custo de constru-
¢do, administrac@o e controle.
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Sobre a sele¢do da primeira equipe administrativa que
compos o Campus Avancado da UFSC em Santarém, o Grupo de
Trabalho Universitario (GTU-Santarém), encaminhou ao Reitor,
por meio do Processo 21.495, (Figura — 4), a indicagdo de cinco
nomes. Apds apreciagdo, a Reitoria designou o professor Miroslau
CasemiroWolowski para Diretor; o professor Hamilton Savi para
Diretor Adjunto e Baltazar Carioni para a funcdo de Administra-
dor do Campus Avancgado.

Definida a equipe diretiva, estabeleceram-se os meios legais
para sua permaneéncia e atuacdo em Santarém, que deveria ser de
no minimo seis meses. Tal equipe ficou responsavel em selecionar e
contratar pessoal para servicos administrativos e gerais, aprecian-
do as normas que previam o recrutamento de pessoas residentes na
regido, por considerar que esta medida implicaria em “importante
fator de integracdo do campus a comunidade” (UFSC a, 1971, p. 5).

Figura 4 — “Processo 21.495”

TemTAR.4 BIE/PL - -
LT B
Tage s -
“isfye -

Fonte: Arquivo Central da UFSC (Acervo da pesquisadora).
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E perceptivel, nas fontes analisadas a recorréncia ao fator
“integracdo”, tanto dos docentes quanto dos discentes, os quais
obrigatoriamente, antes da inserc¢do ao projeto, passavam por um
processo de recrutamento e treinamento e somente apos serem
considerados “aptos” as acoes, era autorizado o deslocamento ao
Campus, onde o grupo deveria permanecer na regidao por 28 dias
sob orientacdo e avaliacdo constante, pois, ao final do estagio, de-
veria ser encaminhado pelo Diretor do Campus um relatério (FI-
GURA 5) detalhado das atividades desenvolvidas.

Figura 5 (Primeiras Duas Imagens) — Relatério De Atividades Equipe N°
61; e na Terceira Imagem, o Relatorio Discursivo.
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Fonte: Arquivo UFSC (Acervo da pesquisadora).

As andlises dos relatérios nos conduziram a percepg¢ao de
que estes documentos expressavam uma opinido unica, a do Di-
retor do campus, o qual em alguns momentos, exercia quase uma
funcdo de “juiz de valores”, percebivel na descrigdo do item 6, de-
nominado Relatorio Discursivo, ilustrado integralmente (FIGURA
5), referente aos trabalhos desenvolvidos pela equipe 61, no pe-
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riodo de seis de setembro a oito de outubro de 1975. Nota-se a
constante preocupacdo com a ordem e integracdo estudantil ao
Projeto Rondon sobressai as atividades extensionistas, tornando
estes fatores preponderantes a avaliagdo dos estudantes, segun-
do relato do Diretor do Campus.

O exemplo citado (referente aos trabalhos desenvolvidos
pela equipe 61, no periodo de seis de setembro a oito de outubro
de 1975), demonstra a preocupacdo com a ordem e integragdo
estudantil ao Projeto Rondon. Conforme relato do Diretor:

Esta equipe, composta de uma maneira bem diversifi-
cada, trouxe pela primeira vez ao Campus, elementos
que jamais deveriam participar de tal operacdo, isto
porque ndo possuem espirito de integracdo. Talvez por
influéncias diretas de elementos que punham a direcdo
do Campus (UFSC b — RELATORIO DAS ATIVIDADES
EQUIPE 61, 1975, p. 7).

Os relatorios demonstram que as atividades extensionistas
desenvolvidas a partir do Campus avancado da UFSC em Santa-
rém foram diversas, contudo, ndo sdo expressas nos documentos
de forma que possam ser avaliadas qualitativamente, ja que os do-
cumentos revelam apenas a quantidade, e quando constam des-
crigdes das atividades desenvolvidas, expressam os efeitos civicos
do projeto, e ndo os resultados formativos. Mesmo que nao seja
nosso objetivo quantifica-las, apresentamos a seguir um quadro
no qual podemos visualizar os tipos de a¢des que foram realizadas
pelo campus avancado.
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Quadro 1 — principais projetos e atividades

PRINCIPAIS PROJETOS E ATIVIDADES DO CAMPUS DA UFSC EM SANTAREM

Areas de abrangéncia

Educacao Socioeconémico Saude Agropecudria| Técnico
Implantacdo do |Projeto fundiario Campanha nacional de Instalagdo e | Elaboracio
Centro de Ensino do INCRA — multivacinagéo; supervisdo de| de projetos
Profissionalizante;| Operacdo Terra; | Curso de parteiras hortas; e plantas;
Curso de educa- | Reformulacdo leigas; Assisténcia | Servicos de
¢do artistica; administrativa e | Atendimentos médico-| técnicaa assessoria
Curso de educa- | contabil de coo- -odontoldgicos; proprietdrios | técnica as
¢do parao lar; | perativas e colo- | Preventivos/curativos rurais; entidades
Curso de aperfei- | nias de pesca do | Curso para atendentes Arborizagdo locais;
coamento didd- | Estado do Parg; de enfermagem; do perimetro | Levanta-
tico-pedagdgico | Assessoramento | Orientacéo sobre edu- urbano; mento pla-
para professores | técnico-adminis-| cacio sanitaria; Aten- | Experimenta- | nimétrico;
da primeira a trativo-contabil | dimento médico-labo- | ¢80 em citri- | Atividades
quarta série do 1°| as instituicdes | ratorial, ambulatorial e cultura; de engenha-
grau de Santarém; locais; clinico; Vacinagdo de | ria meca-
Curso de flores, | Organizacdoe | Curso para gestantes; bovinos; nica.
frutos e artes apli-| assessoramento |  Curso de primeiros |Cadastramen-
cadas; as bibliotecas |socorros a agricultores |to de proprie-
Treinamento de locais; de Monte Alegre; dades rurais;
recursos humanos| Assisténcia juri- | Levantamento de da- Unidade
em educacao fisi- | dica as comuni- | dose montagem do didatica da
ca e desportos; dades; Projeto de Prevencio agropecudria
Curso de recrea- | Levantamento |da carie dental, através| Olericultura
¢do infantil; socioeconémico | do bochecho de flior; | Avidrio (corte
Treinamento e | da microrregido; Projeto de satde inte- | € postura);
recursos humanos| Organizacdo do grada; Estudo e
em bibliotecono- | acervo da biblio-| Instalacéo e funcio- aproveita-
mia; teca municipal | namento de um labo- |mento de fru-
Curso de organi- | Paulo Rodrigues | ratério para exames | tas tropicais.
zacdo desportiva; dos Santos; ginecoldgicos
Construgdo e uti- | Incentivo e di- Periodicos;
lizagdo de quadras| fuséo das ativi- | Educacéo sanitéria;
de esportes. dades artisticas | Prevencio do cancer
e artesanais de na mama;
Santarém. Projeto materno-in-
fantil.
Fonte: Formulado com base nos relatérios do Campus avangado da UFSC em San-

tarém e nos dados disponiveis em: BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Uma
visdo do campus avancado pelo Conselho de Reitores das Universidades Brasilei-

ras e Fundacéo Projeto Rondon. Brasilia, MEC/DDD, 1980.
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O Campus também realizou (1977/1980) parcerias com o
Movimento de Educacdo de Base — MEB, e Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo — MOBRAL, com atividades educativas, culturais
e esportivas (JORNAL DE SANTAREM, 1980), além destes, des-
tacam-se também, atividades que corroboraram com a formacao
em nivel superior, como os intercambios estudantis, e apoio a
expansao e a interiorizacdo da Universidade Federal do Pard em
Santarém, conforme relembra um dos entrevistados.

Foi um trabalho muito rico, acredito que a UFSC compeliu para
a vinda da UFPA aqui, pois Id no come¢o o Campus passou a re-
ceber os profissionais da UFPA que vinham a Santarém, também
recebeu alunos, assim como intermediou a ida de estudantes
daqui para Santa Catarina, tem vdrios profissionais de Santa-
rém que através do Campus conseguiu estudar Id, era um tipo de
intercambio, todo ano a universidade ofertava duas vagas para
estudar no colégio agricola da UFSC que ficava em Camboril,
estudavam ld e depois voltavam, como o Jaci Barros, a irmad dele,
a irmd do Francisco que era motorista do Campus, sGo muitos
profissionais que foram pra ld, tem médicos, engenheiros, profes-
sores. Tem algo muito importante também, a partir do momento
que UFSC veio para Santarém, causou certo embarago (risos)
como se estivesse ocupando um lugar que seria da UFPA, entdo
a federal do Pard tipo que agilizou o processo de interiorizagdo,
impulsionou processo. Durante este processo de interiorizagdo
da UFPA também foi fundamental a UFSC repassar as instala-
¢oes do Campus avangado. Foi tudo documentado, repassamos
toda a infraestrutura'®.

Ainda no que tange a qualidade e contribui¢des das ati-
vidades, é possivel dimensionar a atuagdo destas por meio das

10Rodolfo Hans Geller, entrevista concedida em 19 de margo de 2019 — Advogado, estudante
atuante no Projeto Rondon em 1975 e docente no Campus Avancado da Universidade Federal
de Santa Catarina em Santarém.
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pesquisas em jornais locais, depoimentos de pessoas atendidas
pelo Campus e relatos dos integrantes da comunidade acadé-
mica que viam os servicos prestados como uma forma de assis-
téncia, mas também, a possibilidade de troca de experiéncias,
conforme relata o mesmo entrevistado da transcri¢cdo anterior,
que atuou a principio como estudante e posteriormente como
docente.

Eu, como outras pessoas da Universidade Federal de Santa Catari-
na, vim para Santarém através do Projeto Rondon, um Projeto do
Ministério da Integragdo, cujo lema era “integrar para ndo entre-
gar’, a primeira vez, cheguei aqui em dezembro 1975, era estudante
universitdrio. Na época era uma equipe de vinte e poucos estudan-
tes, na medida em que chegava uma, saia outra, pegavam o mes-
mo avido, era uma chegando e outra saindo. Eram estudantes de
dreas diversas, saude, educagdo, drea juridica e outras... e nos da
drea juridica viamos para estagiar nos cartorios, no INCRA... , fa-
ziamos atendimentos diversos, como atendimento de enfermagem,
atendimento médico, aplicagdo de vacinas, realizagdo de exames.
Na drea de educagdo, muitos cursos eram ofertados, ndo so aqui
como para o interior, formagdo de professores. Além da brilhante
atuagdo nos servigos na Biblioteca Municipal Paulo Rodrigues dos
Santos, 1d os estudantes de biblioteconomia fizeram a cataloga-
¢do dos livros de forma cientifica, realizaram treinamento para os
servidores da biblioteca. Foi um legado! Era muito bom contribuir,
ndo era so assistencialismo, pois muitas atividades deram frutos,
tiveram continuidade. Era gratificante colaborar com a sociedade
santarena'l,
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Observa-se a partir do relato, que as atividades desen-
volvidas pelos integrantes do projeto ndo se resumiram ao as-
sistencialismo, todavia, sdo lembradas, especialmente por esta
carateristica. Assim, ndo obstante as criticas ao projeto, como

11 Rodolfo Hans Geller, entrevista concedida em 19 de marco de 2019.
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ressaltou Saviani (1987), vale destacar que por meio destas ati-
vidades alcancava-se de certo modo, uma formacdo académica
relevante.

[...] me parece que aqueles que participaram do Pro-
jeto Rondon, ndo obstante as ressalvas que a ele se
possam fazer, devem — ja que ele é um fato — encara-lo
como um espaco que esta ai, e que possibilita aos es-
tudantes universitarios um contato com as populagoes
marginalizadas, contato esse que permite a esses uni-
versitarios familiarizar-se com a realidade brasileira.
Isto ja € um dado importante na sua formagao (SAVIA-
NI, 1987, 63).

Consideracoes finais
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Podemos inferir que o Campus avancado da UFSC em San-
tarém foi planejado e construido nos moldes adotados ap6s a re-
forma universitaria de 1968, que buscou conter as reivindicagdes
estudantis. Para isso, adotou estratégias de manté-los afastados
do centro urbano, avaliar constantemente os estagiarios e fixar a
residéncia do Diretor dentro do Campus.

Mesmo considerado seu cardter assistencialista e as in-
tencoes politicas de seus formuladores, em pleno transcurso de
governos autoritarios, o Projeto Rondon, pela atuacdo das univer-
sidades federais, em seus campi avanc¢ados, possibilitou a realiza-
cdo de atividades continuas e de carater formativo em locais dis-
tantes dos centros urbanos nos quais estavam instaladas as insti-
tuicdes de ensino superior. No caso especifico do campus da UFSC
em Santarém, foram realizadas atividades formativas na area de
educacdo, tais como os cursos de aperfeicoamento didatico pe-
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dagogico, executados em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacédo e a 5° Divisdo da Secretaria de Educacdo do estado do
Para, as quais possibilitaram, em um momento de caréncia em
formacao de professores, importantes resultados.

As atividades iniciadas no Campus avancado em 1971
foram continuas até o ano de 1985, quando o Projeto Rondon,
apos estudos de redimensionamento de suas acdes, decidiu pela
regionalizacdo dos Campi avancados. Destarte, por meio da ce-
lebracdo de convénio, no dia 19 de fevereiro de 1986, a UFSC e
o Projeto Rondon realizaram a transferéncia das instalacdes do
Campus avancado em Santarém para a Universidade Federal do
Pard — UFPA, que consolidava naquele periodo seu processo de
interiorizacdo. Por fim, registre-se que as figuras apresentadas
constituem parte das fontes que se encontravam dispersas e fa-
dadas ao esquecimento ou extravio. Estdo sendo objeto de apre-
ciacdo analitica juntamente com outros documentos para melhor
compreensdo do processo de implantacdo e de desenvolvimento
inicial do ensino superior publico em Santarém.
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anexos. Referéncias e citacdes devem seguir as normas especi-
ficas da ABNT, em vigor.
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quando for o caso, apoio e colaboracdes. Aceitacao de mais de
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Instructions for submission of papers
Rules for collaboration
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nation of the Post-Graduate Program in Education of the Federal
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foreign author (s) on Education.
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Submissions to this journal are limited to one paper, one review
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riod of two years.

Linguagens, Educacdo e Sociedade accepts for publication texts
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The received papers are appreciated by experts in the field (ad
hoc referees) and / or by the Editorial Board, keeping the author-
ship of the texts confidential.

The presentation of papers should follow the NBR 6022 of ABNT
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7); Abstract, keywords; Text (introduction, development and con-
clusion) and post-textual elements: references, appendices and
annexes. References and citations should follow the specific and
current standards of ABNT.
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10.

The abstract (250 words approximately) should summarize the
theme, the objective (s), the problem, the theoretical references,
the methodology, the result (s) and the conclusions of the paper.

The papers should be sent to the editor, to the electronic address
— revistales.ppged@ufpi.edu.br, available template in Word for
Windows version, Times and in PDF version. The text should con-
tain between 20 and 30 pages, including references, abstract and
summary. The structure of the paper, abstract, direct and indirect
citations, references, images and tables must comply with cur-
rent ABNT standards.

The identification of the author (s) in a separate supplementa-
ry document, including the title of the work, the complete au-
thor (s) name (s), title, institutional, residential and professional
addresses, e-mail, ORCID and, where appropriate, support and
collaborations. Acceptance of more than three authors, with jus-
tification only.

For citations, organizations and references, employees must ob-
serve the current norms of ABNT. In case of direct quotes it is
recommended to use the author, date and page system and in
the indirect ones the author-date system. Citations of up to three
lines should be incorporated into the paragraph and in quotes.
Citations larger than three lines should be presented in a specific
paragraph, indented 4 cm from the left margin, with letter size
10 and single spacing between lines.

References cited in the text should be listed in specific item and
at the end of the paper, in alphabetical order, according to cur-
rent norms of ABNT / NBR 6023. Examples:

Book (one author):

FREIRE, P. Pedagogy of the oppressed. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.870
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b)

f)

g

h)

MENDES SOBRINHO, J.A. de C. Teaching natural sciences in Ped-
agogy school: historical aspects. Teresina: Ed. UFPI, 2002.

Book (up to three authors):

ALVES-MAZZOTTI, A. ].;, GEWANDSZNAJDER, EThe scientific
method in natural and social sciences: quantitative and qualita-
tive research. 2. ed. S3ao Paulo: Pioneer, 2002.

Books (more than three authors):

RICHARDSON, R.J. et al. Social research: methods and techniques.
Sao Paulo: Atlas, 1999.

Book chapter:

CHARLOT, B. Teacher training research and educational policy. In:
CHILI. S. G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Reflexive teacher in Brazil: gene-
sis and criticism of a concept. Sao Paulo: Cortez, 2002. p. 89-108.
Journal paper:

IBIAPINA, I. M. L de M.; FERREIRA, M.S. Collaborative research in
the socio-historical perspective. Linguagens, Educacao e Socie-
dade, Teresina — PI, n. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.

Newspaper article:

GOIS, A.; Constantine. L. In Rio, institutions fire teachers. Folha
de S. Paulo, SaoPaulo, Jan 22 2006. Dalily life, section 3, p. C 3.
Journal paper (electronic):

IBIAPINA, 1. M. L de M.; FERREIRA, M. S. Collaborative research
in sociohistoric perspective. Linguagens, Educacao e Sociedade,
Teresina — PI, n. 12, p. 26-38, 2005. Available at <http:/ www.
ufpi.br> mestreduc / Revista.htm. Accessed on: Dec 20, 2005.
Decree and Laws:

BRAZIL. Constitution (1988).Constitution of the Federative Re-
public of Brazil. Brasilia, DF: Senate, 1988.871
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Dissertations and theses:

BRITO, A. E. Knowledge of literacy teacher practice: the revela-
tion of senses expertise. 2003. 184 f. Thesis (Doctorate in Edu-
cation) — Center of Applied Social Sciences, Federal University of
Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

j) Work published in scientific events:

ANDRE, M.E. D.A. de. Among proposals, a proposal for teaching
didactics. In: NATIONAL MEETING OF TEACHING AND TEACH-
ING PRACTICE, VIII, 1996, Florian6polis. Anais.... Florianopolis:
EDUFSC, 1998. p. 49.

IMPORTANT

11.
12.

13.
14.

15.

The responsibility for grammatical errors is exclusively of the au-
thor (s), this is a basic criteria for publication.

The content of each text is the sole responsibility of its author (s).
The signed texts are the sole responsibility of their authors.

The Editorial Board reserves the right to refuse the paper, which
has received reservations if they do not attend the arbitrators’
request(s).

Text acceptance publication implies in the copyright transference
to the Journal.
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LENGUAJES, EDUCACION Y SOCIEDAD (CUALES B1).
REVISTA CUADRIMESTRAL DEL PROGRAMA DE
POST-GRADUACION EN EDUCACION DE LA UFPI

Instrucciones para el envio de trabajos
Normas para las colaboraciones

1.  Lenguajes, Educacién y Sociedad — ISSN — 1518-0743 (Im-
presa); 2526-8449 (Electrénica) — es la Revista de divulgacion
cientifica del Programa de Post-Graduacién en Educacién de
la Universidad Federal de Piaui. Publica, preferentemente, re-
sultados de investigaciones originales o revisiones bibliogra-
ficas desarrolladas por autor (es) brasilefios y extraterrestres
sobre Educacién.

2.  Esta revista publica dossieres, articulos, reseiias, revisiones y
entrevistas no publicadas cuyos autores son profesores e in-
vestigadores con posgrado en educacion, de acuerdo con los
estandares editoriales de la revista.

3. Lasumision de articulo se limita a un articulo en la condicion
de autor o coautor en el intervalo de tiempo de 02 (dos) afos.

4. Lenguajes, Educacion y Sociedad aceptados para su publica-
cion los textos escritos en portugués, Inglés, italiano, francés
o espaiiol.

5. Los articulos recibidos son apreciados por especialistas en el
area (pareceres ad hoc) y / o por el Consejo Editorial, mante-
niéndose en secreto la autoria de los textos.

6. La presentacion de articulos debe seguir lo dispuesto en la
NBR 6022 y en la NBR 6028 de la ABNT, versién actual, con
la siguiente estructura: titulo, autoria (nombre del autor, vin-
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10.

culacién institucional, cualificacion, e-mail, etc.); resumen,
palabras clave, abstract, keywords, resumen, palabras clave;
(introduccioén, desarrollo y conclusion) y elementos post-tex-
tuales: referencias, apéndices y anexos. Las referencias y citas
deben seguir las normas especificas de la ABNT, en vigor.

El resumen (250 palabras aproximadamente) debe sintetizar
el tema, el objetivo (s), el problema, referencias teoricas, la
metodologia, los resultados y las conclusiones del articulo.
Los articulos deben ser encaminados al editor, para el correo
electrénico - revistales.ppged@ufpi.edu.br, en la plantilla dis-
ponible. en version Word para Windows y en version PDFE El
texto debe contener entre 20 y 30 paginas, incluyendo las
referencias, resumen, abstract y resumen. La estructura del
articulo, el resumen, las citas directas e indirectas, las referen-
cias, imagenes, cuadros y tablas deben obedecer a las normas
de la ABNT, en vigor. Para resefia el nimero de laudas que-
da entre cinco y ocho, incluyendo referencias y notas y hasta
diez laudas para entrevistas. Las copias del articulo deben ser
enviadas sin identificacion.

La identificacién del autor (es) debe ser enviada en archivo
documento suplementario, constando el titulo del trabajo, el
(los) nombre (s) completo (s) del (s) autor (es), titulacién, vin-
culacién institucional, direcciones domiciliarias y profesiona-
les, e-mail, ORCID y, cuando sea el caso, apoyo y colaboracio-
nes. Aceptacion de mds de tres autores, solo con justificacion.
Para citas, organizaciones y referencias, los colaboradores de-
ben observar las normas en vigor de la ABNT. En el caso de
referencias directas se recomienda la utilizacién del sistema
autor, fecha y pagina y en las indirectas el sistema autor-data.
Las citas de hasta tres lineas deben ser incorporadas al parra-
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fo y entre comillas. Las citas superiores a tres lineas deben
ser presentadas en parrafo especifico, retrocediendo 4 cm del
margen izquierdo, con letra tamafo 11 y espaciado simple
entre lineas.

11. Las referencias citadas en el texto deben ser listadas en item
especifico y al final del trabajo, en orden alfabético, segtn las
normas de la ABNT / NBR 6023, en vigor.

Ejemplos:

a) Libro (un solo autor):

FREIRE, P. Pedagogia del oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz
y Tierra, 1987.

MENDES SOBRINHO, J.A. de C. Ensenanza de ciencias natu-
rales en la escuela normal: aspectos historicos. Teresina: Ed.
UFPI, 2002.

b) Libro (hasta tres autores):

ALVES-MAZZOTTI, A, .; GEWANDSZNAJDER, E El método
cientifico en las ciencias naturales y sociales: investigacion
cuantitativa y cualitativa. 2. ed. San Pablo: Pionera, 2002.

¢) Libros (mas de tres autores):

RICHARDSON, R. J. et al. Investigacion social: métodos y téc-
nicas. Y en el caso de las mujeres.

d) Capitulo de libro:

CHARLOT, B. Formacion de profesores: la investigacion y la
politica educativa. En: PIMIENTA. S. G .; GHEDIN, E. (Org.).
Profesor reflexivo en Brasil: génesis y critica de un concepto.
En el caso de las mujeres. 89-108.

e) Articulo de periodico:

IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. A. investigacion cola-
borativa en la perspectiva socio historica. Y en el caso de las
mujeres. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.
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f) Articulo de periédicos:
GOIS, A .; Constantino. En Rio, las instituciones cortan a los
profesores. Y en el caso de las mujeres. Y en el caso de las
mujeres. C 3.866

g) Articulo de periédico (electronico):
IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. La investigacion co-
laborativa en la perspectiva socio historica. En el caso de las
mujeres. 12, p. 26-38, 2005. Disponible en: <http: / www.
ufpi.br> maestroduc / Revista.htm. Acceso en: 20 dic. 2005.

h) Decreto y Leyes:
BRASIL. Constitucion (1988). Constituciéon de la Republica Fe-
deral de Brasil. Brasilia.DF: Senado, 1988.

i) Disertaciones y tesis:
BRITO, A. E. Saberes de la practica docente alfabetizadora: los
sentidos revelados y resignificados en los saberes. 2003. 184
f. Tesis (Doctorado en Educacién) - Centro de Ciencias Socia-
les Aplicadas, Universidad Federal de Rio Grande do Norte,
Natal, 2003.

j) Trabajo publicado en acontecimientos cientificos:
Y, por lo tanto, Entre propuestas una propuesta para la ense-
fianza de didactica. En: ENCUENTRO NACIONAL DE DIDATICA
Y PRACTICA DE ENSENANZA, VIII, 1996, Florianépolis. Y en el
caso de las mujeres. 49.

IMPORTANTE!

12. La correccion gramatical es responsabilidad exclusiva del (los)
autor (es), constituyéndose criterio basico para la aceptacion
del articulo.

13. El contenido de cada texto es de entera responsabilidad de su
(s) autor (es).
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14. Los textos firmados son de entera responsabilidad de sus
autores.

15. El Consejo Editorial se reserva el derecho de rechazar el articu-
lo al que se hayan solicitado resalvas, en caso de que dichas sal-
vedades no atiendan a las solicitudes hechas por los arbitros.

16. La aceptacion de texto para publicacion implica la transferen-
cia de derechos de autor a la Revista.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF. MARIANO DA SILVA NETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGEd

Formuldrio de Permuta

A Universidade Federal do Piaui (UFPI), por meio do Programa de Pds-Graduagdao em Educacgao (PPGEd)
esta apresentando o Nimero , da Revista “Linguagens, Educacdo, Sociedade” e soli-
cita o preenchimento dos dados a seguir relacionados:

Identificacao Institucional
Nome:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Contatos
Telefones:
Fax:
Home-page:
E-mail:

() Ha interesse institucional de continuar recebendo a Revista Linguagens, Educacao, Sociedade
como doagdo (sujeito a andlise e confirmacao).
() Ha interesse institucional de continuar recebendo a Revista Linguagens, Educacao, Sociedade
como permuta.

Em caso positivo, indicar, a seguir: titulo, drea e periodicidade da revista a ser permutada.

Assinatura do Representante Institucional

Encaminhar este formulario devidamente preeenchido para o endereco a seguir:
Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educagdo “Prof. Mariano da Silva Neto”
Programa de P6s-Graduagio em educagdo (PPGEd) — Sala 416
Campus Universitario “Ministro Petronio Portella” — Ininga
TELEFAX: (86) 3237-1277
64.049-550
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO “PROF. MARIANO DA SILVA NETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO — PPGEd

REVISTA LINGUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE

Ficha de Assinatura

Nome:

Instituicdo:

Endereco:

Complemento:

Cidade: CEP: UF:
Telefone: Fax:

E-mail:

Professor: () Educacdo Bésica () Educagao Superior

() Outros:

Assinatura a partir de 2006 (4 nimeros) — R$ 60,00 — Brasil

Ntmero avulso — R$ 20,00 — Brasil

Forma de Pagamento — manter contato por

e-mail: revistales.ppged@ufpi.edu.br

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de P6s-Graduagao em Educacao -PPGEd
Campus Min. Petronio Portela — Ininga
64.049.550 Teresina — Piaui
Fone: (086) 3237-1214/3215-5820/3237-1277
E-mail: revistales.ppged@ufpi.edu.br
web: <http:www.ufpi.br/>mesteduc/Revista.htm
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