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A CONTINUIDADE DO PARFOREA
CARTA DE SALVADOR

PARFOR conclui o ano de 2019 com a boa noticia publicada pela CAPES acerca da
abertura de novo cadastro para professores que atuam na educagdo bdsica da rede
publica interessados em cursar uma licenciatura na drea em que atuam.

De acordo com a CSS/CAPES, além de mapear em todo o Brasil os professores que precisam
adequar sua formagdo ao exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), esse
processo pretende identificar aqueles que tém real interesse em se especializar. As informag¢&es vao
nortear o planejamento dos programas de formagdo inicial de professores da educa¢do bdsica a
serem implementados em 2020.

Os interessados devem cadastrar seus curriculos na Plataforma CAPES de Educagdo Basica e
preencher os formularios, que pedem dados sobre sua formacdo e atuagdo profissional. Essas
informagdes serdo analisadas e validadas pelas Secretarias de Educa¢do as quais os candidatos
estdo vinculados.

A manifestacdo de interesse dos professores e a validagdo pelas Secretarias ainda ndo
garantem a oferta dos cursos, mas a intencdo é de que norteiem o atendimento gradativo das
demandas. Programas como o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB) - que fomentam cursos de licenciatura - j&
terdo seus proximos editais direcionados por essas informagdes.

A iniciativa contribui para o alcance da Meta 15 do Plano Nacional de Educag¢do (2014-
2024). A meta aborda as estratégias que preveem consolidar e ampliar plataformas eletronicas e
implementar cursos e programas especiais, para assegurar formacgdo superior aos professores que
estdo em exercicio, mas que possuem somente formagdo de nivel médio.

Outro importante marco no segundo semestre de 2019 foi a realizagdo do Xll Semindrio
Nacional de Formacdo de Profissionais da Educagdo, XL Encontro Nacional FORUMDIR |
Seminario Nacional Forparfor e Forpibid-RP, eventos simultaneos que aconteceram entre os
dias 16 e 19 de setembro de 2019, na Universidade Federal da Bahia. O PARFOR/UFPI esteve
representado nesta ocasido pelos professores Jodo Benvindo (Letras) e Bartira Viana (Geografia).

Especialistas avaliam que foi o evento que mais reuniu profissionais da educagdo no pafs,
desde a redemocratizagdo ocorrida em 1984. Foram cerca de 1.300 participantes com mais de
700 trabalhos inscritos. Na “Carta de Salvador”, elaborada ao final do evento e assinada pela
ANFOPE, FORUMDIR, FORPARFOR e FORPIBID RP, os educadores presentes se manifestaram,
de forma intransigente, em defesa:
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da autonomia didatico-cientifica, administrativa e da gestdo financeira e patrimonial da
universidade publica e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme
consta no artigo 207 da Constituicdo;

da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber
e pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas em todas as institui¢des de ensino,
como previsto no Art. 206 da CF e contra o controle ideolégico previsto em propostas
como do Escola Sem Partido;

da histéria e cultura dos afro-brasileiros e indigenas, nos curriculos das escolas e
universidades, como prescrito nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, assim como da
educag¢do do campo e educagdo das comunidades tradicionais (indigenas, ribeirinhas,
quilombolas e caicaras) entre outras, como explicitado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica;

da manutenc¢do da vinculagdo minima constitucional, prevista no Art.212, e ampliagcdo
dos recursos publicos exclusivamente para a educacdo publica;

do Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 13.005/2014), e sua implementagdo com a
garantia de recursos para o cumprimento de suas metas e estratégias;

do Férum Nacional Popular da Educagao (FNPE) e seu fortalecimento;

daretomada dos royalties do petréleo e os recursos do pré-sal destinados prioritariamente
as areas de satde e educagdo;

da manutenc¢do do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (FUNDEB), cuja extingdo inviabiliza a oferta
da educagdo bdsica no pais e compromete o acesso as diferentes etapas da escolarizagdo
para a maioria da populacgao;

da manutenc¢do e ampliagdo das politicas nacionais de assisténcia estudantil para
graduacdo e poés-graduacdo, assegurando a permanéncia dos estudantes menos
favorecidos;

damanutenc¢do dasvagasedosconcursospublicosdedocentesetécnicosnasuniversidades
publicas, institutos federais e institui¢des de pesquisa, de forma que o ensino, a pesquisa
e a extensdo ndo sejam inviabilizadas;

da manutencdo e fortalecimento das licenciaturas interculturais, indigenas e da educa¢do
no campo;

do respeito a consulta publica para escolha dos reitores das universidades publicas,
institutos federais e instituicdes de pesquisa e que a indicacdo de dirigentes dessas
institui¢des permaneca como uma decisdo democratica de suas comunidades académicas;
daimplementag¢do do Piso Salarial Profissional e dos Planos de Cargos Carreiras e Salarios
em todas as redes publicas de ensino;

da manutengdo da Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo inicial e continuada
de professores para Educacdo Basica - Resolucdo CNE 02/2015 e sua imediata
materializagdo nos cursos de Licenciatura, reafirmando a base comum nacional, construida
historicamente pela ANFOPE, presente na Resolu¢do, para todos os cursos de formagédo
de profissionais de educagdo;

da formagdo dos professores da Educac¢do Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nos cursos de Pedagogia, caracterizado como uma licenciatura que tem a
docéncia como base da formacgdo; e
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* damanuten¢dodepoliticas paraaformacao de professores, considerandosuacapilaridade
e abrangéncia nas diferentes regides do parfs, sua efetiva aproximagdo entre as institui¢des
de ensino superior e as unidades escolares dos diferentes sistemas educacionais, com
destaque ao Pibid, Residéncia Pedagdgica e Parfor, assegurando seu financiamento.

A revista Form@re endossa todas essas reinvindicagdes. Para tanto, cumpre sua missdo de
dar visibilidade as experiéncias exitosas de pesquisas realizadas no Brasil, no ambito das mais
diversas licenciaturas existentes. Nesta edicdo, publicamos cinco pesquisas na drea de Educacdo,
uma de Educac¢do Fisica, duas de Geografia, cinco de Letras e uma de Matematica. Desejamos
boa leitura a todos!

Jodo Benvindo de Moura
Editor executivo da revista Form@re
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RESUMO

Este ensaio discute a constru¢do do conceito de superdotagdo nos campos da educagdo, psicologia
e politicas publicas. Apresenta a diversidade de propostas de identificacdo da superdotacdo e os
riscos segregativos que ser identificado como superdotado pode gerar. Defende a ideia de que
ser classificado como superdotado pode produzir um cardter de esvaziamento da subjetividade,
derivando-se em uma segregacdo ainda que a superdotacdo seja colocada em uma posi¢do
idealizada na cultura. Assim, este artigo propde uma discussdo em torno de como escutar
sujeitos nomeados como superdotados sem que se reforce sua condigao de excluidos e se garanta
a presenca do sujeito do inconsciente.

Palavras-chave: Superdotacdo. Politicas Publicas. Segregacdo. Inconsciente.

ABSTRACT

This essay discusses the construction of the concept of giftedness in the fields of education, psychology and public
policy. It presents the diversity of gifted identification proposals and the segregating risks that being identified
as gifted can generate. It defends the idea that being classified as gifted can produce a character of emptying
subjectivity, resulting in a segregation even if the giftedness is placed in an idealized position in the culture. Thus,
this article proposes a discussion about how to listen to subjects named as gifted without reinforcing their condition
of excluded and guaranteeing the presence of the subject of the unconscious.
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INTRODUCAO

\ste ensaio discute a constru¢do do conceito de superdotagdo e uma possivel
— contribuicio da psicanalise a politica de inclusio de criancas e adolescentes nomeados

dcomo superdotados. Como se sabe, as politicas publicas visam a generalizagdo,

levando-se em considera¢do uma classe ou uma categoria. A psicandlise, por sua vez, centra suas
discussdes na sua posi¢do como ciéncia do particular. O ato inaugural de Freud demonstra que
a fala, sempre particularizada, é o que define o lugar da verdade e é tal situacdo que a histéria de
Anna O. demonstra’.

O ineditismo do caso Anna O., com o uso da hipnose e o método catdrtico, delineia a
“espinha dorsal” de um dos aspectos fundamentais da psicandlise, que é a experiéncia advinda
dos casos clinicos. Ora, como se sabe, a Psicandlise é um dos marcos do século XX. Os séculos
XX e XXI, identificados por alguns autores como o século da ciéncia propriamente dito?, aponta
para os universais e para as generalizacdes, enquanto que a psicanalise, ao se constituir a partir da
ciéncia, apresenta-se essencialmente como uma “ciéncia do particular”, visto que ela se interessa
pelo sujeito do inconsciente.

E nestes termos que Lacan introduz a discussdo em torno da problematica cientifica ao
sustentar que a empreitada freudiana se baseia no dominio da verdade do sujeito. Segundo ele,
“A pesquisa da verdade ndo é inteiramente redutivel a pesquisa objetiva, e mesmo objetivante, do
método cientifico comum. Trata-se da realizacdo da verdade do sujeito, como de uma dimensao
prépria que deve ser destacada na sua originalidade [...]” (LACAN, 1953- 1954°, p.31). Ora, as
discussdes Lacanianas prosseguem apontando para a insisténcia freudiana em sua busca pela
verdade e tal fato sé se tornou possivel a partir das relagdes que Freud estabeleceu com seus
doentes, uma relacdo de carater absolutamente singular.

Assim, a questdo lacaniana em torno da psicandlise vai pautar-se sempre na perspectiva
da andlise como uma experiéncia do particular e que esta, por sua vez, assume em um modo
genuinamente singular. Uma importante discussdo a esse respeito Lacan faz em seu instigante
texto “Ciéncia e verdade”, um artigo de 1965, no qual ele problematiza as relagdes entre esses
dois campos destacados, como o préprio titulo de seu escrito acentua. Ao permanecer na ideia
de que a psicandlise é uma ciéncia do particular, Lacan argumenta que a ciéncia se caracteriza
por uma disjunc¢do entre a verdade e o saber, o que fica claro quando ele enfatiza: “a prodigiosa
fecundidade de nossa ciéncia deve ser interrogada em sua relagdo com o seguinte aspecto, no qual

1 Para quem tiver maior interesse em conhecer os fatos da vida de Anna O., indicamos o instigante estudo de
Ellenberger, H.F. (1993) The story of ‘Anna O.’: a critical review with new data. In Beyond the Unconscious. New
Jersey: Princeton University Press.

2 O século XXI é considerado o século da ciéncia em fungdo dos avangos, fatos e inven¢Ges que tém surgido em
nossa época e ainda surgirdo. De acordo Pereirinha (2009), o século XX| apresenta-se como um tempo em que
houve um triunfo generalizado e universal do discurso da ciéncia, em que nada mais tem validade caso nao passe
por seu crivo. Para a psicandlise, a nosso ver, o triunfo do Capitalismo e da ciéncia produziu novos impasses,
sintomas e modos de vida sem que necessariamente tenha gerado novas formas de produgdo subjetiva. O que
interessa a psicandlise, nesses casos, é acompanhar os efeitos que o “triunfo da ciéncia” causa ao sujeito e a vida
social.

3 Todos os textos serdo citados, na medida do possivel, em sua data original e, nas referéncias serdo colocadas as
edi¢des utilizadas.
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A SUPERDOTAGAO EM SUA INTERFACE COM A PSICANALISE E A EDUCAGAO:
A CIRCUNSCRIGAO DE UM PROBLEMA

a ciéncia se sustentaria: que, da verdade como causa, ela ndo quer-saber-de-nada” (LACAN, 1965,
p. 889). Em contraponto, o discurso do analista indica que ambas ocupam o mesmo lugar.

E a partir daf que Lacan sustenta a tese de que a psicandlise s6 pode ser pensada como
uma ciéncia do particular, ao que ele diz: “[...] a andlise como ciéncia é sempre uma ciéncia
do particular. A realizagdo de uma anélise é sempre um caso singular, mesmo que esses casos
singulares se prestem ndo obstante a alguma generalidade [...]” (LACAN, 1954, p.31).

Assim, se a generalidade é possivel em psicanalise, isso se deve ao fato de muitos analistas
tomarem aquilo que se apresenta como algo particular de um caso para pensar outros, o que o
tornaria paradigmatico. Se o passo inicial foi dado por Freud, Lacan esforca-se para formalizar
o discurso analitico através da producdo de matemas que condensariam o real em jogo no
inconsciente. Ea partirdesta formalizacio que o discurso analitico aposta em uma ciéncia baseada
na dimensdo particular, conforme fora dito, ndo mais aderida a certas construgdes imaginarias,
mensageiras de significa¢bes prét-a-porter.

Por esse caminho, este ensaio problematiza a construgdo do significante superdotagdo para,
em seguida, discutir os riscos que a identificacdo de superdotados pode levar os sujeitos que
recebem tal nomeag¢do ao lugar de sujeitos segregados para, finalmente, apontar proposi¢des
psicanaliticas que poderdo fazer face a uma politica segregacionista crescente.

Um conceito

H& uma série de concepgdes relativas ao sujeito dito superdotado. E uma nogio especifica
da psicologia e amplamente utilizado pelas Ciéncias da Educacao; trabalhado pela psicologia
diferencial, mas também pela psicologia cognitiva e do excepcional, trata-se de um nome que
estabelece conexdes também com a biologia e a neurologia. Como ponto de partida para uma
discussdo em torno do conceito, tomaremos as defini¢oes oficiais do governo brasileiro para, em
seguida, apresentarmos elaboracGes perpetradas por outros autores.

SegundoasDiretrizesNacionais paraa Educagdo EspecialnaEducagdo Bésica(BRASIL,2001),
sdo consideradas criangas superdotadas e talentosas as que apresentam notdvel desempenho e
elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade
de lideranca, talento especial para as artes e capacidade psicomotora. Segundo a defini¢do
oficialmente adotada no pafs, a superdotagdo sé pode ser considerada quando os educandos
apresentam grande facilidade de aprendizagem, o que acarreta um rdpido dominio dos conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 1994; 2001).

Nesta concepgdo, destacam-se duas caracteristicas: a rapidez de aprendizagem e a facilidade
com que estes sujeitos se engajam em suas areas de interesse. Entretanto, jd em 1995 uma acep¢do
se esbogava, ao definir a superdotagdo como uma habilidade especial no aspecto intelectual e/ou
cognitivo do aluno, o que ndo é novo, umavez que a portaria n®° 69/86, de 1986, artigo 3°, ja trazia
tal definigdo, com um destaque para a necessidade de atendimento educacional especializado.

De outro modo, de acordo com a pesquisadora portuguesa Margarida Pocinho (2009,
p. 6), torna-se importante adotar uma concep¢do de superdotagdo que ultrapasse o campo da
inteligéncia abstrata ou a aprendizagem escolar. Segundo ela, é preciso incluir também, “[...]
as habilidades sociais, a lideranga ou a criatividade, varidveis mais associadas a personalidade,

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piaui, v.7, n. 2, p.7-22, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



Céassio Eduardo Soares Miranda

a motivacdo e aos proprios contextos de vida”. Para a autora, existe uma ambiguidade e a
falta de consenso no que diz respeito as defini¢cdes relativas a superdotagdo e isso, por sua vez,
acarreta uma série de dificuldades ao que se refere a identificacdo das criangas e adolescentes
superdotados. Assim, ela defende que o diagnéstico de uma crianga superdotada deve se basear
em uma perspectiva mais ampla e sua definicio aponta para aspectos diferenciados. Declara:
“[...] uma crian¢a sobredotada ou talentosa significa uma crianga ou um jovem que mostra um
potencial remarcavel e elevado nivel de performance quando comparado com os pares da mesma
idade, experiéncia ou origem social” (POCINHO, 2009, p. 7).

Essa autora ndo desconsidera a dimensdo elevada da performance, mas destaca que os
ditos superdotados sdo criangas que demonstram elevadas capacidades intelectuais, criativas ou
artisticas, com lideran¢a acima da média. Para ela, nessas crian¢as é muito comum observar certos
elementos recorrentes e, por isso, as principais caracteristicas das definicdes de superdotagdo
devem ser observadas, sendo elencadas como os mdiltiplos e variados campos nos quais se pode
demonstrar a superdotacdo, tais como o aspecto intelectual, a criatividade, o aspecto artistico, a
lideranca, a vida académica, mas também “a comparag¢do com outros grupos (POCINHO, 2009).

Como se pode ver, a conceitua¢do de pessoas com altas habilidades tem sido extensa e
apresentada de forma distinta (superdotados, bem-dotados, talentosos, criangas precoces,
criangas prodigio, quociente intelectual elevado, excepcionalmente dotados ou PAH - portadores
de altas habilidades) e a identificacdo dos sujeitos, delimitada por essas classifica¢des. Cortizas
(2000) sustenta que na atualidade existe uma inseguranga no momento de se fazer uma defini¢do
dos chamados superdotados. Para ela, isso se da em funcdo de, para um mesmo termo, haver
variadas concepgdes, ou seja, ndo hd unanimidade no conceito, mesmo que haja determinados
pontos confluentes nas teorias.

Da mesma maneira, segundo ela, hd uma “confusdo de conceitos” exatamente por ndo
haver uma “[...]delimitacdo conceitual do termo para chegar a um melhor entendimento dentro
do presente tema”* (CORTIZAS, 2000, p.28). Entretanto, a pesquisadora espanhola entende que
a superdotacdo refere-se ao individuo que possui uma inteligéncia muito acima da média superior
a 130, mas sendo vista como um conjunto de capacidades, talentos e habilidades mentais; rapidez
naaprendizagem, em fun¢do de uma acelerada capacidade cognitiva; habilidade no processamento
e uso da informagdo; grande criatividade e uma motivagdo elevada.

E certo que, mesmo com o aparecimento de teorias multifatoriais a respeito da superdotacio,
permanece ainda certa valorizagdo do teste de inteligéncia, em que o quociente intelectual
assume um aspecto preponderante, sendo ainda o critério mais empregado no diagndstico da
superdotacdo (REIS, 1989). Até os anos 1960, houve uma predominancia dos testes de Q.I na
classificagdo da superdotagdo. Entretanto, com o surgimento de novas concep¢bes a respeito
da inteligéncia, outros aspectos passaram a ser considerados e, de acordo com os professores
Leandro Almeida e Ema Oliveira (2000), isso se deu em fun¢do de “[...] uma orientagdo mais
cognitivista no estudo da inteligéncia” (ALMEIDA; OLIVEIRA, 2000, p.45). Todavia, mesmo com
a relativa mudanca, ndo houve um abandono total do Q.l como referéncia para a classificagdo da
superdotacdo.

4 Livre-tradugdo nossa de: “delimitacién conceptual del término para llegar a un mejor entendimiento dentro del
presente tema”.
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Tendo em vista que o referencial teérico adotado pela maioria dos programas brasileiros de
atendimento a alunos superdotados é o proposto por Renzulli, é relevante entender sua concepgédo
de altas habilidades. Na década de 1970, esse autor elaborou o “Modelo dos trés anéis da
Sobredotagao” (1978), no qual demonstrou trés grupos de atributos que interatuam para definir
se um sujeito é ou ndo superdotado. Sdo eles: i) capacidade intelectual superior a média (podem
ser capacidades gerais; ou mais especificas, relacionadas com determinada area); ii) criatividade
(capacidade para resolver problemas de forma original) e; iii) motivacdo ou envolvimento na
tarefa.

Desse modo, conforme sustenta o referido autor, a superdotagdo é vista como um
intercdmbio entre estes trés grupos bdsicos de circunscricGes humanas. Constata-se assim que
um dos marcos da teoria renzulliana foi o desenvolvimento da concep¢do de superdotagdo dos
Trés Anéis que, em sintese é: capacidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.
Mas, é importante salientar que a superdotacdo se manifesta quando ocorre a interse¢ao dos trés
anéis, ou seja, um Unico anel ndo corresponde a superdotagdo. A partir de sua caracterizagdo,
Renzulli finaliza que a superdotagdo é relativa ao tempo, as pessoas e as circunstancias, ou
seja, as condutas superdotadas aparecem em determinadas pessoas, em certos momentos e em
determinadas circunstancias, ndo ocorrendo em todo o tempo.

Como critica a proposta de Renzulli, surge o modelo de Franz Monks (2005), classificado
como modelo orientado para o psicossocial ou modelo multifatorial. Na perspectiva desse
autor holandés, o principal problema da teoria renzulliana reside na negligéncia da dimensdo
interativa do desenvolvimento humano associada a reciprocidade dindmica dos processos de
desenvolvimento. Assim, a ideia do pesquisador é ampliar a proposta de Renzulli e ndo a negar.
Em sua perspectiva, a superdotacdo é uma manifestagdo intelectual “extraordinaria”, resultante
da interacdo entre criatividade, motivacao e elevada capacidade intelectual, associada ao meio
social representado pela familia, pela escola e pelo relacionamento com os amigos e colegas.

Em sua perspectiva, o “social” funda-se como o maior propiciador da aprendizagem para
a crianga. Trata-se, assim, de uma abordagem em que ndo bastam os elementos neurolégicos
ou ainda os “internos”, como a motivagdo. Para o professor Monks (2005), as “caracteristicas
de personalidade” de uma crianga superdotada podem ser definidas da seguinte maneira: i)
elevado nivel de aptiddo intelectual, o que provoca uma boa capacidade de aprendizagem; ii) uma
elevada capacidade de Memoriza¢do; iii) uma destacada capacidade de abstracdo e elaboragdo
de conceitos; iv) uma habilidade para desempenhar novas tarefas e trabalhos em varios dominios,
o que sugere uma capacidade de laboragédo criativa. Tais caracteristicas sdo forjadas a partir de
uma ag¢ao do fator social.

De acordo com esse autor, o Q.| elevado é importante na determinagdo da superdotagdo,
mas, este fator ndo é suficiente, principalmente quando se encontra pessoas com Q.| elevado
e baixo rendimento escolar. Assim, além de se avaliar a dimensdo quantitativa do valor obtido
no teste de inteligéncia, Monks defende a necessidade de se realizar uma analise qualitativa dos
resultados nos testes. Segundo ele, trata-se de verificar o desempenho do sujeito em cada uma das
etapas e como ele manifesta as habilidades individuais de raciocinio légico, abstrato, capacidade
de elaboragdo e desenvolvimento da linguagem, dentre outros.

A professora Alencar (2007) inicia uma discussdo que de algum modo toca a psicanadlise.
Trata-se de uma problematizagdo em torno do significante superdotagdo. Para ela, existe um fator
complicador no que se trata do entendimento acerca da superdotacgdo. A autora afirma que, “No
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caso do Brasil, o prefixo ‘super’ contribui para fortalecer a ideia da presenca de um desempenho
ou produgdo excepcional, a par de uma énfase no gendtipo, ou seja, um dote que o individuo j&
traria ao nascimento e que se realizariaindependentemente das condi¢des ambientais” (ALENCAR,
2007, p. 19). Embora seja uma discussdo que parta para o campo das relagdes entre ambiente e
hereditariedade, serve para ampliar a reflexdo em torno do peso que o significante tem sobre os
sujeitos e também para uma determinada cultura.

No que diz respeito as dificuldades escolares, a consequéncia mais evidente da nomeagdo de
criangas e adolescentes como “fracassados” assenta-se na patologizagdo dos problemas escolares
e, em muitos casos, com sua respectiva medicalizagao®. Entretanto, talvez um cardter menos
evidente, mas também funesto, é a segregacdo que tal nomeag¢do pode promover nos sujeitos
ditos superdotados. No aspecto pesquisado por nés (MIRANDA, 2014), nao se trata de verificar
uma segregacdo® que se assenta em um aspecto social, mas antes, na dimensdo implicada no
campo da subjetividade, tendo em vista que a inteligéncia é um bem desejado na vida social. E a
ocorréncia de tal segregacdo com suas consequéncias que brevemente discutiremos neste ensaio.

Identificagdo da superdotagio e os riscos de segregacao

Conforme dito anteriormente, o tema da superdotagdo é pouco estudado pela psicandlise.
De modo geral, os profissionais que lidam com essa temética sdo de uma abordagem proveniente
da psicologia cognitiva, inspirados pela neurociéncia. Em fun¢do disso, ndo é muito comum, no
cotidiano da clinica psicanalitica, o aparecimento de criangas ditas superdotadas, mesmo porque
a superdotagdo ndo aparece como um sintoma clinico que busca na psicanélise um tratamento
especifico. No entanto, apesar disso, a psicandlise ndo cessa de alertar que as préticas educativas
contemporaneas, de modo geral, ao fazerem uma apreensdo do discurso da ciéncia, acabam por
promover um fendmeno marcante na contemporaneidade, que é a segregacdo, conforme fora
dito.

Assim, existe a necessidade de se considerar a subjetividade dos sujeitos nomeados
superdotados para se verificar o posicionamento que assumem diante do Outro da Cultura,
ou o campo simbélico no qual se encontram inseridos. E oportuno destacar que a elaboracio
lacaniana sobre o Outro se refere a um lugar repleto de significantes que o sujeito encontra desde
sua entrada no mundo, aludindo a “realidade discursiva”; em resumo o Outro é o “tesouro de
significantes”, é a prépria referéncia do simbdlico. Lacan (1964) declara que “O Outro é o lugarem
que se situa a cadeia do significante que comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito, é
o campo desse vivo onde o sujeito tem de aparecer (LACAN, 1964, p.193-194). No entanto, antes
de prosseguirmos com uma discussdo referente aos efeitos que o diagnéstico da superdotagdo
pode ter, cabe-nos descrever a maneira como o sujeito dito superdotado é identificado.

5 Conferir as discussdes patrocinadas pelo Conselho Federal de Psicologia em torno da medicalizagdo de criangas
e adolescentes na contemporaneidade (Conselho Regional de Psicologia, Grupo Interinstitucional Queixa Escolar
(org.). (2010). Medicalizagdo de Criangas e Adolescentes - conflitos silenciados pela redugdo de questoes sociais a doencas de
individuos. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 290 p), bem como os trabalhos de psicanalistas ligados ao campo
freudiano (DINIZ, Margareth. Os equivocos da infancia medicalizada. Ano 7, Col. LEPSI IP/FE - USP, 2009. II
Manha de trabalho CIEN Brasil. A disciplina dos corpos e suas respostas. S3o Paulo, 19/11/2010).

6 E oportuno verificar no discurso de sujeitos tidos como superdotados, uma queixa em torno da segregacio
que acontece no espago escolar. Tal queixa vem marcada por significantes como “falta de compreensdo”,
“discriminagdo” e bullying, conforme pode ser visto em Miranda (2015).
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Segundo Falcdo (1992), existe uma infinidade de critérios utilizados para realizar a
identificacdo de superdotados. Para esse autor, o maior problema encontrado nos programas
tradicionais de identificagdo é que eles ndo levam em considera¢do os fatores socioeconémicos e
outras variaveis no processo de diagndstico. Entretanto, ele diz também que a tendéncia atual é
realizar uma identificagdo mais aberta, abrangente e continua, levando-se em consideracdo uma
variedade de fatores, tais como as dimensdes socioculturais, no diagnéstico do superdotado. De
modo geral, a identificagdo circula em torno de oito elementos, a saber: 1) testes de inteligéncia;
2) testes de realizagdo/desempenho escolar; 3) testes de criatividade e pensamento divergente; 4)
informacdes dos professores; 5) informagdes dadas pelos pais; 6) testes de aptiddes e performance;
7) amostras de trabalhos relevantes; 8) inventario biografico.

O “Diagnéstico” da superdotagdo e a exclusdo do incluidos

A concepgdo corrente de segregacdo baseia-se na ideia de uma exclusdo, de separacdo,
fundada em diferencgas sociais. Na concep¢ao que destacamos neste ensaio, a mais usual indica
a segregacdo associada diretamente a identificagcdo’, com seus respectivos fenébmenos de grupo,
tais como a paixao e o 6dio; quanto mais se identifica a X maior a tendéncia em odiar (segregar)
Y8. Desse modo, segregar remete a um efeito de massa em que o outro deverd ser excluido,
separado, discriminado. Para Ferrari (2007), “a segregacdo é uma emergéncia da verdade que
concerne ao gozo, tal como Lacan abordou o sintoma em sua leitura de Marx. Ela é uma solugdo
de compromisso e um erro l6gico, maneira de Freud situar o sintoma” (FERRARI, 2007, p.276).
Segundo essa autora, trata-se de um compromisso estabelecido entre a dissipa¢do dos ideais e
um ambiente crescente de “mais de gozo”; para ela, é possivel até mesmo considerar a segregacao
como um sintoma que permite o saber a tratar o sujeito como objeto de estudo.

Trata-se, assim de um “apagamento” do sujeito frente aos protocolos e modos de pesquisa
preconizados pela ciéncia moderna. Ferrari (2007) concorda que a segregacdo estd associada a
identificagdo. Como se sabe, nos processos identificatérios ocorre o estabelecimento de uma
fraternidade a partir de certos tragos “[...] e constitui o conjunto dos ‘bons’, dos ‘maus’, dos ‘ricos’,
dos ‘pobres’, dos trabalhadores, etc., assegurando certa paz interna a vida em uma comunidade,
mas guerra permanente contra os estrangeiros ao conjunto” (FERRARI, 2007, p. 277).

No que tange ao sintoma escolar, por exemplo, ou a algum outro tipo de “problema”
presente na infancia escolarizada, surge uma insistente medida de exclusdo. O uso de classes
homogéneas, denominadas também de classes especiais, em que crian¢as sdo agrupadas em
funcao das dificuldades escolares, ou a partir de uma constatagdo de fracasso, ou ainda, em
decorréncia da defasagem idade/série, a nosso ver, presentifica a segrega¢do em sua forma velada,
que é a da insisténcia em se normatizar a identificacdo a um tipo de sintoma que ndo permite a
alteridade. Segundo Bastos (2012, p. 24):

7 Segundo Freud (1921) a identificacdo refere-se ao mais remoto lago afetivo realizado com um objeto, sendo
seus efeitos duradouros. Lacan (1961- 1962) vai dizer que a identificacdo se refere a relagdo do sujeito com o
significante sendo, por isso, uma dimensdo simbdlica. Trata-se de uma forma de ancoragem do sujeito ao nome
que o representa.

8  Para uma discussdo mais acurada a respeito do tema, cf: Agamben, Giorgio. Homo sacer: o poder soberano e a
vida nua |. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1995-2002.
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O sintoma analitico ndo se confunde com o sintoma “socializado”, com a etiqueta tomada de
empréstimo ao discurso dominante com a qual o sujeito se faz representar, como no caso do
anoréxico, do portador da sindrome do panico, do débil com dificuldades de aprendizagem e
outros suscetiveis de valerem-se deste tipo de identificacdo, que na atualidade ndo é privilégio
dos adultos e adolescentes. Ndo empregamos o termo “socializado” numa referéncia direta as
manifestacdes coletivas e fendmenos grupais que expressam o mal-estar na cultura. O sintoma
“socializado” se nutre dos diagnésticos médicos e psiquidtricos tais como eles se difundem
socialmente: TOC (transtorno obsessivo-compulsivo), sindrome do pénico, disttrbio do déficit
de atengdo e hiperatividade, etc. Uma crianga de seis anos diz: “sou um hiperativo”, com muito
pouco a agregar a isso, além do siléncio.

Na perspectiva trabalhada por essa autora, o “sintoma socializado” tem seu fundamento em
uma nomeagdo proveniente, ainda que parcialmente, do discurso da ciéncia, produtora de signos
universais que causam efeitos também universais, portanto, sem a presenca de uma subjetivacdo
particular. Esse tipo de sintoma provoca um modo de segregacdo coletiva, em que os sujeitos
se identificam, de forma narcisica, a certos significantes que circulam no social sob a égide do
discurso da ciéncia.

Costumeiramente, a segregacdo recai, na contemporaneidade, sobre os sintomas
coletivizados que trazem a marca de um adoecimento: anorexia, bulimia, jogadores compulsivos,
obsessivos compulsivos, hiperativos, deprimidos, ansiosos, dentre outros. A nossa proposi¢cdo
é a de que mesmo naquilo que poderia ser visto como um aspecto positivo na vida social, a
segregacdo também se estabelece, pois, é em nome do discurso do mestre na atualidade - o
discurso da ciéncia - que alguns sujeitos identificam-se a uma posicdo de “mais-de-gozo” do
Outro e sdo colocados no lugar de super: os superdotados.

Comoimplicacdo disso, programas e projetos deinclusdo, classes especiais, politicas publicas
e uma série de interrogacOes aparecem na inquieta¢do de educadores e gestores, na tentativa de
se incluir aquele que também é visto como “diferente”. O sujeito com tal nomeacdo é visto de
modo desigual dos demais, sendo colocado em destaque, ao identificar-se como superdotado
ou Portador de Altas Habilidades; com isso, tais sujeitos ocupam certa fun¢do a ser exercida no
campo do Outro, social ou familiar.

O fracasso escolar pode ser entendido como uma patologia recente, conforme faz-nos crer
Cordié (1996); é recente em fungdo da patologizagdo inaugurada no final do século XIX, com o
aumento da demanda de produgéo intelectual e a consequente massificagcdo da escola, sob o ideal
de “Educagdo: direito de todos”, sucedaneo da politica de escolaridade obrigatéria instaurada
nos principais pafses europeus. Mesmo com os avancos alcancados a partir das propostas de
intervengdao dos governos na tentativa em promover o maior tempo das criangas e adolescentes
na escola, reduzir a disparidade existente entre idade e ano (série) escolar, o elevado indice do
fracasso escolar permanece e um de seus efeitos é o componente segregativo que ele acarreta
(COHEN, 2007; PATTO, 1999; SANTIAGO, 2005).

Todavia, a superdota¢do ndo é, do ponto de vista social, tida como um problema, como ela
também ndo é considerada uma patologia®. Pelo contrério, a superdotagdo é vista como um plus,
um “a mais” que o sujeito porta e o faz destacar-se ante aos demais, mesmo que encontremos
diversas queixas por parte dos professores ao dizerem das dificuldades em lidar com as criangas

9 E oportuno destacar, aqui, o modo como os manuais de psiquiatria infantil tratam a superdotacio. Em alguns
manuais (AJURIAGUERRA, 1983; MARCELLI, 1998), a superdotagdo aparece como um desajuste ou inadequagdo
no campo escolar.
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e adolescentes que trazem essa nomeagio. E um pouco na perspectiva de um plus que o trabalho
de Alfred Binet, em 1905, inscreve-se. Com a criagao de um método de afericdo da inteligéncia,
o teste cunhado por esse psicélogo francés permitiu apontar criangas superdotadas, ou seja,
aquelas que apresentavam um quociente de inteligéncia (Q.l) igual ou superior a 140 pontos™.

E nesse momento que uma nascente ciéncia psicoldgica se apropria dos estudos da inteligéncia
e passa a definir quem sdo os superdotados, os medianamente dotados ou os infradotados. Nesta
perspectiva, podemos dizer que Alfred Binet inventou a inteligéncia ao garantir uma consisténcia
cientifica a um tema que até entdo era tomado como um capitulo dos tratados de filosofia.

Conformevimos rapidamente, varias sdo as concepg¢des acerca da superdotacgdo e, da mesma
maneira, as formas de identifica-la na atualidade. De algum modo, nossa investigacdo objetiva
averiguar os efeitos que “ser nomeado” superdotado tem para criangas e adolescentes que assim
foram identificados. A esse respeito, Miranda (2008) chama a aten¢do para o cuidado que se deve
ter com a “rotulagem” pela qual tais pessoas passardo e ela nos alerta para as “as desvantagens e
perigos que traz para as expectativas da crianca, familia e professores” (MIRANDA, 2008, p.82).

Entretanto, o que chama a atengdo é o fato de a superdotagdo ser colocada como uma
proposta de inclusdo em fungdo das dificuldades encontradas pelos sujeitos ditos superdotados
em se ajustar a escola. Em razdo disso, um ideal de adaptacdo escolar se instaura tendo em
vista o melhor desempenho desses sujeitos. E também o que argumenta a investigadora
portuguesa, ao discutir os efeitos da “rotulagem”. Segundo ela, varios jovens que frequentavam
determinados programas de enriquecimento para superdotado “[...] reagiam negativamente ao
rétulo ‘sobredotado’ pois este implicava a perda de amigos, um aumento das expectativas dos
professores em relagdo aos seus desempenhos, maior exigéncia no seu trabalho e, ainda, uma
maior carga de trabalho” (MIRANDA, 2008, p. 86).

Poreste caminho, podemos examinaro modo como os programas de inclusdo sdo elaborados
e as formas como sdo colocados em pratica. Santiago (2005) argumenta que qualquer programa
de enfrentamento do fracasso escolar é falho por ndo inserir nele a dimensao do sujeito. Segundo
ela, tal situagdo ocorre pela forma como os problemas de aprendizagem sdo tratados, ou seja,
ao se privilegiar o estudo desses distlrbios pelo viés da ciéncia, o sujeito é ignorado. Para Cohen
(2007), o sujeito s6 pode existir quando sua singularidade é colocada em cena e, de modo geral,
nos programas educacionais de atendimento ao fracasso escolar, as solugdes sdo sempre coletivas.

Para essa autora, as solu¢des deverdo ser tratadas no espago coletivo, mas, no entanto, com
respostas sempre particulares que cada sujeito vai construir. A nosso ver, a partir dos documentos
e trabalhos cientificos produzidos sobre o tema deste ensaio, o modo como a superdotagdo vem
sendo tratada centra-se nos mesmos procedimentos e, como ndo poderia deixar de ser diferente,
forcluem o sujeito em detrimento de categorizaces e classificagcdes.

Seguindo esta légica argumentativa, tentaremos demonstrar como o sujeito dito
superdotado é excluido em sua subjetividade e o esforco dos programas que, para inclui-los em
uma metodologia de trabalho, acabam fomentando a exclusdo; uma exclusdao que também é
efeito de uma alienagdo do sujeito ao significante que o nomeia. No que diz respeito ao discurso
da ciéncia, responsavel pela maior parte dos estudos acerca da superdotagdo, a discussdo que
se segue buscara trazer alguns aspectos importantes sobre a inteligéncia e suas vicissitudes e as
relagdes que o referido campo discursivo estabelece sobre a superdotagao.

10 Ressalta-se que foi Terman, nos Estados Unidos da América, quem primeiro utilizou a proposta de Binet para
verificar o Quociente de Inteligéncia.
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A contemporaneidade, de certo modo, fez ressurgir as perspectivas biologistas propostas por
Galton. Para pesquisadores atuais (SIMONETTI, 2008; STERNBERG, DETTERMAN, 1986), ndo
hd duvidas que o cérebro seja o grande responsavel pela inteligéncia humana e suas investigacdes
centram-se nas relagdes das funcgdes cerebrais com o cértex, no metabolismo neural e na atividade
elétrica das transmissGes neurais. Através do uso das tecnologias de diagndstico por imagem,
a ciéncia contempordnea centra a problematica da inteligéncia no cérebro e aposta que suas
atividades possam ser todas captadas pelas maquinas de mapeamento cerebral.

Em sintese, segundo Simonetti, existe a descri¢ao do sentido funcional da atividade cerebral,
sobretudo as ondas elétricas e sua relacdo com o processo cognitivo. Ademais, com o incremento
das técnicas de neuroimagens, o estudo do cérebro em agdo encontra-se mais facilitado e diversas
investiga¢bes, demonstram que hd relagdo entre o aumento das ramifica¢des dendriticas e maiores
possibilidades de conexdes sinapticas e circuitos neurais e, segundo essa autora, é um importante
caminho para a compreensdo da neurofisiologia da superdotagéo.

A concepgdo bioldgica da superdotagao centra-se, assim, na hereditariedade, principalmente
naqueles estudos realizados com irmaos, sobretudo os gémeos (FINGELKURTS; FINGELKURTS,
2002). De acordo com essas pesquisas, existe uma forte predisposicdo biolégica para a
superdotacdo intelectual. Andrew Fingelkurts e Alexander Fingelkurts (2002) acreditam que haja
uma forte influéncia dos fatores biolégicos, mas, segundo eles, tais fatores devem ser vistos em
parceria com a contribuicio do meio-ambiente. E esta perspectiva, a interacionista, que tem
ganhado maior terreno nos estudos psicoldgicos sobre a superdotagdo.

Na perspectiva interacionista, a superdotacdo devera ser vista como resultado da inter-
relacdo entre elementos provenientes do cérebro associados ao contexto sociocultural no qual
o sujeito encontra-se inserido. Assim, uma crianca pode nascer com uma predisposicdo para
a superdotagdo; no entanto, tal condicdo sé se desenvolvera a partir de uma interagdo entre
organismo e ambiente.

O ponto de partida da abordagem interacionista é a teoria piagetiana da inteligéncia. Para
o pesquisador de Genebra, existe uma “[...] certa continuidade entre a inteligéncia e os processos
puramente biolégicos de morfogénese e adaptacdo ao meio” (PIAGET, 1987, p.13). Segundo
esse autor, a inteligéncia é progressiva, na medida em que ela é uma criagdo continua de formas
que se complexificam, sendo que tal complexificagdo se dd na relagdo entre o organismo e o
ambiente muito precocemente, estando integrada em fungdo das “[...] adapta¢Ges hereditarias
do organismo, numa rede de relagcdes entre este e o meio [...].

A inteligéncia nada tem de Absoluto Independente, é uma relagdo entre outras, entre o
organismo e as coisas (PIAGET, 1987, p.29). Para esse autor, o funcionamento da inteligéncia
baseia-se na relagdo do organismo com o meio; seu avanco reside na pressdo que o meio exterior
exerce sobre o aparelho mental e, pouco a pouco, com o progresso intelectual, os elementos do
meio sdo “gravados” no espirito da crianga. Desse modo, podemos dizer que a superdotagdo nao
reside nem no ambiente nem no organismo, mas na interacdo estabelecida entre os dois.

O que encontramos nas descri¢es a respeito da superdota¢do, assim como nos relatos
de casos dessas abordagens, é que a exclusdo da subjetividade fica patente, uma vez em que
sdo descritos aspectos gerais, ambientais ou fenoménicos desses sujeitos, colocando-os em uma
condicdo de meros objetos do discurso universitario ou do discurso da ciéncia. Para nds, o
interesse que a ciéncia tem em relacdo a tais sujeitos refere-se apenas pelo nome de superdotado
dado a essas pessoas, o que as coloca em uma posi¢do de silenciamento de suas subjetividades.
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A PSICANALISE FRENTE A SUPERDOTACAO: ENSAIOS DE UMA CLINICA ANTI-
SEGREGACAO

As diversas abordagens que problematizam a superdotacdo a tomam pelo viés da cognicdo,
no sentido de que o mais significativo no tema é o modo como a inteligéncia é empregada por esses
sujeitos. H4a alguns estudos na psicologia que tratam da dimensdo subjetiva da superdotagéo,
tomando-a por uma dimensdo em que os aspectos emocionais ou do desenvolvimento moral
sdo colocados em evidéncia (CHAGAS, 2008; CUNHA, 2003). De modo geral, podemos dizer
que em todas as abordagens psicoldgicas o sujeito dito superdotado é colocado em uma posigdo
idealizada, mesmo em certos estudos em que um aspecto “negativo” de sua emogdo é destacado
(PEREZ, 1996).

Assim, de maneira geral, a superdotacdo é colocada como um “plus”, um “a mais” na vida
social. E este carater de ideal no qual a crianca é identificada, seja pelos pais, seja pelas instituicdes,
seja, pelo discurso da ciéncia que, a nosso ver, calam-na como sujeito desejante e a coloca como
objeto da cultura e da ciéncia. A este “silenciar” podemos denominar de segregacao.

De acordo com Maria Rita Guimardes (2010), o uso do termo segregacdo, em psicanalise
lacaniana, é mais frequentemente empregado a partir do momento em que surge a inquietagao
de Lacan com os efeitos dos discursos no laco social, de modo mais preciso a partir de 1967. Nos
anos ulteriores, o conceito surge com uma série de indagac¢des as praticas sociais existentes, ndo
se referindo, necessariamente, as concep¢des de discriminagdo e exclusdo, conceitos caros ao
campo das ciéncias sociais. Sobre esse tema, a leitura lacaniana, ird contribuir tomando como
referéncia a discussdo linguistica a respeito dos fundamentos da linguagem, a partir dos estudos
de Ferdinand de Saussure (1905) e de Roman Jakobson (1965).

Assim, nesse campo do saber, a significagdo ndo é uma condi¢do nata da linguagem, mas
nasce a partir de um sistema de oposi¢Ses, fato destacado desde o comego do século XX por F.
Saussure (1905). Nesse sistema, um significante sé existe como pura diferenga, ou seja, por um
sistema de exclusdo. Melhor dizendo, o significante homem s6 possui uma significagdo a partir de
uma oposi¢do que ele estabelece com o significante mulher; preto em oposi¢do a branco, e assim
por diante. Por este caminho, a segregacdo aparece como principio, visto que o significante é o
fundamento da linguagem e esta, por sua vez, é condicdo de existéncia da humanidade. Desta
forma, o encontro do vivente com a linguagem o coloca, desde o inicio, em uma condi¢ao de
segregacdo, tendo em vista a exclusdo inerente a prépria linguagem.

Em uma época em que os “Direitos do Homem” sdo tomados em seu extremo, o “tudo
pelo social”
superdotagdo. Os programas governamentais, tomando-a como uma politica de excepcionalidade/
educagdo especial, apostam no direito que o sujeito, nomeado como superdotado, tem ao
acesso aos meios de cardter universal da estrutura educacional. Isso quer dizer que as politicas
publicas voltadas para a Educagdo Especial - e aqui especificamente falamos da superdotagao
- preocupam-se em garantir um tratamento diferenciado aos superdotados ao mesmo tempo
em que a eles é garantido o acesso a escola comum a todos. Desse modo, concordamos com
Guimardes (2010, p.5) ao defender que:

O ideal universalisante (sic) e uniformizante encontrado nos “impasses da época” —
época de “todos iguais, e/ou para todos” — tem, como contrapartida, um efeito crescente de
segregacdo. Ou seja, existe uma estrutura pela qual, quanto mais se encaminha para o universal,

, as politicas publicas do “para todos”, tém um ideal universalizante e isso inclui a
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mais se segrega o particular. O particular refere-se ao que resta denegado, recalcado, a fungao
estruturante da falta do Outro; é a castragdo, o mal-entendido que porta cada um dos falantes
que somos desde o nascimento.

Ora, serclassificado como superdotado produz um carater de esvaziamento da subjetividade,
derivando-se em uma segregacdo, mesmo que, conforme fora dito, a superdotacdo seja colocada
em uma posi¢do idealizada, em nossa cultura. Tal fato se deve, para nds, ao cardter de um a mais
que da a esses sujeitos uma promessa de terem um lugar de exce¢do, promessa de gozar de bens
que para todos seria impossivel, segundo aquilo que tradicionalmente se apresenta no campo da
cultura, em relacdo aos classificados como inteligentes ou muito inteligentes. Paradoxalmente,
busca-se inclui-los no universal das classes comuns. Diante da constatagdo de que a superdotagdo
pode colocar o sujeito em uma condi¢do de segregacdo operada pelo Outro da cultura, torna-se
essencial a discussdo em torno de como escutar tais sujeitos sem que se reforce sua condi¢do de
excluidos e se garanta a presenca do sujeito do inconsciente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio apresentou a constru¢do do conceito de superdotacdo a partir da psicologia,
da educagdo e das politicas publicas. Seu objetivo foi o de discutir como a psicanalise pode
contribuir com as politicas publicas de educagdo especial a partir da concep¢ao lacaniana de que
a psicanélise é uma ciéncia do particular. A no¢do de segregacdo foi tomada como orientadora
do percurso analitico deste trabalho, ao tentar apresentar a clinica psicanalitica como uma clinica
anti-segregacao.

Desse modo, discutiu-se a construgdo do significante superdotagdo para, em seguida,
apresentar os riscos de alienacdo e segregacdo que ser identificado como superdotado pode
ocasionar. Por fim, apostou na Iégica do particular como um modo que a psicandlise encontrou
para fazer-face as politicas segregacionistas crescentes e a possibilidade de escuta das criangas
e adolescentes nomeados como superdotados tendo em vista o aparecimento do sujeito do
inconsciente.
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RESUMO

A educagdo especial dos surdos no Brasil é processo recente tanto no que tange as legisla¢bes
como nas ag¢des que foram implantadas sobre a educagdo escolar. Desse modo, esta pesquisa
tem como objetivo geral analisar as concepgdes dos docentes sobre a inclusdo de alunos surdos
em uma escola publica de educag¢do infantil no municipio de Itapipoca/CE. A fundamentag¢do
tedrica estd centrada, sobretudo, em autores como: Honora (2014), Lobato (2018), Loureiro e
Viana (2018), bem como as legisla¢des/resolucdes, quais sejam Lei N° 10.436; Decreto N° 5.626
dentre outras. Os procedimentos metodolégicos da pesquisa incluem uma abordagem qualitativa
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de cardter descritivo, sendo que para a coleta de dados foi realizada uma pesquisa de campo, com
aplicagdo de um questiondrio a 5 professoras da educagdo infantil. Para a discussdo e anélise dos
dados adotou-se uma andlise de contetido segundo a concep¢do de Gomes (2002) a partir da
técnica que circunscrevem a organizagdo de categorias a fim de buscar a inferéncia da realidade.
Os resultados mostraram, principalmente, que existem muitas dificuldades no processo de
inclusdo de criangas surdas no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educac¢do dos surdos. Educagdo infantil. Libras.

ABSTRACT

The special education of deaf people in Brazil is a recent process both in terms of legislation and in the actions that
were implemented on school education. Thus, this research aims to analyze the conceptions of teachers about the
inclusion of deaf students in a public school of early childhood education in the city of Itapipoca/CE. The theoretical
foundation is mainly centered on authors such as: Honora (2014), Lobato (2018), Loureiro and Viana (2018),
as well as the laws/resolutions, which are Law No. 10,436; Decree No. 5,626 among others. The methodological
procedures of the research include a qualitative descriptive approach, and for data collection was conducted a field
research, with a questionnaire applied to 5 teachers of early childhood education. For the discussion and analysis
of the data we adopted a content analysis according to the conception of Gomes (2002) from the technique that
circumscribes the organization of categories in order to seek the inference of reality. The results showed, mainly,
that there are many difficulties in the process of inclusion of deaf children in the school environment.

Keywords: Education of the deaf. Child education. Pounds.

INTRODUCAO

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma lingua oficial do Brasil reconhecida pela lei

N°©10.436 de 24 de abril de 2002. Ela foi criada a principio para garantir e reconhecer

o direito de comunicagdo entre as pessoas surdas (pessoas que nasceram com, ou
obtiveram perda auditiva severa), bem como propiciar a inclusdo dos mesmos no contexto social
brasileiro.

Todavia, verifica-se que o ensino de Libras ndo é obrigatério como disciplina curricular para
alunos da educagdo infantil brasileira, apenas para os cursos superiores e em dreas especificas
como mostra o decreto de N° 5.626, de 22 de dezembro, de 2005, que trata da inclusdo da Libras
como disciplina curricular:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢cdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e
dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o curso normal de
nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo
considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagdo

superior e na educacgdo profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto (BRASIL,
2005, p. 1).
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Desse modo, acredita-se que a Libras ndo sendo estimulada na educag¢do infantil podera
influenciar, negativamente, no processo de propaga¢do da comunica¢do, sobretudo, na vivéncia
da inclusdo dos estudantes que sdo surdos ou deficientes auditivos, tendo em vista que a
comunicag¢do falada é diferente da visual-motora e, consequentemente, acredita-se que o estimulo
pode ser disseminado ja na primeira infancia.

Logo, percebe-se que quando essa situagdo ndo é construida na educagdo infantil podera
gerar, possivelmente, no cotidiano escolar, desconfortos, desnorteio e exclusdo social entre os
alunos surdos-ouvintes-deficientes-surdos. Diante desse contexto, o problema de pesquisa é:
Os professores de uma escola de educagdo infantil do municipio de Itapipoca/CE possuem uma
preparacdo minima para trabalhar com crian¢as surdas no cotidiano escolar?

Segundo Honora (2014, p. 94) “A fase de alfabetizagdo de alunos com Surdez s6 acontecera
se ele tiver uma lingua estruturante de pensamento, neste caso, a Libras”, ou seja, caso o
profissional da educagdo infantil ndo esteja qualificado para trabalhar com essa especificidade
(surdos) poderd provocar impactos no processo de desenvolvimento dessas criangas, pois é nessa
fase inicial que as criangas estdo aflorando um processo de descobertas.

Diante disso, essa pesquisa tem como objetivo analisar as concep¢des dos docentes sobre a
inclusdo de alunos surdos em uma escola publica de educagdo infantil no municipio de Itapipoca/
CE.

Assim, este artigo estd estruturado em cinco (5) partes: na primeira tem-se a introdugdo; na
segunda retrata-se o contexto preliminar da educa¢do de surdos no Brasil, a realidade brasileira
para os surdos e a importancia da inclusdo de libras na educagdo infantil; na terceira abordam-
se os procedimentos metodoldgicos; na quarta parte apresentam-se as andlises dos dados da
pesquisa de campo; e quinta e ultima tem-se as conclusdes e as recomendag¢bes da pesquisa.

CONTEXTO PRELIMINAR DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A histéria da educagdo dos surdos apresenta uma pluralidade de acontecimentos que
marcam sua evolu¢do no contexto da histéria da humanidade. Destaca-se a principio que as
pessoas que eram surdas passavam por vdrias dificuldades e conflitos sociais, pois os seus direitos
ndo estavam reconhecidos e incorporados pela sociedade. Logo, os surdos ou os deficientes
eram tratados e rotulados como pessoas incapazes, loucas e doentes e, consequentemente, eram
trancados em quartos, asilos e prisdes, bem como eram massacradas e assassinadas.

Com o passar dos anos, a sociedade comecou a perceber que os surdos poderiam ter a
possibilidade de se instruir. Portanto, gradativamente, passaram a serem incluidas, lentamente,
no meio social. Mas, mesmo assim tal situacdo demorou a abranger todos os cidaddos, pois
aqueles que conseguiam ter algum tipo de educa¢do eram os filhos dos nobres, que tinham a
disposicdo seus pais/familiares que possuiam multiplas fortunas a serem oferecidas a preceptores
que se disponibilizassem a oferecer instrucdo escolar.

Segundo Honora (2014), a educa¢do dos surdos no Brasil tem como marco histérico a
chegada da familia real de D. Pedro Il. Sua filha, a princesa Isabel, possufa um filho surdo e,
consequentemente, passou a solicitar um professor francés chamado Hernest Huet para a
fundagdo em 26 de setembro de 1857 do primeiro Instituto de Surdos Mudos, localizado no Rio
de Janeiro (HONORA, 2014). Hernest Huet possufa uma ampla experiéncia com surdos e aplicava
em sua pratica pedagdgica o alfabeto manual, bem como a Lingua de Sinais Francesa, sendo
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que esse acontecimento possibilitou a criacdo da Lingua Brasileira de Sinais e de varios institutos
educacionais que trabalhariam com a instru¢dao dos surdos (HONORA, 2014).

No entanto, em 1911 foi excluida da educagdo dos surdos, no Brasil, e consequentemente
a utilizagdo da Lingua de Sinais. O Il Congresso Mundial de Surdos-Mudos, ocorrido no ano de
1880, reuniu aproximadamente 54 paises, onde se levantou a ideia de que a Libras ndo contribuia
para o processo de aprendizagem do aluno surdo. Tal situa¢do é considerada um marco de
retrocesso na histéria dos surdos, pois ficou constatado que a oralizagdo era superior a Lingua de
Sinais, devendo ser priorizada (HONORA, 2014).

Viérios foram os institutos para surdos que passariam a serem implantados no Brasil,
seguindo as orienta¢Ses impostas no Congresso mencionado (HONORA, 2014). Dentre eles
tem-se: o Instituto Santa Terezinha (1929), Instituto Educacional Sdo Paulo (1954) e outros
institutos educacionais (HONORA, 2014) que possibilitavam educa¢do direcionada a pessoas
com deficiéncia auditiva/surdos.

Por outro lado, Macédo (2017) destaca que no século XX varios acontecimentos surgiram
para impulsionar a inclusao dos surdos no Brasil. Na década de 50, comegaram a surgir escolas e
jardins de infancia para criancas surdas (MACEDO, 2017). Na década de 1960, a abordagem do
oralismo comega a enfraquecer, pois o método nio apresentava resultados eficientes (MACEDO,
2017). Na década de 70, ja existiam tratamentos direcionados para bebés surdos (MACEDO,
2017). Em 1980, o Instituto Nacional de Educa¢do dos Surdos (INES) melhora a propagagdo da
Libras, bem como cria o primeiro curso de especializagdo para os docentes voltados a drea dos
surdos (MACEDO, 2017).

Assim, tais acontecimentos passam gradativamente acontecer influenciando para que novas
acoes fossem construidas para atender a essa especificidade no Brasil. Dentre elas criaram-se, por
exemplo, leis que visam o reconhecimento da Libras como lingua materna e outras propostas,
Como mostra-se a seguir.

Realidade contemporanea dos surdos no Brasil

Atualmente, a legislacdo brasileira que circunscreve a educa¢do de surdos, no Brasil,
estd regulamentada, sobretudo, pelo (a): Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, validada pelo
presidente da republica Fernando Henrique Cardoso; o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, autenticado pelo presidente da republica Luiz Indcio Lula Da Silva; a Lei de N° 12.319, de 1°
de setembro de 2010, sancionada pelo presidente da republica Luiz Indcio Lula Da Silva; a Lei N°
13.146, de 6 de julho de 2015, reconhecida pela presidente Dilma Roussef.

A Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, destaca o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como sendo a segunda lingua oficial, no Brasil, estabelecendo o dever do poder
publico e de empresas concessiondrias a sua propagac¢do. A partir da aprovagdo da lei citada, a
comunidade surda passa a ter “voz” para buscar seus direitos, sendo amparados agora legalmente,
podendo tanto ser incluidas na sociedade como possibilitou propagar a comunicagdo dos surdos,
usando a sua lingua materna sem correr risco de sofrer qualquer tipo de represdlia, conforme
aponta, respectivamente, os artigos 1°, 2°, 3°, 4° e 5°:

Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicagédo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
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Pardgrafo dnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo
e expressdo, em que o sistema lingtiistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema lingliistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessiondrias de
servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades
surdas do Brasil.

Art. 30 As institui¢des publicas e empresas concessiondrias de servicos publicos de assisténcia
a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia
auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislagdo vigente.

Paragraf/o tnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 50 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL, 2002)

Quanto ao Decreto de N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 traz um acréscimo da lei
que foi estabelecida em 2002 (HONORA, 2014; LOUREIRO; VIANA, 2018). Nesse decreto de N°
5.626 compreende muiltiplos elementos a fim de organizar e melhorar o atendimento a populagdo
surda, visando uma inclusdo de oportunidades. Contudo, no capitulo VI, que trata da garantia
do direito a educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva considera no artigo 22
um suporte significativo as pessoas com deficiéncia auditiva na educagdo basica. Logo, nota-se
que as escolas e classes de educagdo basica devem estar equipadas, principalmente, para incluir
alunos surdos/deficiente auditivo, garantindo que os mesmos tenham acesso a uma educagdo de
qualidade, possibilitando tradutor e intérprete de libras, bem como equipamentos que propagem
a comunicagdo, oportunizando o desenvolvimento da Lingua de Sinais e ao portugués que deve
ser ensinado como segunda lingua para as criangas surdas (BRASIL, 2005).

Ja a Lei de N° 12.319, de 1° de setembro de 2010, por sua vez, regulamenta a profissdo do
Tradutor e do Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), apresentando principalmente que
ele é uma espécie de ponte entre as pessoas ouvintes e pessoas surdas, pois, é através de suas
tradugbes/interpretages que acontece a troca de informagdes entre as partes quando os mesmos
ndo dominam a Libras. Daf se d4 a importancia de que todas as institui¢Ses, sejam elas publicas
ou privadas, tenham um intérprete para determinadas ocasides.

Desse modo, percebe-se, nessa lei supracitada, que no artigo 1°, 2° e no 5°, respectivamente
uma tentativa que envolve a regulamentac¢do da profissdo de tradutor/intérprete (BRASIL, 2010);
bem como impulsiona competéncias especificas que autoriza ao tradutor e intérprete a realiza¢des
de tradugbes tanto da Libras para a Lingua Portuguesa ou vice-versa (BRASIL, 2010); e ainda
regulamenta a realiza¢do do exame anual de proficiéncia em Tradugédo e Interpretacdo da Libras-
lingua portuguesa desde dezembro de 2015 (BRASIL, 2010).

Por outro lado, nota-se, no artigo 6°, Lei N° 12.319, que o intérprete e o tradutor devem
possuir 5 atribuicdes de competéncias que envolvam: efetua¢ao de comunicagdo entre surdos/
surdos, surdos/surdos-cegos e surdos/ouvintes da libras (BRASIL, 2010); interpretacdo de
atividades culturais e didatico-pedagdgicas da libras/lingua portuguesa em institui¢cdes de ensino
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nos niveis (fundamental, médio e superior), viabilizando acesso dos contetidos de cunho curricular
(BRASIL, 2010); atuagdo em processos de selecdo nos cursos de instituicdo de ensino, bem como
concursos publicos (BRASIL, 2010); atuagdo em apoio a acessibilidade (BRASIL, 2010); prestagdo
de servicos em depoimentos em juizo, seja ele em érgdo administrativo ou policiais (BRASIL, 2010).

Além disso, verifica-se que no artigo 7°, Lei N° 12.319, que o intérprete devera desenvolver
a profissdo apresentando rigor técnico, possibilitando zelar pelos valores éticos e respeito aos
surdos, assim como respeitar a cultura surda (BRASIL, 2010); pela honestidade/discricdo (BRASIL,
2010); pela atuagdo sem preconceito de origem, racial, religioso, idade, sexo/orienta¢do/género
(BRASIL, 2010); pela imparcial e fiel em suas tradugbes dos contetidos; pela postura/conduta
de adequacgdo aos diversos ambientes (BRASIL, 2010); pela solidariedade do direito a expressao;
pelas particularidades dos conhecimentos da comunidade surda (BRASIL, 2010).

Em relagdo a Lei de N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia destaca o direito a educagdo principalmente por meio dos artigos 27 e
28 que asseguram que o estado juntamente com a familia e o sistema educacional devem oferecer
a pessoa com deficiéncia auditiva uma educagdo inclusiva de qualidade, sem nenhum tipo de
preconceito, garantindo assim a permanéncia do aluno na escola e consequentemente a melhoria
de sua autonomia.

O artigo 27 diz que a educagdo é um direito de todos, inclusive dos deficientes, assegurando
a eles uma educacgdo inclusiva, possibilitando assim o desenvolvimento dos talentos e habilidades
dos mesmos. Esses direitos devem ser assegurados pelo estado em parceria com a familia (BRASIL
2015).

Enquantoqueoartigo 28 discorresobreopoderptblico, entreelesacriacdo, desenvolvimento,
implementac¢do, incentivo, acompanhamento e avaliagdo de um sistema educacional inclusivo
para todos e em todos os niveis de ensino (BRASIL 2015). Além disso, o poder publico deve,
sobretudo, um aprimoramento dos sistemas educacionais, zelando pela permanéncia, participag¢do
e aprendizagem dos deficientes auditivos: eliminando as barreiras, promovendo a inclusdo plena
deles (BRASIL2015); a instituicdo deve ter um projeto pedagdgico que viabilize a educa¢do especial
para atender as criangas com deficiéncia, ajudando as a alcangar sua autonomia (BBRASIL 2015),
bem como as instituicdes devem oferecer uma educagdo bilingue, com a libras como a lingua
materna e o portugués como segunda lingua (BRASIL 2015) e outros.

Nesse sentido, percebe-se que essas leis supracitadas sdo bem contemporaneas no Brasil e
deseja-se que mais mudangas significativas ocorram a fim de possibilitar no meio social a inclusdo
dos surdos, bem como transcendam os artigos dessas leis, ou seja, as pessoas surdas sejam
tratadas com mais respeito, possibilitando que o acesso a informagdo seja mais disponibilizado
significativamente, atingindo a instancias educacionais, sociais e culturais. Nota-se que esse
processo seria bem mais vidvel se fosse iniciado ja4 na educagdo infantil, abrangendo a todos
e ndo apenas as pessoas com deficiéncia auditiva, assim aconteceria a inclusdo dos surdos
gradativamente na sociedade.

Segundo Lobato (2018) o Brasil destacou no ano de 2010 um censo do IBGE que preveria o
nimero de criancas alfabetizadas com 5 anos ou mais de idade, apresentando que a populagdo
no Brasil ndo alfabetizada chegava a 10,5%, enquanto a populacdo que ndo era alfabetizada com
deficiéncia auditiva totalizava em 24,5%. No entanto, percebe-se, conforme Lobato (2018, p. 1),
que o censo do IBGE de 2010 apresenta fragilidade nesse dado disponibilizado a sociedade, pois
a elaboragdo do item 6.15 (a tnica do questionario do IBGE a tratar sobre surdos) perguntava
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a populagdo se “Tem dificuldade permanente de ouvir? (se utiliza aparelho auditivo, faca sua
avaliagdo quando o estiver utilizando)”.

Acredita-se que tal avaliagao ndo implica em garantir se uma pessoa é ou ndo uma pessoa
deficiente, mas portadora, por exemplo, de uma tecnologia que pode minimizar os danos de sua
audi¢do e, consequentemente, isso ndo avalia se realmente esse grupo de pessoas apresenta qual
nivel de deficiéncia auditivo (minimo, moderado e grave). Desse modo, Lobato (2018, p. 9) afirma
que “[...] o Censo de 2010 NAO serviu para esclarecer detalhes sobre a deficiéncia auditiva. Resta
torcer para que o Censo de 2020 seja util nesse sentido”.

Por outro lado, o Brasil possui um Plano Nacional de Educagdo de 25 de junho de 2014 que
prever como meta 4, isto é, para os proximos 10 anos (2014 a 2024) a universaliza¢do de pessoas
com deficiéncias entre a faixa etaria de 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, no acesso, a
educacgdo basica, possibilitando um atendimento especializado a seres humanos que possuirem
algum tipo de deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e superdotag¢do (BRASIL, PNE/
MEC, 2014).

Desse modo, o observatério do PNE, por sua vez, que foi lancado no ano de 2013 com o
propésito de fornecer a sociedade um monitoramento sobre as 20 metas estipuladas pelo PNE
destaca que atualmente ndo existe dados fidedignos que confirmem o monitoramento da meta
4, entretanto criou-se um indicador chamado auxiliar a partir dos microdados do Censo Escolar
fornecidos pelo INEP que previamente mostram que nos dltimos anos houveram aumento no ano
de 2016 de 82% na matricula de estudantes com deficiéncia, transtorno globais superdotacdo em
classes comuns (OBSERVATORIO DO PNE, 2016).

Diante desse contexto, nota-se que a sociedade brasileira apesar de ter avan¢ado nas
legislacdes e politicas publicas para incluir criangas e jovens surdos na educagdo escolar percebe-
se que atualmente ndo temos a disposi¢do um dado fidedigno que possibilite verificar se de
fato uma pessoa se enquadra como deficiente auditivo, pois os dados estatisticos existentes
ndo particularizam, mas fixa todos em um unico grupo, dificultando com isso o acesso a essa
informac3o.

No entanto, percebe-se que compreender no Pais a quantidade que envolve as especificidades
da educacdo inclusiva é muito relevante, pois saber em ndimeros exatos a magnitude da realidade
do Pafs quanto a esse segmento educacional é possibilitar que um planejamento estratégico possa
ser utilizado para que se construam politicas publicas efetivas que atendam a tais fins e assim
oportunizar que tomadas de decisdes sejam realizadas de maneira consciente e organizadas nos
espacos educacionais, disponibilizando de maneira mais intencional recursos financeiros a fim de
haver uma melhor acessibilidade para os surdos. Logo, é necessario um interesse e investimento
maior por parte do governo federal para que as leis sejam colocadas em a¢des praticas, criando-se,
programas e meios para que os surdos possam ser assistidos de forma mais eficaz, promovendo a
constru¢do do conhecimento, bem como possibilitando suas autonomias no meio social.

A inclusido de Libras na educagéo infantil
A educacgdo infantil escolar é a base inicial para o aprendizado, isto é, o come¢o de todo
um processo da educa¢do bdsica brasileira (BRASIL, 1996). Entende-se que nessa modalidade é

necessdrio que seja desenvolvida significativamente para que no futuro o estudante ndo apresente
fragilidades e dificuldades de aprendizagem. No entanto, tal contexto ndo se diferencia da Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), pois é necessario que um estimulo inicial seja ja oferecido na primeira
infancia.

Logo, entende-se, por exemplo, que quanto mais cedo for o contato da crian¢a com a
utilizacdo da Libras, mais facil serd a sua familiarizacdo e o desenvolvimento dos gestos nessa
linguagem, e as expressdes faciais se tornardo espontdneas. Tal situagdo é muito importante na
hora da comunicagdo, pois conforme Honora (2014, p. 95) “[...] os alunos com Surdez chegam
a escola com um conhecimento linguistico muito reduzido em comparagdo com alunos sem
deficiéncia”. Tal situacdo acaba provocando sua exclusdo e, consequentemente, provocara um
baixo rendimento, caso ndo seja trabalhada de maneira significativa suas aprendizagens e sua
socializacdo no cotidiano escolar.

Além disso, compreende-se que a inser¢do de um curriculo que oferte a Libras ndo sé para
as criangas surdas, mas para todos os alunos, iniciando na educagdo infantil e se estendendo em
toda a educacgdo bdsica brasileira poderd obter uma melhoria no ingresso e na permanéncia na
educacgdo escolar, visando a inclusdo social. Tal acdo ndo estard ajudando apenas a comunidade
surda, mas a comunidade em geral, pois, os ouvintes também ficam bastante apreensivos na hora
de tentar se aproximar de um colega surdo.

Nesse sentido, vé-se a importancia do reconhecimento da necessidade que a comunidade
ouvinte precisa perceber sobre a dimensdo que a Libras tem na sociedade. Assim nota-se a
importancia tanto do professor quanto uma assisténcia significativa no processo escolar dos
estudantes. Nota-se que o docente é um dos responsdveis por mediar as dificuldades e trabalhar as
acdes a serem potencializadas pelos alunos, beneficiando o processo de ensino-aprendizagem de
criangas surdas, bem como sua permanéncia na escola, e a sua inclusao, visando uma diversidade
de qualidade entre as pessoas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Tipo de pesquisa

A pesquisa de campo possui uma finalidade pura, carater descritivo e uma abordagem
qualitativa (GIL, 2016) o qual busca analisar as concep¢des dos docentes sobre a inclusdo dos
alunos surdos em uma escola publica de educagdo infantil no municipio de Itapipoca/CE.

Lécus, participantes e instrumento da pesquisa

A pesquisa foi aplicada no dia 26 de setembro de 2018 em uma escola publica de educagdo
infantil que oferta a creche e a pré-escola, sendo que sua autorizagdo foi concedida pela diretora.
A escola fica localizada no bairro da Fazendinha no municipio de Itapipoca/CE. A escolha desse
local para pesquisa aconteceu, pois, seu objetivo segundo o projeto politico pedagdgico é:

A Educagdo Infantil tem por finalidade criar condi¢bes para o desenvolvimento integral das
criangas. Portanto, faz-se necessaria uma pratica educativa que propicie o desenvolvimento
de cada capacidade: fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e inser¢ao
social, devendo considerar diferentes habilidades, interesses e maneiras de aprender. Assim, os
objetivos deverdo explicitar as inten¢Ges educativas, bem como as capacidades que as criangas
poderdo desenvolver, como conseqliéncia de a¢des do professor e do meio social (PPP, p. 16).

30 Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.23-38, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



EDUCAGAO ESPECIAL DOS SURDOS: O QUE DIZEM OS DOCENTES EM UMA ESCOLA DE
EDUCAGAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE ITAPIPOCA/CE

Por isso, percebe-se que o objetivo dessa escola é ofertar uma educagdo de qualidade e
igualitaria para todos, fazendo uma articulagdo com o tema desta pesquisa que trata uma das
especificidades da educagdo inclusiva dos surdos.

Nesse sentido, essa escola possui um total de 24 docentes da educag¢do infantil. No entanto,
participaram dessa pesquisa apenas 5 (cinco) professoras, pois a aplicagdo do questiondario
ocorreu de acordo com a disponibilidade das mesmas. Contudo, para preservar a identidade das
cinco participantes da pesquisa, adotaram-se as seguintes nomenclaturas ao longo do corpo do
texto: (P1) professora 1; (P2) professora 2, (P3) professora 3, (P4) professora 4 e (P5) professora
5. Ademais, ressalta-se ainda que as 5 (cinco) professoras que participaram da pesquisa assinaram
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) de acordo com as exigéncias da UFC.

Ao observar as respostas dos dados coletados pelo questiondrio, identificou-se que as
cinco entrevistadas eram mulheres e possufam os seguintes graus de instrugdo: P1 é formada em
pedagogia e possui Pés-graduac¢do em educagdo infantil; P2 é formada em pedagogia e possui
Pés-graduacdo em educag¢do infantil; P3 é formada em pedagogia e possui Pés-graduagdo em
gestdo escolar e coordenagdo pedagdgica; P4 é formada em pedagogia e possui Pés-graduagdo
em Educacdo infantil; P5 é formada em pedagogia e possui Pés-graduagdo em gestdo escolar.

No que diz respeito a idade das participantes da pesquisa, nota-se que a idade variou entre
28 (vinteecinco) a 51 anos (cinquenta e cinco). Ja em relagdo aos anos de experiéncia das docentes
em sala de aula, observa-se que variou entre 9 a 25 anos.

A fim de alcancar os objetivos da pesquisa foi aplicado um questiondrio com 4 (quatro)
itens objetivos (sexo, idade, grau de instrucdo e tempo de experiéncia docente) e 4 (quatro) itens
subjetivos que sdo eles: 1- Na sua concepg¢do, essa escola que vocé trabalha estd preparada para
receber um aluno surdo? 2- Na sua concep¢do como os alunos surdos sdo incluidos nessa escola?
3 - Vocé se formou em nivel superior em que ano? Na sua concepg¢ao essa formagao docente que
vocé escolheu lhe possibilitou aprender a trabalhar com pessoas surdas? 4 - Qual o tipo de sugestdo
vocé forneceria para futuros professores que terdo que trabalhar com alunos surdos? Todos esses
itens (objetivos/subjetivos) foram respondidos pelas 5 (cinco) professoras da educagdo infantil a
fim de clarificar o fendmeno que circunscrevem a educa¢do dos surdos por meio dessa realidade.

Técnica para o tratamento dos dados

Os dados coletados foram tratados qualitativamente a partir da anédlise de contetdo, tendo
como principio norteador as categorias, conforme orienta as ideias de Gomes (2002, p. 69) que
aponta trés fins “[...] estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o conhecimento sobre
o assunto pesquisado [...]”. Sendo assim, percebe-se que a importancia desse tipo de andlise nos
dados coletados para estabelecer um vinculo com os objetivos da pesquisa.

ANALISE E DISCURSAO DOS DADOS

Ap6s a coleta dos dados a partir das respostas das 5 docentes da educagdo infantil, o
tratamento ocorreu por intermédio de 4 categorias, sdo elas: acessibilidade no ambiente escolar
para os surdos; processo de socializagdo dos surdos; formacgdo inicial docente; e sugestdo para
futuros professores.
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Desse modo, olhou-se para os dados coletados com um senso critico-reflexivo a partir da
técnica de organizagdo de categorias a fim de buscar a inferéncia da realidade (GIL, 2016; GOMES,
2002).

Categoria 1 - Acessibilidade no ambiente escolar para os surdos

Na pergunta de nimero 1 (Na sua concep¢do, essa escola que vocé trabalha estd preparada
para receber um aluno surdo?), tem-se duas formas de opinides distintas: ndo apresenta
acessibilidade (P1 e P4) e possivelmente apresenta acessibilidade (P2, P3 e P5), conforme mostra
o quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Acessibilidade no ambiente escolar para incluir os alunos surdos
NAO APRESENTA

“(P1) Nao. Ha uma grande boa vontade por parte dos profissionais para esse fim. Contudo,
na pratica, essa preparagdo ainda ndo se deu, pois nao sdo oferecidas formagGes que atinja os
docentes na sua totalidade a esse respeito”.

“(P4) Nao. Pois ndo temos profissionais com formacgdo suficiente para atender este publico”.
POSSIVELMENTE APRESENTA

“(P2) Possivelmente. Minha escola ndo possui profissionais preparados para receber o aluno
b
porém, temos boa vontade de recebé-lo [...]".

“(P3) Possivelmente. Os educadores podem ndo estar preparados para receber o aluno, porém
tem boa vontade em aprender para tentar instrui-los.”

“(PS) Possivelmente. Levando em conta a formacdo especifica dos educadores, essa preparagdo
ainda ndo estd desejavel, porém a boa vontade e a pratica docente com a diversidade da clientela
é o que podemos apresentar [...]”.

Fonte: Autores (2019).

O Quadro 1 retrata de maneira geral que todos os discursos das 5 professoras, mesmos
as que afirmam concordar possivelmente (P2, P3 e P5), demonstram que a escola ndo possui
uma acessibilidade adequada para receber o aluno surdo, sendo que o principal motivo é que os
professores dessa escola ndo estdo preparados para trabalhar com alunos surdos uma vez que a
formacdo inicial dos docentes sdo insuficientes para trabalhar essa especificidade. Todavia, nota-
se que caso a escola venha a possuir alunos surdos existird boa vontade desses profissionais em
receber esses alunos, ou seja, a escola ndo os excluird de suas a¢Ges.

Tem-se aqui um embate entre as opinides das professoras. Enquanto, P1 e a P4 concordam
que a escola em que ambas trabalham ndo estd apta a receber alunos surdos por ndo haver
profissionais preparados paraatendé-los.JdaP2,aP3 eaP5, porsuavez, concordam possivelmente
que se houver um maior interesse por parte dos profissionais daria sim para trabalhar com alunos
surdos.

Assim, percebe-se que a concep¢do das 5 docentes confirmam o que a presente literatura
supracitada destaca sobre a dificuldade em incluir os alunos surdos no processo de socializagdo
no ambiente escolar (HONORA, 2014; MARQUES, 2007; LOUREIRO; VIANA, 2018), ou seja,
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ndo basta apenas a escola possibilitar ao aluno surdo o direito a matricula, mas o local deve estar
apropriado, bem como os profissionais devem estar capacitados para atender com qualidade os
estudantes surdos, tendo em vista que os mesmos fazem parte do publico escolar.

Categoria 2 - Processo de socializagdo dos surdos

Na pergunta de nimero 2 (Na sua concepgdo como os alunos surdos sdo incluidos nessa
escola?), identifica-se, inicialmente que os alunos surdos podem ser incluidos na escola regular
segundo? (P1) “[...] de forma que a crianga ndo se sinta com tratamento diferenciado [...]”, bem
como (P5) aponta que “[...] tendo apenas a boa vontade de profissional que ird atuar com o
aluno. Pesquisando e tentando meios para isso”, sendo que ndo foi encontrado no discurso das
professoras (P2), (P3) e (P4) outras possibilidades.

Honora (2014, p. 120) aconselha que o professor ao receber um aluno que apresenta surdez
no contexto de sala de aula “Devemos nos esforcar para nos comunicar com nosso aluno com
surdez: [...] é importante tentar se comunicar com ele, mesmo que ndo seja inicialmente em
Libras. Pode ser articulando palavras, [...] mimica e tentando [...] em Libras”. J& Marques (2017,
p. 12684) orienta que “Para ensinar numa proposta inclusiva, é preciso se capacitar, pesquisar,
buscar meios eficazes para uma aprendizagem comum a todos |[...]”.

Portanto, percebe-se que é importante que haja um reconhecimento mais efetivo da Libras
no ambiente escolar, e o quanto se faz necessaria sua inclusdo ja na educagdo infantil, buscando
ja na primeira infancia a constru¢do da igualdade e reconhecimento. Logo, infere-se que incluir
a Libras na educacao infantil se faz necessdrio que a escola ofereca uma estrutura de qualidade,
professores qualificados com dominio da Lingua Brasileira de Sinais e materiais adequados para
uso do professor e alunos no processo de inclusdo.

Categoria 3 - Formagio inicial docente

Na pergunta de niimero 3 (Vocé se formou em nivel superior em que ano? Na sua concep¢do
essa formacdao docente que vocé escolheu lhe possibilitou aprender a trabalhar com pessoas
surdas?), nota-se, por um lado, que o ano da formagao variou em um intervalo de [2005; 2012],
sendo que P1, P4, P5 se formaram no ano de 2005; P2 no ano de 2010; e P3 no ano de 2012.
Por outro lado, verifica-se, portanto, que existem dois processos formativos distintos alcan¢ados
durante a formacdo inicial das 5 docente, tais como: formacgdo simplificada e ndo contemplou na
formacgdo, segundo aponta o Quadro 2.

Quadro 2 - Formagdo docente para se trabalhar com surdos

FORMACAO SIMPLIFICADA

“(P1) 2005. De modo bem simplério, j4 que tive uma disciplina, em pouco tempo e
simplesmente tedrica. Quando o ideal seria participar, visitar e/ou conviver com pessoas
com tal deficiéncia para vivenciar a pratica e assim contribuir mais para a a¢do pedagdgica.”

“(P4) Conclui em 2005 (Pedagogia). Me auxiliou em partes, mas nunca houve um
aprofundamento para pudéssemos trabalhar com estas pessoas.”

“(P5) 2005 Tive uma disciplina (Educagdo especial), porém por um perfodo curto, que nao
permitiu adquirir uma pratica mais detalhada e satisfatéria nessa necessidade citada.”
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NAO CONTEMPLOU NA FORMACAO

“(P2) Em 2010. N&o tive prazer na minha formagdo, no entanto foi um curso maravilhoso
sobre educag¢do especial.”

“(P3) Em 2012. Ndo, minha formacgéo foi boa, no entanto ndo fui agraciada com nenhuma
disciplina/curso sobre educacdo especial.”

Fonte: Autores (2019).

O Quadro 2 destaca que em relagdo a P1, P4 e P5 obtiveram uma “formagéo simplificada”
na preparacdo docente para se trabalhar com surdos jd que a P1 e a P5 afirmaram ter tido uma
disciplina e a P4 destaca pouco aprofundamento. Esse contexto, revela que a preparagdo docente
na formacdo inicial de 2005 dessas 3 docentes possibilitou alcancar aprendizagens minimas que a
reformulacdo das componentes curriculares que trata sobre a educagdo especial deve oferecer ao
magistério, respeitando tanto as mudancas que a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 destaca
de maneira implicita quanto o que o Decreto de N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 ratifica de
maneira explicita, isto é, existe na preparacdo desses 3 docente indicios simplificados na formacao
inicial.

Marques (2017, p. 12687) afirma que: “Ainda encontramos barreiras no ambito educacional,
ainda perdura a forma de “empurrar com a barriga”, achando que o aluno com deficiéncia estando
na escola ele j4 faga parte da inclusao, sabemos que ndo é dessa forma incluir”. Ja Loureiro e Viana
(2018, p. 183) apontam que “Apesar desses avancos significativos em nossa legislacdo, a sociedade
em geral estd longe de apresentar-se acessivel para surdos, que encontram obstdculos linguisticos
em diversos servigos, mesmo em escolas denominadas bilingues”. Enquanto que Honora (2014, p.
94), por sua vez, afirma e particulariza que: “Quanto a alfabetiza¢do de alunos com Surdez, sabe-
se que é um processo mais dificil do que a alfabetizacdo de alunos considerados normais devido
ao fato de alfabetizagdo ocorrer em lingua diferente da lingua usual, ou seja, a lingua materna”.

No que diz respeito a P2 que se formou em 2010 e a P3 que se formou em 2012, como
mostrou o quadro 3 supracitado, “ndo contemplou na forma¢do” em pedagogia. Entretanto, a
P2 chama atenc¢do pelo fato de ter tido uma disciplina de educagdo especial e, consequentemente,
ndo foi abordado nenhuma temadtica sobre os surdos. Nesses dois casos, constata-se que apesar
das mudancas que a legislacdo potencializou durante o século XXI para a comunidade surda com
as legislacdes de 2002 (Lei N° 10.436), 2005 (decreto N° 5.626), 2010 (Lei N° 12.319) e 2015
(Lei N° 13.146) o alcance curricular ainda é dificultoso na preparacgdo inicial para o magistério,
no qual englobe a Libras como componente curricular e seu alcance formativo é, na maioria das
vezes, apenas tedrico (exemplo: leis, educagdo especial, histéria dos surdos, e outros) nos cursos
de licenciatura no Brasil.

Categoria 4 - Sugestio para futuros professores
Na pergunta de niimero 4 (Qual o tipo de sugestao vocé forneceria para futuros professores

que terdo que trabalhar com alunos surdos?), como retrata o Quadro 3, evidencia-se dois aspectos
nos discursos das 5 participantes, tais como: formacdo especifica e formagdo continuada.
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Quadro 3 - Sugestdes para futuros professores que irdo trabalhar com alunos surdos

FORMAGCAO ESPECIFICA

“(P1) Para efetuar um trabalho com resultados positivos com espontaneidade, todo
profissional deve procurar uma formagdo especifica, que fortaleca a pratica em conjunto
com a teoria”.

“(P4) Antes de tudo procurar se formar especificamente nesta drea”.

“(P5) Buscar sempre uma formagdo especifica que |he proporcione maior facilidade de
atingir uma pratica docente mais voltada para a inclusdo real e ndo sé tedrica”.

FORMACAO CONTINUADA

“(P2) Que busquem conhecimento através de formag¢do continuadas”

“(P3) Que busquem conhecimentos por meio de formagdes continuadas para de fato
trabalharem com esses alunos.”

Fonte: Autores (2019).

Entende-se que a sugestdo apontada pelas professoras P1, P2, P3, P4 e P5 como mostra o
quadro 4 é que as professores recém-formados deverdo procurar tanto uma formacdo especifica
quanto uma formacgdo continuada a fim de possibilitar um trabalho mais efetivo durante a pratica
pedagdgica, isto é, capacitando mais a formacédo.

Loureiro e Viana (2018, p. 184) consideram que “O Brasil tem acompanhado, mesmo que
tardiamente, as tendéncias mundiais de educagdo de surdos. [...] O que se deseja é a defesa
do acesso a libras, considerada como prioritaria para o conhecimento e o desenvolvimento do

surdo”. J& Marques (2017, p. 12685) destaca que:

Os sistemas de ensino devem organizar a educagédo especial na perspectiva da educagéo inclusiva
oferecendo instrutor, tradutor/intérprete de Libras, tecnologia assistiva como estratégia
cotidiana. E necessario passar por modificagdes para atender seu publico, pois é a escola que
precisa ser capaz de atender as necessidades de todos os alunos e ndo o oposto, a integragdo é a
oposi¢do do atual movimento de inclusao (MARQUES, 2017, p. 12685).

Assim, nota-se que caso as docentes busquem uma capacitagdo em Libras a agdo docente de
sala de aula poderd melhorar e consequentemente havera uma melhor intera¢do sobre o contexto
escolar.

CONCLUSAO

O artigo buscou analisar as concep¢des dos docentes sobre a inclusdo de alunos surdos
em uma escola publica de educagdo infantil no municipio de Itapipoca/CE. Logo, verifica-se a
partir dos resultados da pesquisa de campo, na concep¢do das 5 professoras pesquisadas que:
1) a escola ndo estd preparada para receber criangas surdas; 2) o processo de socializagdo é
dificultoso das criangas surdas; 3) a formagdo docente é tanto simplificada como fragilizada para
trabalhar efetivamente com surdos; 4) os futuros professores devem investir em uma formagdo
especifica e continuada.
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Desse modo, percebem-se muitasfragilidades no processo deinclusdo dossurdosnaeducacdo
escolar. Por um lado, a escola pesquisada, na concep¢do dos docentes, ndo estd preparada
efetivamente para trabalhar com surdos, garantindo a permanéncia efetiva desses estudantes
na educacdo infantil, por outro lado, os profissionais ndo estdo qualificados/preparados para
trabalhar com essa especificidade da educagdo inclusiva.

No entanto, verifica-se que essa escola pesquisada falta o preparo efetivo tanto do ambiente
como de profissionais. Isso passa a prejudicar o processo educativo dos estudantes surdos,
pois o aluno ndo terd amparo efetivo, transformando em uma agdo gradativa de exclusdo e sua
socializa¢do serd prejudicada mesmo a escola garantindo a matricula, conforme preveem as leis
supracitadas.

Entende-se que o processo de inclusio vem sendo uma constante luta da comunidade
surda, e as dificuldades ja foram, muitas vezes, uma tentativa de exclusdo da Lingua de Sinais e a
aprendizagem da lingua oral, pois Honora (2014) informa, por exemplo, que a abordagem oralista
defendia que os alunos surdos deveriam aprender somente pela lingua oral, sendo que isso passou
a prejudicar o desenvolvimento dos surdos, sobretudo, a propagacdo da Libras, impactando o
aprendizado dos mesmos.

Tal situagdo nos permite refletir que os surdos sempre tiveram uma grande dificuldade de
serem incluidos efetivamente na sociedade por ndo conseguirem se comunicar com os ouvintes.
Essa situagdo gerava/gera um grande preconceito negativo para os surdos, como se eles fossem
seres humanos inferiores socialmente. Todavia, acredita-se que mudar essa realidade é gerar uma
educacdo inclusiva de qualidade, possibilitando que haja mais pessoas qualificadas e preparadas
para trabalhar com os surdos, bem como haver, principalmente, uma disseminagdo da libras nas
escolas, tanto para os surdos como para os ouvintes. Logo, percebe-se que a capacitagdo de
qualidade do profissional para atender a pessoas surdas é muito importante. Marques (2017, p.
2111) afirma que:

E de responsabilidade do Estado, proporcionar capacitagio para os professores, mas na pratica
encontramos alguns problemas para continuidade da formagao profissional, a falta de recursos
humanos ou materiais, e quando acontece falta acompanhamento da relagdo teoria e prética.
[...] (MARQUES, 2017, p. 2111).

Nota-se que os professores dessa escola devem buscar, por exemplo, uma formagdo
continuada e especializada na drea de educagdo especial para conseguir oferecer uma educagdo
inclusiva de qualidade, além da escola se adequar a fim de gerar um ambiente aconchegado,
garantindo a permanéncia dos estudantes na escola.

Nesse sentido, sabe-se que a nossa realidade educacional ndo é facil, e quando se trata de
educacgdo inclusiva é ainda mais preocupante, seja ela em qualquer nivel, ainda temos enormes
dificuldades, seja no prédio da escola, ou nos profissionais que nela trabalham, por exemplo.
No entanto, o estado estd gradativamente impulsionando reconhecimento dos surdos na nossa
sociedade, mas o que falta é uma iniciativa pratica para que as leis sejam melhores respeitadas.
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RESUMO

O presente artigo visa apresentar métodos para incentivar o ensino da matemadtica e da fisica na
educagdo basica, face a dificuldade que os alunos enfrentam nestas disciplinas. A matemdtica e a
fisica, ainda que consideradas disciplinas importantes para a formagdo do aluno, sdo vistas por
estes como disciplinas “monstruosas” e com um alto grau de dificuldade, as consequéncias desse
preconceito advém de crencas negativas que foram apresentadas aos alunos por pessoas influentes
em seu meio, ou através de pré-conclusdes diante das suas experiencias escolares, que disseminam
em dificuldades de aprendizagem na matéria, e que é apresentada ausente de ludicidade através
de uma metodologia tradicional, que por muitas vezes falha. Assim, o presente estudo tem como
objetivo apresentar métodos que podem contribuir com a aprendizagem destas disciplinas,
através de propostas pedagdgicas baseadas na ludicidade, na afetividade, na constru¢do de um
espaco interdisciplinar e da insercdo de jogos e brincadeiras, podendo também ter auxilio na
tecnologia. Assim, para atingir o objetivo, o presente artigo baseou-se numa metodologia dedutiva
e qualitativa, através de uma investigacdo bibliografica em materiais pertinentes sobre o assunto,
como livros, artigos, estudos de caso, pesquisas participativas, entre outros. Neste sentido, a
proposta conclusiva é a reflexdo aos educadores quanto as propostas pedagdgicas apresentadas,
como métodos para incentivar o ensino-aprendizagem das disciplinas de matemaética e fisica na
educacgao basica.

Palavras-chaves: Matematica. Fisica. Métodos Incentivadores. Ensino-Aprendizagem.
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ABSTRACT

The present article aims to present methods to encourage the teaching of mathematics and physics in basic
education, given the difficulty that students face in these disciplines. Mathematics and physics, although considered
important disciplines for the formation of the student, are seen by these as “monstrous” disciplines and with
a high degree of difficulty, the consequences of this prejudice come from negative beliefs that were presented
to students by influential people in their midst, or through pre-conclusions about their school experiences,
which disseminate in learning difficulties in the subject, and which is presented lacking in playfulness through a
traditional methodology, which often fails. Thus, the present study aims to present methods that can contribute to
the learning of these disciplines, through pedagogical proposals based on playfulness, affectivity, the construction
of an interdisciplinary space and the insertion of games and games, and may also have aid in technology. Thus, in
order to achieve the objective, the present article was based on a deductive and qualitative methodology, through
bibliographical research in relevant materials on the subject, such as books, articles, case studies, participatory
research, among others. In this sense, the conclusive proposal is the reflection to the educators on the presented
pedagogical proposals, as methods to encourage the teaching-learning of the subjects of mathematics and physics
in the basic education.

Keywords: Mathematics and Physics. Methods Incentivators. Teaching-Learning,
INTRODUCAO

tualmente, ainda que considerada disciplinas importantes para o desenvolvimento

pleno dos alunos da educagdo basica, as disciplinas de matematica e fisica advém de

um longo caminho de preconceito e crengas negativas, aduzindo a estas um grau de
dificuldade superior as demais disciplinas, sendo temida pelos alunos, e que como consequéncia
imp&e obstdculos ao seu aprendizado. Essas dificuldades também sdo frutos de uma metodologia
tradicional, que desencadeia em uma postura preguicosa, medrosa e desmotivada dos alunos e
uma postura exigente dos professores, proliferando as ideias negativas e criando impedimentos de
um processo de ensino-aprendizagem eficaz.

Neste sentido, a partir de tal problematizacdo, o presente trabalho visa apresentar métodos
de incentivo para o ensino das disciplinas de matemadtica e fisica na educagdo basica, através de
algumas propostas pedagdgicas, sendo assim, o objetivo pretende alcangar uma reflexdo pelos
educadores em geral, para propor préticas pedagdgicas como métodos incentivadores para que
o processo de ensino-aprendizagem das disciplinas de matemadtica e fisica tenham resultados
plenamente eficazes.

A justificativa do trabalho busca atender relevancias no ambito pessoal, académico,
profissional e social. No ambito pessoal, o autor como um futuro professor, compreende a
relevincia do tema para sua prépria aplicagdo pessoal e profissional, desenvolvendo um interesse
pelo assunto e pela busca de melhores conhecimentos, bem como a intencdo de propagar sua
busca para outros, assim, a pesquisa também atinge uma relevancia académica e profissional,
podendo contribuir como trabalho académico para outros graduandos que tenham interesse
pelo tema, e ndo somente, para também professores que busquem refletir sobre as propostas
pedagdgicas apresentadas para incentivar seus alunos a aprender as disciplinas de matemdtica e
fisica, a fim de reunir métodos para contribuir para a sua inser¢do. Quanto a relevancia social,
pode ser justificada pela forma que as disciplinas sdo vistas diante da sociedade como um todo,
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o grau de dificuldade destas disciplinas, ndo sdo somente atribuidos pelos alunos da educagdo
basica, mas também por alunos académicos de outros cursos, e por adultos que por muito tempo
ja passaram pela escola.

Desta forma, a estrutura do trabalho apresenta-se inicialmente, demonstrando as
dificuldades que os alunos e professores enfrentam no processo de ensino-aprendizagem, em
relacdo as disciplinas de matemadtica e fisica, como o preconceito e as crengas negativas, bem
como as metodologias utilizadas pelos professores. Posteriormente, pretende discorrer sobre as
propostas pedagdgicas como a ludicidade, a afetividade, constru¢do de um espaco interdisciplinar
e a insercdo de jogos e brincadeiras, também através da influéncia da tecnologia, como métodos
incentivadores no processo do ensino-aprendizagem.

Para atingir a reflexdo pretendida, o trabalho utilizou-se uma metodologia dedutiva e
qualitativa, através de uma investigacdo bibliografica, através da contribuigdo de Almeida (1999),
Assola e Santos (2010), Batista (2012), Benitez (2006), Cabral (2012), Chacon (2003), Fazenda
(1997), Ferraciolli (2001), Fiorentini (1995), Holden (2001), Pieget (1973 e 1998), Mota (2009),
Steneir e Perry (2001), Tardif (2012), Vysgotsky (1994), entre outros, para o referencial tedrico.

DIFICULDADES NO ENSINO-APRENDIZAGEM

As dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem, partem bilateralmente,
ou seja, tanto do lado dos professores diante da tentativa de ensino da disciplina, quanto do
lado dos alunos perante as suas tentativas de absorver o contetido. Muitas dessas dificuldades
partem de um preconceito frente aos alunos, diante de crengas negativas sobre as disciplinas de
matematica e de fisica, que insistem em permear a sociedade. Ainda, outras dificuldades também
sdo encontradas pelas metodologias que sdo utilizadas pelos professores para aplicar o contetido.

Preconceito e Crengas

De uma maneira geral, existem muitas ideias negativas em relacdo as disciplinas de
matemadtica e fisica, ndo somente pelos alunos da educagdo bdsica, mas pela sociedade que
tem a visdo de uma complexibilidade superior, como um “bicho de sete cabegas”, sendo apenas
entendida por “génios”. Uma das crengas, equivocadas, é que pessoas com um “conhecimento
bédsico” ou popularmente “humildes”, ndo conseguiriam aprender tais disciplinas, seja pelo fato
de demandar uma atenc¢do e raciocinio, bem como tempo e dedicacdo para a compreensdo e
resolugdo de exercicios. Assim, esses pré-conceitos sdo expostos aos estudantes por terceiros
influenciadores, como a familia, amigos, programas de TV ou através da sua prépria experiencia
escolar.

Segundo Chacon (2003), as crengas sdo fatores de grande importancia para a compreensao
do ensino da matemdtica e da fisica, porque quando o método utilizado pelo professor nao é
suficiente para satisfazer a pretensdo do aluno, este passa a crer que a matematica e a fisica
sdo disciplinas extremamente dificeis e até consideradas impossiveis, sentindo-se desmotivados e
incapazes.

Ainda, é importante destacar que cada individuo possui uma particularidade sobre a
percepgao de tais disciplinas, dependendo do seu contexto cultural, assim Chacon (2003, p. 70)
disserta que:
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[...] entre os jovens existem aqueles que concebem a aprendizagem como memorizagdo.
Entender e assimilar os conhecimentos que vem do exterior. Outros veem como métodos, como
procedimentos rotineiros necessarios para aprender a fazer, para saber aplicar, para realizar
determinados algoritmos e rotinas [...]. Ou aqueles que a concebem como um meio de alcangar
uma meta: a comunicagdo com outros como estratégia de negociac¢do de sua identidade (como
habilidade social), de um meio para progredir na vida e se sentir importante, inteligente, diante
dos outros.

Analisando tal assertiva, é possivel compreender que alguns alunos veem as disciplinas de
matemadtica e fisica como um campo complexo, de modo que o seu aprendizado pode ser um
fator determinante para o seu futuro, e que o éxito em conseguir domina-la implica em pressupor
ser alguém inteligente, com vantagens frente a outros alunos, e que ainda posteriormente pode
significar melhores oportunidades de conseguir um emprego e sucesso profissional.

Ainda, diante de uma perspectiva do mundo de exatas, muitos alunos correlacionam tais
disciplinas com a sua identidade social, de forma a construir um autoconceito baseado em
conhecimentos subjetivos (crencas, emogdes, cogni¢des, dedugdes e etc.) sobre si mesmo frente a
matematica e a fisica. Assim, o seu sucesso ou o seu fracasso nestas disciplinas, envolvem valores
sociais, dependendo do ambiente em que vive e da dimensdo afetiva e do posicionamento que
possui, de forma construir um motivo interno incontroldvel.

Sendo assim, muitos alunos ndo conseguem controlar suas crengas, de modo que, se em
algum momento fracassou ou que tenha ouvindo de pessoas préximas, o quao complexo é
entender seus conceitos, o individuo passa a acreditar que ndo ird conseguir aprender, possuindo
ainda imensas dificuldades em conseguir mudar suas concep¢des.

Neste sentido, alguns alunos ndo conseguem compreender a importancia da matemdtica e
da fisica na sua vida escolar, e como estes podem contribuir para o seu desenvolvimento, muito
menos para a sua vida “fora da escola”, crendo que ao seguirem carreiras que ndo exigem um
conhecimento mais extenso e aprofundado de exatas, ndo precisam aprender sobre esses assuntos,
recusando assim seus ensinamento, mesmo que de forma inconsciente.

Essas crencas, geram preconceitos sobre as disciplinas pelos alunos, e podem ser adquiridas
pelas suas préprias experiencias escolares, ou resultados emocionais, que geraram sentimentos de
desmotivacdo e incapacidade. Assim, a postura do aluno mostra-se “preguicosa”, num sentido
de desmotivagdo para prestar aten¢do na aula e participar, para a realizagdo de exercicios ou
atividades e consequentemente ndo se dedicando as avalia¢es.

Destaca-se que, alguns alunos até possuem uma facilidade de raciocinio e ndo apresentam
qualquer dificuldade de aprendizagem, porém diante das disciplinas de matemadtica e fisica
se sente incapaz e fracassado, e ao se deparar com resultados negativos se sente frustrado.
Assim, a frustragdo e o fracasso trazem aos alunos um sentimento de impoténcia, que bloqueia
a sua tentativa de realizar tarefas com medo de errar novamente, desenvolvendo ainda outros
sentimentos como medo, incerteza, aborrecimento e por fim, desisténcia.

Salientando ainda, que durante a infancia e a adolescéncia, esses sentimentos sdo mais
aflorados do que em adultos, de modo que ao ndo conseguir realizar uma questdo implica em
ndo conseguir tirar uma boa nota na avaliagdo, ndo ter um aproveitamento anual, ndo conseguir
classificar no vestibular, fracassando em sua vida profissional, todos esses pensamentos advém de
sentimentos mais intensos caracteristicos nessa etapa da vida, visto que é uma fase determinante
com pressOes e expectativas de si proprio e da sociedade.
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METODOLOGIA

Insta salientar, que a educa¢do da matematica e da fisica perante uma valorizagdo de
memorizagGes, regras e férmulas, sem a realizagdo de problemas e atividades que envolvam o dia-
a-dia do aluno, contribuem para a descrenga da importancia da aprendizagem destas disciplinas
para a sua vida. Assim, muitos alunos ndo conseguem estabelecer uma conexdo légica com os

|77

contetidos ensinados de forma abstrata e a “vida real”, desenvolvendo uma visao de insignificancia
sobre as disciplinas.

Durante muitos, no &mbito educacional fora defendido o método formal e tradicional, no
qual pauta-se no professor como a tnica fonte de conhecimento e o aluno como o sujeito passivo,
considerado um mero reprodutor de atividades, sendo “valorizado” (com méritos) apenas quando

se destacava.

[...] em relagdo ao papel dos professores na aprendizagem como mediagdo essencial destacam-
se suas caracteristicas pessoais positivas ou negativas, sua metodologia e sua interacdo em sala
de aula. Destacam-se sua capacidade de relacionamento pessoal e sua capacidade de levar em
consideragdo a diversidade de estudantes, exigindo deles suporte cognitivo e afetivo para o
progresso do aluno em sua aprendizagem (CHACON, 2003, p. 75).

Assim, as caracteristicas pessoas dos professores, a sua metodologia e a interagdo dentro
da sala de aula, podem trazer diferencas para o aprendizado, pois os alunos tém uma percep¢do
diferente quando um professorédivertido e consegue transmitiro contetido de formanatural. Sendo
assim, professores que se utilizam de métodos tradicionais, de forma magcante e repetidamente,
forcando os alunos a memorizarem o contetddo, sem ser realmente analisado e refletido, tem
como consequéncias a desmotivac¢do e o ndo aproveitamento da turma nas disciplinas.

Essa dificuldade de propor praticas pedagdgicas eficazes pode ser explicada pela auséncia
de preparo académico perante as institui¢cdes superiores que nao concedem aos seus formandos
um preparo para lidar com alunos de diferentes particularidades e faze-los compreender também
sobre a educacgdo inclusiva.

Ainda, outros fatores como a auséncia de valor devido aos professores frente a sociedade e a
sua importancia para a formac¢do dos cidaddos, o baixo investimento monetario do Estado para
a educagdo e aos salarios dos professores, bem como a precariedade da infraestrutura da escola
e dos materiais, desencadeando em péssimas condi¢des de trabalho, que também desmotivam os
professores.

A jornada pela dificuldade inicia-se desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem,
sendo perceptivel nas primeiras aulas, pelo fato dos alunos ja possuirem crengas e preconceitos
sobre a matemdtica e a fisica, contudo, a maneira que o professor transmite o conhecimento pode
ser mais uma pedra nessa constru¢do negativa, ou um martelo a fim de derrubar esse muro de
obstéculos.

Neste sentido, a auséncia de incentivo a reflexdo das disciplinas para adapta-las ao dia-a-
dia, é uma metodologia falha de ensino, pois por mais que o aluno possa gravar as férmulas e as
regras, sua absor¢cdo do contetido ndo é plena porque o seu tnico intuito é obter uma boa nota na
avaliag¢do, assim ao se deparar com outros exercicios ou conceitos diversos daquele memorizado,
o aluno fracassa.
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Ainda, insta destacar uma outra dificuldade permeada nas escolas, onde muitos professores
consideram a matematica e a fisica, disciplinas de cardter eliminatério, selecionando alunos ao
invés de trilhar um caminho de compreensdo do contetido. Essa atitude advém do preconceito -
que os professores também possuem, que se um aluno é bom em exatas, ele é um génio, um novo
Einstein, ignorando e diminuindo as outras disciplinas, valorizando apenas a matematica e a fisica
como complexas, impossiveis e inatingiveis.

Aparentemente, premiar um aluno por desempenho pode ser uma medida, contudo essas
atitudes apenas criam obstdculos de aprendizagem e contribuem para a exclusdo escolar, pois
de acordo com Pieget (1973) durante o desenvolvido do aluno, é muito dificil para este, inclusive
numa fase de construgdo social, separar a cogni¢do das emogdes.

Assim, é necessario compreender que cada individuo é tnico e possui particularidades, de
forma que todos devem receber méritos por seus desempenhos que ndo podem ser concedidos
apenas aos seus conhecimentos, pois o ser humano é um ser completo e indissoltvel, de forma
que suas habilidades, vocagbes, talentos, seja quais forem, constituem o seu ser.

PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Para Piaget (1964 apud FERRACIOLI, 2001) existem quatro fatores que podem ser levados
em consideragdo para a constru¢do do conhecimento, sdo eles: a maturagdo, a experiéncia,
a transmissdo social e a equilibragdo. Insta salientar, que a maturagdo esta relacionada ao
desenvolvimento fisico do ser humano, enquanto a experiéncia em relagdo ao meio em que vive e
as suas relagGes sociais, para a transmissdo social que engloba a linguagem e consequentemente
a educagdo, e por ultimo a equilibragdo que refere-se a auto regulagdo destes conhecimentos e a
sua aplicagcdo durante a sua vida.

Neste sentido, visando refletir sobre os métodos incentivadores do conhecimento das
disciplinas de matematica e fisica, e a partir da citagdo de Pieget (1964 apud FERRACIOLI, 2001)
em relagdo a construcdo do conhecimento, podemos citar alguns métodos como a ludicidade e o
seu conceito, para uma absor¢do eficaz do contetido, compreendendo a maturagdo do aluno em
relacdo a sua idade e séries, bem como devendo o professor analisar as condi¢des de cada aluno
frente as suas dificuldades, contribuindo com a experiencia, através da afetividade, e construindo
um espaco interdisciplinar e de uma metodologia através de jogos e brincadeiras, utilizando-se
também da tecnologia, como a transmissdo social. Estes métodos tem a finalidade de propor
que o aluno atinja a equilibragdo, se desenvolvendo plenamente e conseguindo absorver os
conhecimentos em relagdo as disciplinas de matematica e fisica, e aplicando-os em sua vida.

Ludicidade

A palavra lddico tem origem latina derivada de “ludere”, que denota um sentido de “ilusdo,
simulagdo”, ou seja, pressupde de atos que envolvem a imaginagdo, o sonho e as capacidades
de compreensdo e desenvolvimento da crianga. A ludicidade estd interligada a um contexto de
plenitude e prazer, podendo estar presente em diferentes situagbes da vida, inclusive na educagdo
e pode ser proposto pedagogicamente como um método incentivador para o processo de ensino-
aprendizagem das disciplinas de matemdtica e fisica.
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Assim, as atividades lidicas podem ser compreendidas como formas de ensinar claramente,
lucidando o contetddo ao aluno, tornando-o transparente para a sua absor¢do. Essas atividades
podem ser propostas de diversas formas, como através de apresentagdes de trabalhos, seminarios,
projetos, visitas exteriores, aulas de campo e jogos e brincadeiras, conforme serd abordado mais
adiante, de forma especifica.

A atividade ltdica pode ser considerada como o berco de todas as atividades intelectuais
da crianga e do adolescente, indispensavel como pratica pedagdgica, pois contribuem para o
enriquecimento do desenvolvimento intelectual (PIEGET, 1998) A utiliza¢do do lidico na escola é
um recurso enriquecido para a valoriza¢do das relag¢Ges sociais, e a diversidade cultural.

Destaca-se que através de atividades ludicas, o individuo constréi conceitos, se aperfeicoa
em algumas ideias, estabelecendo rela¢des de forma ldgica, interagindo socialmente. Assim, as
atividades lddicas proporcionam uma aprendizagem cognitiva através do prazer e do ambiente
espontaneo.

O autor Batista (2012) realizou uma pesquisa sobre o ensino da matematica na educagdo
bdsica usando atividades ltdicas, com a finalidade de demonstrar como o ensino da matematica
é imprescindivel para a formacdo da educagdo da crian¢a ou do adolescente, tendo em vista que
esse processo tem a capacidade de auxiliar o desenvolvimento da inteligéncia dos individuos. Para
o autor, as atividades lddicas auxiliam o desenvolvimento das habilidades sociais e intelectuais,
pois é a partir das brincadeiras que estas integram-se com os colegas e expressam seus sentimentos
(BATISTA, 2012).

Afetividade

A afetividade é conceituada como experiencias dos individuos e as maneiras de se expressar
puramente humanas. Ainda, é um estado psicolégico do ser humano de grande influéncia de
aprendizado das pessoas, juntamente com o desenvolvimento cognitivo. A afetividade se faz
presente em sentimentos, desejos, interesses, tendéncias, valores e emogdes, ou seja, em todos os
campos da vida (CABRAL, 2012).

Sendo assim, é possivel analisara partir do ponto de vista de Cabral (2012), que a afetividade
tem a capacidade de influenciar o psicolégico do ser humano e consequentemente a sua
cogni¢do. Para Marchand (1985), é de suma relevancia que o professor busque uma expressao de
afetividade e de senso de humor, adequando em suas aulas uma manifesta¢ao de afeto, podendo
esta atitude exercer uma influéncia na relagdo existente entre professor e aluno, e na compreensdo
do conhecimento.

Para Almeida (1999), as emog¢bes unem a crianga ao meio social, e é por meio delas que
o raciocinio pode ser antecipado. Isto porque os seres humanos sdo emocionais, desde o seu
nascimento expressam seus sentimentos através do choro, sendo desenvolvido um controle
emocional durante a infincia e a adolescéncia, sendo somente concretizado na vida adulta. Ainda
para o autor (ALMEIDA, 1999), a afetividade é construida através da evolucdao destes estagios,
permitindo o desenvolvimento de certas capacidades revelando matura¢do dos sistemas mentais.

Vygotsky (1994) afirma que a construgdo do conhecimento se d4 através das relagdes sociais,
e com as intera¢Ses com as pessoas e a cultura que estdo inseridas. Neste sentido, a afetividade
inerente as relagdes sociais, sdo consideradas pelo autor (VYSGOTSKY, 1994) como um elemento
no processo de constru¢ao do conhecimento, isto porque permeia ao psiquico da crian¢a ou do
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adolescente lhe proporcionando um interesse para aquilo que se aprende, de forma que passa a
interagir e construir seu conhecimento e o seu desenvolvimento plenamente.

Para que este método seja aplicado pelos professores, é importante salientar sobre o perfil
do professor, frisando que cada ser humano tem suas particularidades e personalidades, ndo
havendo uma exigéncia de personalidade (no caso afetiva) como um padrdo. A proposta apenas
ressalta uma reflexdo sobre a postura do professor ao transmitir os conhecimentos, visando
garantir um bom rendimento dos alunos, ndo somente em relagdo as notas obtidas nas avaliagGes,
mas realmente propor conhecimentos que os alunos possam absorver para o resto da vida.

Os autores Tassoni e Leite (2011) realizaram uma pesquisa sobre as manifesta¢Ses afetivas
de forma dinamica e interativa na sala de aula durante o ensino da matematica e concluiram que
o desempenho do professor e a maneira como este se relaciona, e ainda seus modos de agir e falar,
produzem sentimentos e emog¢des que interferem na produc¢ao do conhecimento de seus alunos.
E em uma pesquisa semelhante, Veras e Ferreira (2010) instigaram como a postura do professor
influencia na aprendizagem dos alunos, observando as aulas e entrevistando professores e alunos,
concluindo que a postura do professor pode afetar positivamente ou negativamente a experiéncia
de aprendizagem do aluno, e sendo destacado pelos alunos que os professores que adotam uma
postura de comprometimento, aten¢do, aceitacdo e valorizagdo, possibilitam uma experiéncia
positiva de aprendizagem.

Insta salientar que haverdo conflitos em sala de aula, e que estes poderdo ser considerados
desafios para a afetividade e o relacionamento entre o professor e o aluno, contudo, Mercado
(2008) afirma que o professor é a peca principal para evitar qualquer conflito. Quando se fala em
conflito pode ser citado: conflitos verbais e fisicos, porém, de qualquer forma a afetividade pode
influenciar situagdes como estas de forma positiva (HOLDEN; ROGERS, 2001).

De acordo com os referenciais tedricos expostos, é inegdvel que a personalidade do professor
pode interferir de modo positivo ou negativo no processo de ensino-aprendizagem, assim, de
acordo com Steiner e Perry (2001, p. 23), para que o professor possa aplicar a afetividade em sala
de aula, é necessdrio desenvolver algumas aptidées como: “capacidade de entender as emocgdes;
ouvir as outras pessoas e ter empatia com suas emogdes; e expressar as emogdes produtivamente”.

A capacidade de entender emocdes, refere-se tanto as préprias emogdes do professor quanto
as dos seus alunos. Enquanto a capacidade de ouvir os alunos e analisar a situagdo de um modo
particular, compreendendo que cada crian¢a ou adolescente tem suas dificuldades em rela¢do ao
aprendizado, criando assim um elo de confianga com esses individuos através da empatia pelos
seus sentimentos. Ja em relacdo a expressao das emocdes de forma produtiva, isto significa ter um
equilibrio de afeto, pois ser um professor totalmente envolvido na vida pessoal dos alunos nao é
uma atitude sensata, por isso deve-se usar o bom senso para utilizar a afetividade em momentos
oportunos para auxiliar os alunos. O autor Tardif (2012, p. 132) aduz que

O professor tem de trabalhar com grupos, mas também tem de se dedicar aos individuos,
deve dar a sua matéria, mas de acordo com os alunos, que vdo assimild-la de maneira muito
diferente; deve agradar aos alunos, mas sem que isso se transforme em favoritismo; deve motiva-
los, sem paparica-los; deve avalid-los, sem exclui-los, etc. Ensinar é, portanto, fazer escolhas
constantemente em plena interagdo com os alunos. Ora, essas escolhas dependem da experiéncia
dos professores, de seus conhecimentos, convic¢des e crengas, de seu compromisso como que
fazem, de suas representagdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos préprios alunos.
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Assim, através dessa proposta pedagdgica, o aluno tem a possibilidade de ter uma
reflexdo e construc¢do sobre as disciplinas de matemdtica e fisica, onde a postura do professor
pode ser considerada um fator determinante para a qualidade da relagdo com os seus alunos e
consequentemente para o processo de ensino-aprendizagem.

Espago Interdisciplinar

O autor Fiorentini (1995) realizou um estudo sobre a educagdo da matematica brasileira,
identificando as principais tendéncias de ensino desta disciplina, sendo estes: tendéncia formalista-
classica e formalista-moderna; tendéncia ativa (empirico-ativa e construtiva), tendéncia tecnista
e tendéncia socioetnocultural.

A tendéncia formalista-classica, predominante até o fim da década de 1950, tinha o objetivo
de desenvolver a “disciplina mental”, ou seja, o pensamento légico dedutivo, considerando as
matérias exatas como uma forma de elevacao espiritual e mental. A transmissdo do conhecimento
era centrada no professor como a Unica fonte de saber, baseando-se em defini¢Ges, teoremas,
axiomas e postulados, proposto apenas para a burguesia, ou seja, uma classe social elitizada
(FIORANTINI, 1995).

A tendéncia formalista moderna, iniciou-se por volta da década de 1950, por influéncia de
varios congressos de ensino no pafs, gerando um movimento educacional, reformando o ensino
da matematica através do Movimento Matemdtica Moderna (MMM). Contudo, por mais que
detenha a denominag¢do “moderna”, essa tendéncia permaneceu nos mesmos moldes que a
tendéncia cldssica (FIORANTINI, 1995).

A tendéncia ativa, surge em oposicdo as escolas formalistas, consoante a duas principais
correntes: empirico-ativista baseada em Dewey, Decroly e Montessori e a construtivista, baseada
em Pieaget e Dienes. A corrente empirico-ativista, acreditava que o conhecimento ndo se dd através
da descoberta, mas em a¢des, como manipulagdes ou experimentos para que a aprendizagem
acontega, ou seja, os correntistas detinham a opinido de que “aprende-se fazendo”, enquanto na
corrente construtivista prevalecia a concep¢do de constru¢do de conhecimento pelo aluno, onde
o professor é apenas um orientador, sendo aluno o centro da aprendizagem.

A tendéncia tecnista, possufa dois desdobramentos: tecnismo-formalista, com influéncia
da MMM, com técnicas repetitivas e tecnismo-pragmatico, que descartava a fundamenta¢do
tedrica. Sendo assim, a finalidade desta tendéncia baseava-se no ensino da matemadtica através
de habilidades manipulativas na resolugdo de exercicios ou problemas padrdo, centrando o
aprendizado no contetido.

A tendéncia socioetnocultural surge diante da compreensdo da diversidade social, étnica e
cultural presente nas institui¢des escolares, apresentando duas correntes: policista, que afasta a
necessidade do ensino dos conceitos e focaliza no desenvolvimento de pensamentos e habilidades
matemadticas, e a etnomatematica, que se distancia do conceito de ciéncia pronta e acabada,
desconectada do mundo real, para um saber pratico, relativo e dinamico.

Em andlise as tendéncias do ensino da matematica, segundo Fiorantini (1995), é possivel
analisar que ainda hoje em algumas institui¢cdes escolares essas tendéncias sdo utilizadas no
processo de ensino-aprendizagem, ndo distanciando dos seus conceitos, tanto numa forma
tradicional e formal, como nas formas modernas e dindmicas, assim
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[...] verificamos que a educagdo matemdtica brasileira, enquanto campo de produgdo de
conhecimento, apresenta, por um lado, uma vitalidade e volume expressivo de tentativas de
estudo/pesquisas, mas, por outro, essas iniciativas e esforcos de produgdo de conhecimento
parecem ndo passar de iniciativas isoladas que, via de regra, ndo sdo socializadas e nem avaliadas
pela comunidade nacional de educagdo matemadtica. Essa realidade evidencia que esses esforcos
efetivamente pouco contribuem para a melhoria da pratica pedagdgica relativa ao ensino de
matematica (FIORANTINI, 1995, p. 26).

Fiorentini (1995), ao fim da pesquisa, concluiu que a educagdo da matemadtica no Brasil
é deficiente em sua metodologia, e ainda que durante ao longo dos anos, houveram diversas
tentativas de modificar este quadro, o sistema educacional muita das vezes apresenta-se de forma
ineficaz, isto inclui a disciplina de fisica.

A proposta pedagdgica de construir um espaco interdisciplinar para as disciplinas de
matemdtica e fisica, tem como finalidade romper com esses paradigmas tradicionais e formais
que permeiam a educagdo, propondo um espa¢o dindmico além da sala de aula, diante de uma
nova concepg¢do de educagdo, frente a modernidade e a diversidade da sociedade, rompendo
assim com os métodos j4 estabelecidos, propondo um conhecimento de multiplas disciplinas,
como a matematica e a fisica conjuntamente, a fim de entende-las paralelamente, visto que sdo
complementares, desenvolvendo um conhecimento de mundo.

O termo °
organizar, delimitar e representar estratégias organizacionais, selecionando conhecimentos
ordenados para apresentar ao aluno com o apoio de procedimentos didaticos e metodolégicos

‘interdisciplinar” parte do pressuposto de disciplina que é uma das formas de

para seu ensino e avaliacdo da aprendizagem (BENITEZ, 2012).

Desta forma, o espago interdisciplinar como uma proposta de estratégia metodoldgica,
admitem um processo de conhecimento dinadmico, criativo e inclusivo, que incentiva os alunos
a refletirem sobre as disciplinas e a pensarem, chegarem a uma conclusdo por si, criticando.
Essa prdtica, contribui diretamente para o desenvolvimento do aluno, valorizando suas ideias,
habilidades, opinides, inclusive sua diversidade, diante dos seus conhecimentos e das suas
experiéncias.

Assim, a proposta da prdtica pedagdgica interdisciplinar engloba diversas disciplinas neste
fundamento, podendo ser concretizada através de atividades seminaristas, com visitas a museus e
locais histéricos, entrevistas com pessoas relevantes, estudo de casos, podendo ser observatérios
de forma individual ou em grupo, sempre proporcionando ao aluno um desenvolvimento pleno
das suas habilidades e da sua reflexdo sobre o mundo, e também lhe capacitando em transmitir
esses conhecimentos adquiridos através de palavras, expressdes, escritas, painéis ou exposi¢des.

O espaco interdisciplinar se concretiza através de sentimentos, estimulos e reflexdes que a
crian¢a ou o adolescente experimenta durante o conhecimento, aceitando desafios, ao sair da sua
“zona de conforto”, investigando os contetidos, descobrindo e construindo o seu saber. Sendo
assim, esse ambiente propSe um didlogo com o conhecimento, articulando teorias, conceitos e
ideias, além de coloca-las em pratica e observa-las em seus mais variados contextos (FAZENDA,
1997).

Ressalta-se que essas experiéncias criam vérios significados, e constituem-se como referenciais
do conhecimento, alargando o campo da consciéncia, mudando suas ideias e pensamentos,
com criatividade e de forma auténoma. Dessa forma, as praticas pedagdgicas devem incentivar
experiéncias para desenvolver o espaco interdisciplinar.
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Desta forma, ampliando as perspectivas, o professor pode construir um espago
interdisciplinar como um método de influéncia no desenvolvimento do aluno, tanto quanto aos
seus conhecimentos referente as disciplinas de matematica e fisica, correlacionando-os com o
seu conhecimento de mundo, de experiencias e vivencias, interagindo socialmente, pensando,
criticando, refletindo, expondo suas préprias ideias, trabalhando com criatividade, humor, arte e
trabalhos manuais, unindo a teoria com a pratica.

Jogos e Brincadeiras

Conforme exposto no ponto anterior, a educagdo moderna espera que a escola seja um
ambiente para o desenvolvimento do individuo para o mundo e a vida em sociedade, assumindo
assim a responsabilidade de educar e formar, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, que declara como uma das finalidades da educagao “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania.

Desta forma, a vivéncia escolar é um preparo social mediada por elementos culturais,
produzindo um novo olhar para as praticas pedagdgicas, devendo estas proporcionar meios para
a formacgdo da capacidade cognitiva e operativa, desenvolvendo a autonomia, o senso critico e a
criatividade.

Neste sentido, os jogos e brincadeiras podem ser considerados métodos influenciadores
do processo de ensino-aprendizagem, incluindo das disciplinas de matematica e fisica, sendo
reconhecido como uma pratica pedagdgica pelas Diretrizes Curriculares, como uma contribui¢ao
para o desenvolvimento de capacidades matematicas e para o desenvolvimento pessoal e social.

Os autores Assola e Santos (2010) desenvolveram uma pesquisa através de um jogo
denominado Mancala, abordando as no¢bes da matemadtica como: contagem, lateralidade,
espaco e forma, dentre outras, em que as criancas ou adolescentes poderiam aprender brincando.
Os resultados demonstraram que os jogos influenciavam os alunos a desenvolver no¢des de
matematica e que propunham um carater inclusivo.

Destaca-se que os jogos trazem beneficios para o desenvolvimento das habilidades dos
individuos em diversos contextos, proporcionando ainda uma aprendizagem diferente e divertida,
afastando os métodos mecanicos e tradicionais, que apenas tornam as aulas macgantes e
consequentemente desmotivam e desinteressam os alunos. Segundo Guimardes, Souza e Resende
(2011 p. 10):

Os jogos devem ser utilizados como ferramentas de apoio ao ensino e que esta op¢do de pratica
pedagégica conduz o aluno a explorar sua criatividade. Sendo assim, dentro de um contexto
educacional que o ludico em sala de aula visa a finalidade de contribuir e auxiliar o educador
no processo de ensino aprendizagem com o objetivo de desenvolver métodos de ensino que
despertem na crianca o interesse pela matemdtica.

Desta forma, os jogos permitem que os alunos possam trabalhar a matemdtica e a fisica
de forma exploratéria, afirmando categoricamente que ndo se trata de uma ciéncia pronta e
acabada, resumindo-se somente a regras e férmulas. Sendo assim, a finalidade da introdugédo
dos jogos e das brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas de matematica
e fisica, é apresentar um lado dindmico do contetido de forma a despertar o interesse no aluno,
e ainda demonstrar a importancia da cooperagdo, da coletividade, do respeito as regras e as
suas consequéncias, e o desenvolvimento das suas habilidades cognitivas, psicomotoras e fisicas,
através de atividades que envolvem o corpo e a mente, o raciocinio e a imprevisibilidade.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.39-52, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



Luis Gustavo de Nonno

Os jogos por serem instrumentos, quando orientados, lddicos e prazerosos vém realmente
contribuir enquanto recurso utilizado pelo professor para o desenvolvimento de nogdes
matematicas na educac¢do infantil, pois a crian¢a aprende enquanto brinca e isto é fato presente
durante qualquer infancia. Com o jogo, o aluno além da intera¢do com o colega, desenvolve a
memdria, a linguagem, a aten¢do, a percep¢do, a criatividade e a reflexdo para a acdo (AZOLA,
SANTOS, 2010, p.47).

Assim, os jogos preferivelmente devem conter alguns conceitos matemadticos e fisicos, e
segundo Mota (2009, p. 129), estes conceitos podem ser desenvolvidos durante a prépria sala de
aula, com atividades que proponham as aplica¢gdes dos conhecimentos em problemas do dia-a-
dia como por exemplo, descobrir a drea de um quarto para a compra de um piso, ou em calcular
a velocidade de um automdvel através da distancia e do tempo, por exemplo.

Ainda, as brincadeiras, assim como os jogos tem um conddo de prazer e espontaneidade,
estando presente em todas as fases de crescimento da crianca. Através da brincadeira, diferentes
formas de convivéncia e socializagdo manifestam-se na medida em que a crianga interage com o
outro e com o ambiente.

[...] brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
autonomia. O fato de a crianga desde muito cedo, poder se comunicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras as criangcas podem desenvolver algumas capacidades importantes,
tais como a atenc¢do, a imita¢do, a memdria, a imagina¢do. Amadurecem também algumas 24
capacidades de socializagdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e experimentagdo de regras e
papéis sociais (BRASIL, 1998, v.2, p.22).

Neste sentido, os jogos e as brincadeiras sio meios lidicos que atuam como facilitadores
da aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento das criangas e adolescentes de forma
dindmica e descontraida, causando estimulo e interesse nos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel compreender que o processo de ensino-aprendizagem das
disciplinas de matemdtica e fisica enfrentam diversos desafios, permeados pelo preconceito
que os alunos possuem em relacdo a disciplina e as crengas que as criangas e os adolescentes,
equivocadamente tem dos contetdidos de exatas. Ainda, essas dificuldades também contém a
contribuicdo das escolas e dos professores, que tendem a insistir em uma metodologia tradicional,
metddica, repetitiva e com exigéncias de memorizagdo que produz um aluno apenas para a
realizacdo de avaliagdes, ndo absorvendo totalmente o seu contetido, sendo o processo de ensino-
aprendizagem totalmente ineficaz.

Insta salientar que uma das finalidades da escola é formar cidaddos, contribuindo com o
desenvolvimento do ser humano como um ser social, envolvendo mais do que seu intelecto, mas
também o cognitivo, o psicolégico, o emocional e o social. De forma que, quando um aluno
ndo consegue absorver o contelido plenamente, esta auséncia interfere diretamente em seu
desenvolvimento, demonstrando a falha na constru¢do da educacio.

Sendo assim, o presente trabalho pretendeu refletir sobre métodos que podem ser
considerados influenciadores e incentivadores para o processo de ensino-aprendizagem,
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correlacionando-os com as dificuldades apresentadas pelos alunos e pelos professores a fim de
atingir a finalidade da educacdo.

Neste sentido, foram propostas algumas praticas pedagdgicas que podem ser consideradas
importantes para que o aluno desperte o interesse pelas disciplinas de matematica e fisica e que
isto os auxilie no seu processo de conhecimento e desenvolvimento.

A ludicidade, a afetividade, a construgdo de um espaco interdisciplinar e a implementacdo
de jogos e brincadeiras, de alguma maneira se unem a fim de um sé proposito, sendo consideradas
apenas algumas das mais diversas propostas pedagdgicas que podem contribuir para a
aprendizagem dos alunos.

A lucidade tem como conddo permitir ao aluno um processo de aprendizagem de forma
clara, objetiva e que pode ser realizado através de varias praticas pedagdgicas como trabalhos,
semindrios, aulas de campo, jogos e brincadeiras, visando atingir uma reflexdo através do
dinamismo.

A afetividade pode ser colocada em questdo como um fator que pode contribuir para o
intelecto do aluno, despertando um interesse pelas disciplinas face aos lagcos afetivos e a sua
relagdo com o professor, distanciando os seus preconceitos com as disciplinas e consequentemente
as creng¢as equivocadas. Salientando que a postura do professor ao mesmo tempo que pode
contribuir positivamente, também tem conddo para uma contribui¢do negativa, afastando o
aluno.

Para a constru¢do de um espaco interdisciplinar, visando uma experiéncia fora da sala de
aula, através de atividades praticas e experimentos, envolvendo ndo somente uma disciplina, mas
baseando-se na multiplicidade de rela¢bes que a eficdcia da educagao necessita para ser atingida,
correlacionando as disciplinas de matematica e fisica com outras disciplinas, num mesmo espaco.
Essa proposta tem como necessidade a desconstru¢ao de paradigmas da educagdo brasileira.

Sendo assim, frente a uma modernizacdo da sociedade e da educac¢do, e da sua nova
concepg¢do ao longo dos anos, os jogos e as brincadeiras, principalmente pautadas na tecnologia,
também podem ser consideradas um método influenciador, ainda que tenha cond&o através das
atividades ludicas, os jogos e brincadeiras podem ser considerados os principais meios ltdicos
para a transmissdo de conhecimentos e despertar o interesse do aluno pelo contetido.

Desta forma, ainda que o processo ensino-aprendizagem detenha de alguns desafios, ha
diversas propostas pedagdgicas que podem ser implementadas pelos professores e educadores
aos seus alunos, a fim de lhes proporcionar ndo somente um amplo conhecimento das disciplinas
de matemdtica e fisica, mas também um pleno desenvolvimento como um cidadédo.
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RESUMO

O presente estudo possui como temdtica o fendmeno bullying, originado de um estudo de caso
em uma determinada escola da rede municipal na cidade de Picos-Pl. O objetivo desta pesquisa é
analisar a violéncia no ambiente escolar e identificar as principais caracteristicas e os motivos que
levam os individuos a praticarem o fendmeno bullying, assim como apresentar o perfil daqueles
que sdo atormentados, constatando como ocorre essa acdo na referida instituicdo anteriormente
citada. A violéncia é um problema de satide publica importante e crescente no mundo, com sérias
consequéncias individuais e sociais, particularmente para jovens, que aparecem nas estatisticas
como 0s que mais morrem e os que mais matam. A violéncia e as condutas agressivas estdo mais
constantes no meio social. A imprensa nacional e internacional dos dltimos anos tem trazido,
com relativa frequéncia, noticias de agressdes, brigas, assassinatos, torturas dentre outras agoes,
sobretudo, no ambiente escolar, um fenémeno denominado bullying. O bullying sempre existiu

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica. 53
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.53-68, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



Mauricio Pereira Barros

no meio social e nas escolas, no entanto, as informacgdes sobre este fendmeno eram distantes
aos olhos e aos ouvidos dos individuos. O que considerdvamos engragado enquanto criangas e
adolescentes nas aplica¢Ses de apelidos e outras formas de chamar a aten¢do de outras pessoas,
com a finalidade de sorrir e de se distrair, era a prética do bullying. Mesmo que, sem nenhuma
inten¢do, ndo percebiamos quando estdvamos magoando alguém, no entanto, essas brincadeiras
se tornaram agressivas no momento em que tomaram propor¢des maiores e rotineiras. E um tipo
de violéncia capaz de promover uma série de consequéncias a todos os envolvidos, principalmente
ao agredido, que pode tomar atitudes capazes de modificar a vida e a rotina de outras pessoas.

Palavras-chaves: Bullying. Violéncia. Fenémeno.

ABSTRACT

The present study has as its theme the bullying phenomenon originated from a case study in a particular municipal
school in the city of Picos-Pl. Its main objective is to analyze violence in the school environment, identifying the main
characteristics and reasons that lead individuals to practice the bullying phenomenon, as well as presenting the
profile of those who are tormented, noting how this action occurs in the aforementioned institution. Violence is a
major and growing public health problem in the world, with serious individual and social consequences, particularly
for young people, who appear in statistics as the most dying and the deadliest. Violence and aggressive behavior are
more constant in the social environment, the national and international press of recent years has brought relatively
frequently news of aggression, fights, murders, torture among others, especially in the school environment called
bullying. bullying has always existed in the social environment and in schools, only the information on this aspect
was distant to the eyes and ears of individuals. What we thought was funny as children and adolescent in nickname
applications and other ways that get other people’s attention in order to smile and get distracted was the practice
of, even if unintentionally, we don’t realize when we are hurting someone. However, these games become aggressive
when they become larger, routine proportions, it is a type of violence that can promote a series of consequences
to all involved, especially the aggressed, that can take actions that can change life and life. other people’s routine.

Keywords: Violence. Play. Phenomenon.
INTRODUCAO

om a globalizacdo, as informag¢des chegam mais rapidas e praticamente em tempo

real para todos. Seja através da televisdo, do radio ou pela internet, podemos

observar através de programas e outros meios, que a violéncia vem crescendo de
forma assustadora e que vemos poucas atitudes tomadas em meio a esse problema mundial que
afeta a todos, mesmo que de forma direta ou indireta.

A palavra ainda é pouco conhecida do grande publico. De origem inglesa e sem tradugdo
ainda no Brasil, é utilizada para qualificar comportamentos violentos no dmbito escolar, tanto de
meninos quanto meninas.

Apenas com a realizagdo de pesquisa em 1972 e 1973, na Escandindvia, as familias puderam
perceber o grau de complexidade dos problemas gerados pela violéncia escolar, assim, tal fenémeno
percorreu a Noruega e a Suécia, alastrando-se por toda a Europa. Em 1982, na Noruega, um
jornal publicou o suicidio de (trés) criancas, com idade entre 10 e 14 anos, que foi provocado
por situacOes graves de bullying. Esse fato, gerou grande repercussdo nos meios de comunicagao
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fazendo com que, em 1983, o Ministério da Educacdo da Noruega criasse uma campanha em
escala nacional contra os problemas de violéncia entre agressores e vitimas.

Cléo Fante (2003, p. 45), ao descrever o histérico do fendmeno, diz que foi o professor Dan
Olweus pesquisador da Universidade de Bergen, na Noruega, que relatou os “primeiros critérios
para detectar o problema de forma especifica, permitindo diferencid-lo de outras possiveis
interpretacSes, como incidentes e gozagdes ou relagdes de brincadeiras entre iguais, préprias do
processo de amadurecimento do individuo”

No Brasil, como afirma Fante, o bullying é pouco estudado, por isso ndo é possivel comparar
os indices da prética de bullying no ambito escolar com outros paises. A falta de estudos e pesquisas
em relacdo ao fendbmeno mencionado faz com que o Brasil apresente 15 (quinze) anos de atraso
em relacdo a Europa. Uma das primeiras investiga¢bes registradas sobre o bullying no Brasil
data de 1997. Marta Canfield, professora da Universidade Federal de Santa Maria, observou o
comportamento agressivo em criancas de quatro escolas publicas na cidade de Santa Maria, no
Rio Grande do Sul. Para o desenvolvimento do trabalho, ela adaptou e aplicou o questionario de
Olweus.

Outros estudos semelhantes foram realizados por todo o territério brasileiro. Em 2000 e
2001, porexemplo, Israel Figueira e Carlos Neto adequaram e aplicaram o questiondrio empregado
num projeto internacional europeu, com o objetivo de diagnosticar o bullying em duas escolas
municipais do Rio de Janeiro. E possivel estimar que o bullying praticado por criangas e jovens
ja atinja 45% dos estudantes brasileiros de ensino fundamental (Centro de Multidisciplinar de
Estudos e Orientagdo sobre o bullying escolar). A pesquisadora Cléo Fante, nos anos de 2002 e
2003, envolveu cerca de 2 mil alunos em sua pesquisa, em oito escolas da rede publica e particular
e revelou que 49% dos estudantes estavam envolvidos com o bullying, assim distribuidos: 22%
figuravam como vitimas, 15%, agressores, e 12%, vitimas-agressores.

No mesmo ano houve também um grande interesse do estado do Pernambuco em debater as
questdes relacionadas a violéncia na escola. Aconteceu o primeiro semindario de Valores Humanos,
que contou com a participacdo de 350 educadores de Pernambuco, dando espaco para o tema
“O fendmeno bullying em Pernambuco”.

A falta de acompanhamento da escola ou dos familiares que muitas vezes achava as ofensas
bobas demais para terem maiores consequéncias, condicionavam o jovem a recorrer a medidas
desesperadas e com isso ia crescendo cada vez mais o niimero de suicidios, atentados e massacres.
Na década de 90, os Estados Unidos sofriam de uma grande epidemia de tiroteios em escolas e
muitas dessas criang¢as eram vitimas de bullying, e que tomaram essas atitudes depois de sentir que
a administracdo da escola havia falhado no tocante a punigdo dos agressores.

O objetivo focal deste trabalho é identificar quais as principais caracteristicas dos educados
que praticam ou sdo alvos do fenémeno bullying, tracando o perfil daqueles que sdo atormentados
por esta violéncia. Objetiva-se ainda investigar quais os motivos que levam os discentes a sofrerem
essa violéncia, bem como o que caracterizar o bullying nas escolas.

Este trabalho apresenta-se em trés capitulos, onde o primeiro é a parte introdutdria que
apresenta a fase dos conceitos, o surgimento, os tipos e como ocorre esse fendmeno dentro
das escolas. No segundo capitulo estd a fundamentagdo tedrica, a fim de obter informacgdes
necessdrias para o bom desenvolvimento do tema, abordando de forma expansiva a integra do
assunto, objetivando as causas, as formas e os maleficios que o bullying pode causar e as medidas
contra a violéncia escolar. O terceiro capitulo é voltado ao estudo da pesquisa de coleta de dados
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através de graficos, onde ird abordar as agressdes fisicas e verbais causadas a alunos, a frequéncia
das agressGes e o comportamento dos professores diante de um conflito entre estes educandos,
bem como identificar e combater a violéncia entre eles.

REFERENCIAL TEORICO

O bullying define todo e qualquer tipo de comportamento agressivo, individual ou de um
grupo que é exercido contra uma ou outra pessoa sem motiva¢do, por um tempo prolongado,
causando sofrimento e angustia as vitimas, existente uma relagdo desigual de poder. Para Fante
(2005, p.28- 29):

[...] bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem
motivagdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro (s), causando dor, angustia
e sofrimento. Insultos, intimida¢des, apelidos cruéis, gozagSes que magoam profundamente,
acusagdes injustas, atuacdo de grupos que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de
outros alunos levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das
manifestacdes do “comportamento bullying.

Na escola, quem nunca foi “zoado” ou “zoou” alguem? risadinhas, piadinhas, fofocas,
apelidos. Todos nds, em algum momento de nossas vidas, testemunhamos essas brincadeiras
de mau gosto, ou fomos autores ou vitimas. Contudo, essa rotina de xingamentos e ofensas,
considerada normal por muitos pais, alunos e até educadores, esta longe de serinocente. O Bullying
é um comportamento ofensivo, aviltante, humilhante, que desmoraliza de maneira repetida,
com ataques violentos, cruéis e maliciosos, sejam fisicos, sejam psicolégicos (CHALITA 2008,
p.82).

O bullying diz respeito a uma forma de afirmagdo de poder interpessoal através da agressao.
A vitimizagdo ocorre quando uma pessoa é feita de receptor do comportamento agressivo de uma
outra pessoa mais poderosa.

Classificagdo do bullying

O bullying é classificado como: Direto, quando as vitimas sdo atacadas diretamente, ou
indireto, quando estdo ausentes, porém, dificilmente a vitima recebe apenas um tipo de maltrato.
Normalmente, os comportamentos desrespeitosos do bullies costumam vir em “bando”. Essa
versatilidade de atitudes maldosas contribui ndo somente para a exclusdo social da vitima, como
também para muitos casos de evasdo escolar.

As atitudes mais frequentes identificadas nessa modalidade sdo as agressdes verbais como:
insultar, ofender, xingar, fazer goza¢des, colocar apelidos pejorativos, fazer piadas ofensivas
repetitivas, zoar. Agressdes fisicas como: bater, chutar, espancar, empurrar, ferir, beliscar, roubar,
furtar ou destruir os pertences da vitima, atirar objetos contra as vitimas.

Indiretas

E a forma mais comum entre o sexo feminino e criangcas menores. Caracteriza-se basicamente
por acbes que levam a vitima ao isolamento social. As estratégias utilizadas sdo as agressdes
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psicolégicas e morais como: irritar, humilhar e ridicularizar, excluir, isolar, ignorar, desprezar ou
fazer pouco caso, discriminar, aterrorizar e ameagar, chantagear, intimidar, tiranizar, dominar,
perseguir, difamar, passar bilhetes e desenhos entre os colegas de cardter ofensivo, fazer intrigas,
fofocas ou mexericos; e agressdes sexuais como: abusar, violentar, assediar e insinuar.

Nos dias atuais, a forma indireta de praticar os atos violentos ganhou um espa¢o maior com
o surgimento e avan¢o dos meios de comunicac¢do. Independentemente da idade das vitimas,
o envio de mensagens maldosas desponta como um dos tipos de violéncia mais frequente,
atualmente configurado como cyberbullying ou crime virtual.

Cyberbullying

Os avangos tecnolégicos também influenciam esse fendmeno tipico das intera¢des humanas.
Com isso novas formas de bullying surgiram através da utilizagdo de aparelhos e equipamentos de
comunica¢do, que sdo capazes de difundir, de maneira avassaladora, caltnias e maledicéncias.
Essa forma de bullying é conhecida como cyberbullying.

Os maiores praticantes de cyberbullying sao os adolescentes, e ndo é por acaso. Em
termos cientificos, a adolescéncia corresponde a uma fase da vida humana compreendida,
aproximadamente, entre 11 e 18 anos. Nesse curto, porém intenso, espago de tempo, sofremos
uma verdadeira revolugdo neuroquimica que é desencadeada pelo nosso cérebro. E ele quem d4
o “start” para que ocorram todas as transformacdes fisicas e psicoldgicas que observamos nos
adolescentes. Em outras palavras, durante a adolescéncia, o cérebro, ainda infantil, sofre uma
série de mudancgas quimicas e estruturais para se transformar em um cérebro adulto. Para Silva
(2010, p.134):

Esta é uma fase delicada. O cérebro, o nosso comandante maior, passa por uma profunda
reformulacdo, pela qual é lapidado e amadurecido. Este processo ocasiona as repentinas
mudancas de humor dos adolescentes, os infindaveis questionamentos sobre regras e limites,
os sentimentos de inseguranga e insatisfacdo constantes, as distor¢des da autoimagem, a
necessidade de pertencer a algum grupo, a sede insaciavel de novidades, a irresponsabilidade e
a inconsequéncia. E, para completar esse “tsunami” existencial, ainda temos que levar em conta
o despertar da sexualidade e da necessidade de desenvolver e aplicar os rituais da sedu¢do em
relacdo a seus pares, que provocam desejo sexual, prazer e paixdo.

As criancas e adolescentes podem ser identificados como vitimas, agressores ou testemunhas
de acordo com a sua atitude diante de situagSes de bullying. Essa nova modalidade de bullying vem
preocupando especialistas em comportamento humano, pais e professores em todo o mundo. E
isso se deve ao fato de serimensuravel o efeito multiplicador do sofrimento das vitimas. Os ataques
do ciberbullying extrapolam, em muito, os muros das escolas e de alguns pontos de encontros reais,
onde os estudantes se retinem em territorio extraclasse (festas, baladas, pracas de alimenta¢do em
shoppings, cinemas, lanchonetes etc.).

Segundo Manzotti (2012, p. 54), atualmente, com o avan¢o da tecnologia e o advento
da chamada era virtual, o problema ganhou nova dimensdo. Refiro-me a e-mails e mensagens
ameagadoras postadas em sites, geralmente, com fotos e palavras constrangedoras a respeito
da vitima, dando origem a uma variante desses tipos de prdticas agressivas denominadas de

cyberbullying.
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A grande diferenga se encontra na forma e nos meios que sdo utilizados pelos praticantes de
cyberbullying. Eles se utilizam de todas as possibilidades que o recurso da moderna tecnologia lhes
oferecem: e-mails, blogs, fotoblogs, MSN, Orkut, Youtube, Skype, Twitter, Myspace, Facebook,
Fotoshop, Torpedos.

Consequentemente, existe uma forma de diferenciar uma coisa da outra: no bullying a agao
sempre tem um carater definitivo. Ha pais que erram por ignordncia. Esses, entre os que erram,
sdo a maioria. Mas, ha aqueles que o fazem por ndo gostar dessa tarefa na vida. Os pais que
erram por ignorancia esforcam-se para fazer o melhor. Marinheiros de primeira, de segunda
ou de terceira viagem, ndo importa, ndo sabem lidar com o novo, pois, temem ndo atender as
expectativas do filho. Insistem para que alguns comportamentos surjam antes do tempo. Temem
quando a crian¢a demora a falar, a andar ou quando apresenta alguma diferenca em relagdo a
outras criangas que eles tém como modelo de perfei¢ao.

De igual ordem, ndo sdo raros os primeiros professores que também se assustam,
frequentemente, e muitas vezes ndo tém a humanidade de consultar outros educadores para
entender o novo. O comportamento de uma crianga ndo é necessariamente igual ao de outras,
e nem por isso ela pode ser considerada inapta, incapaz de aprender. O tempo de aprendizagem
nio é o mesmo para todos - ndo ha pessoas iguais. E impressionante a quantidade de adultos
bem-sucedidos que quando criangas receberam avaliagdes negativas dos professores.

Cabe aos adultos desenvolver um olhar mais atento para todas as suas atitudes que possam
exprimir um comportamento defensivo em relagcdo as dificuldades psicoldgicas vividas no dia a
dia. Tanto os adolescentes que se expressam de forma reativa (com frequentes atitudes agressivas)
quanto os que agem passivamente (com comportamentos submissos), apresentam problemas
disfuncionais que podem gerar sofrimentos para si mesmo ou para os que fazem parte de seu
circulo de convivéncia.

Somente de posse e dominio de todo o conhecimento que envolva a engrenagem juvenil
é que poderemos ser capazes de auxilid-los no drduo e fascinante processo de se construir um
adulto ético e solidario. Este, antes de ser cidaddo de um determinado pafs ou estado, deve ser um
cidaddo da humanidade e do nosso planeta.

Os pais precisam estar muito atentos para perceber a utilizagdo que os filhos fazem da
internet. Eles costumam ver os filhos como vitimas e ndo como agressores, no entanto, é importante
que entendam que suas criangas podem assumir esses dois papéis. Os pais devem deixar claro a
seus filhos, que sempre que se sentirem incomodados ou desconfortaveis com algo, eles podem
e devem compartilhar isso com os seus responsaveis. Para Silva (2010, p. 137) “E importante
reparar o comportamento dos filhos, especialmente em relagdo ao uso do computador: quantas
horas eles ficam “navegando”.

A participagdo da escola no bullying virtual

Os alunos devem ser orientados a nunca fornecer, pela internet, senhas, nimeros de contas
bancérias e de cartdes de crédito ou débito, endereco residencial e escolar, telefones residenciais,
celulares pessoais e familiares, profissdo e cargos dos pais, local onde irdo passear as férias ou
festas, onde estardo em determinada data. Para obterem esses dados os bullies virtuais se passam
por “verdadeiros amigos” das crian¢as e dos adolescentes, que sdo facilmente ludibriados. Amigos
de verdade ndo fazem tantas perguntas, eles gostam de conversar ou estar com a pessoa.
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E indispensével que se estabeleca uma parceria entre a escola e a familia. Sobretudo, é
preciso que pais e educadores tenham um olhar atento, amoroso e sensivel, que propicie atitudes
de acompanhamento no acolhimento das angustias e dos medos. E fundamental que os adultos
ndo neguem os fatos, nem se coloquem a parte dos acontecimentos, arriscando diagndsticos
precipitados ou naturalizando tais “brincadeiras de mau gosto”. Os alunos também devem
ser alertados sobre os tipos de crimes que sdao praticados de forma virtual. Devem saber que
anonimato e a menoridade ndo os isentam de responsabilidades e de puni¢Ges, caso cometam

esses atos ilicitos.
Os protagonistas do bullying

A perversidade virtual é conhecida como cyberbullying e realiza-se por meio de mensagens de
correio eletrénico, torpedos, blogs, fotoblogs, e sites de relacionamento, sempre anonimamente.
Os maiores praticantes de cyberbullyingsdo os adolescentes, e ndo é poracaso. Em termos cientificos,
a adolescéncia corresponde a uma fase da vida humana compreendida, aproximadamente, entre
11 e 18 anos. As criancas e adolescentes podem ser identificados como vitimas, agressores ou
testemunhas de acordo com a sua atitude diante de situa¢Ses de bullying.

A forma de classificagdo utilizada pela ABRAPIA teve o cuidado de ndo rotular os estudantes,
evitando que estes fossem estigmatizados pela comunidade escolar. Adotaram-se, entdo, os termos
autor de bullying (agresssor), alvo de bullying (vitima), alvo/autor de bullying (agressor/vitima) e
testemunhas de bullying.

Vitima tipica

Em geral, ndo dispde de recursos, status ou habilidade para reagir ou acessar o bullying.
Geralmente, é pouco socidvel, inseguro e desesperangado quanto a possibilidade de adequacgéo
ao grupo. Sua baixa autoestima é agravada por criticas dos adultos sobre a sua vida ou
comportamento, dificultando a possibilidade de ajuda. Tem poucos amigos, é passivo, retraido,
infeliz e sofre com a vergonha, medo, depressao e ansiedade. Sua autoestima pode estar tao
comprometida que acredita ser merecedor dos maus tratos sofridos.

O tempo e a regularidade das agressdes contribuem fortemente para o agravamento
dos efeitos. O medo, a tensdo e a preocupagdo com sua imagem, podem comprometer o
desenvolvimento académico, além de aumentar a ansiedade, inseguranca e o conceito negativo
de si mesmo. Pode evitar a escola e o convivio social, prevenindo-se contra novas agressdes. Mais
raramente, pode apresentar atitudes de autodestrui¢do, inten¢des suicidas ou se sentir compelido
a adotar medidas drasticas, como atos de vinganga, rea¢Ges violentas, portar armas ou cometer

suicidio.
Vitima provocadora
E aquela que atrai e provoca reagbes agressivas com as quais ndo consegue lidar. Elas tentam

responder e brigar quando sdo atacadas ou insultadas, mas ndo conseguem bons resultados.
Geralmente sdo hiperativas, inquietas, dispersivas e ofensivas, sdo imaturas, de costumes irritantes
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e quase sempre sdo as responsdveis por causar tensdes no ambiente em que se encontra, sem
sequer perceber que esta trazendo para si a atenc¢do dos agressores.

Vitima agressora

E aquela que reproduz os maus tratos sofridos. Ela procura uma vitima mais fraca do que ela,
e como uma forma de compensagao, reproduz todas as agressdes sofridas na escola. A tendéncia
com isso é que os casos de bullying se transformem em um expansivo nimero, aumentando assim
o niimero de vitimas.

Para ABRAPAI (2005) e Fante (2005) sdo os alunos que, ora sofrem, ora praticam o Bullying.
Habitualmente, esses alunos que passam por situagdes de sofrimento na escola, tendem a
encontrar individuos mais vulneraveis que eles para os quais transferem as agressoes sofridas.

Shaffer (apud COIE; DODGE, 1998), agressividade é uma forma de comportamento
designada a machucar ou causar dano a outro ser vivo, que, por sua vez, é motivado a evitar tal
tipo de tratamento.

O agressor

Os agentes escolhem sempre os alvos com baixo poderfisico, e tém a capacidade de persuadir
os demais colegas a atuarem a seu favor na pratica de maus tratos contra o colega fragilizado.
Essa atitude serve para “diluir a responsabilidade por todos ou a transfere para seus liderados,
que sdo identificados como assistentes ou seguidores” (LOPES NETO, 2005).

Segundo Fante (2005, p. 73), o agressor normalmente se apresenta mais forte que seus
companheiros de classe e que sua vitima em particular; pode ter a mesma idade ou ser um pouco
mais velho que suas vitimas; pode ser fisicamente superior nas brincadeiras, nos esportes e nas
brigas, sobretudo nos casos dos meninos. Ele sente uma vontade imperiosa de dominar e subjugar
os outros, de se impor mediante o poder e a ameaga e de conseguir aquilo a que se propde.

O agressor identifica a vitima pelas caracteristicas psicolégicas de ansiedade, inseguranca,
passividade, timidez, de aparente fragilidade e sem recurso fisico. Para que um comportamento
seja caracterizado como bullying, é necessério distinguir os maus-tratos ndo graves dos habituais
e graves, ja que sdo comportamentos produzidos de forma repetitiva num periodo prolongado
de tempo contra uma mesma vitima e, que apresentam uma relacdo de desequilibrio de poder,
dificultando a defesa dela. Ocorrem sem motivos evidentes, por isso sdo classificados como
comportamentos deliberados e danosos.

O agressor dispde, ainda, de um cardter violento e perverso, lidera através da forca e da
agressividade. Ele pode agir sozinho ou em grupo, pode ser de ambos os sexos, tem aversdo
as normas, ndo aceita ser contrariado, possui um desempenho escolar deficitario (porém sem
dificuldade de aprendizagem) e, geralmente, esta envolvido em atos de pequenos delitos como
roubo e/ou vandalismo.

Testemunhas

A maioria dos alunos ndo se envolve diretamente em atos de bullying e, geralmente, as

testemunhas que assistem e convivem com esse tipo de violéncia entre colegas ficam em siléncio
sob pena de serem as préximas vitimas porque ndo acreditam na capacidade da escola para
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intervir e, apesar de ndo sofrerem diretamente as agressdes, podem sentir-se incomodadas e
inseguras perante o sofrimento dos seus colegas, o que também pode ser motivo de transtornos
psicolégicos. Esse clima de siléncio pode ser interpretado pelos autores como afirmagdo de seu
poder, o que ajuda a acobertar a prevaléncia desses atos. Grande parte das testemunhas sente
simpatia pelos alvos, tende a ndo os culpar pelo ocorrido, condena o comportamento dos autores
e deseja que os professores intervenham mais efetivamente. Cerca de 80% dos alunos ndo aprovam
os atos de bullying.

Aformacomo reagem ao bullyingpermite classifica-los como auxiliares (participam ativamente
da agressdo), incentivadores (incitam e estimulam o autor), observadores (sé observam ou se
afastam), ou defensores (protegem o alvo ou chamam um adulto para interromper a agressao).
De acordo com Pedra (2008, p. 61):

Muitas das testemunhas “repudiam as a¢Ses dos agressores, mas nada fazem para impedir’”.
Entretanto alguns alunos usam estratégias para se defender e ndo serem a préxima vitima,
através de risadas, permitindo as agressdes, ou fingem se divertir com o sofrimento das vitimas.
Quando as testemunhas interferem e tentam cessar o bullying, essas agdes sdo efetivas na maioria
dos casos. Portanto, é importante incentivar o uso desse poder advindo do grupo, fazendo com
que os autores se sintam sem apoio social necessario.

De alguma forma esse tipo de violéncia passa despercebido aos olhos dos pais e professores
e da sociedade em geral. A vitima pode sofrer desse tipo de maltrato ha muito tempo sem que
ninguém perceba. Do outro lado, o agressor imp&e uma enorme pressdo psicoldgica sobre ela.

O envolvimento de professores, pais e alunos é fundamental para a implementacdo de
projetos de reducdo do bullying. A participacdo de todos visa estabelecer normas, diretrizes e agdes
coerentes. As acdes devem priorizar a conscientizagdo geral: o apoio as vitimas de bullying, fazendo
com que se sintam protegidas; a conscientizacdo dos agressores sobre a incorrecdo de seus atos e
a garantia de um ambiente escolar sadio e seguro.

O bullying ocorre como qualquer outra forma de assédio ou maltrato, o agressor depois de
praticar o ato, acusa de forma direta a vitima pela responsabilidade do abuso e maltrato a que
foi sujeita. A vitima muitas vezes tende a querer assumir a culpa pelo que aconteceu porque sente-
se gorda, feia, fraca e etc... Portanto, é importante que os pais, a escola e a sociedade em geral
figuem atentos aos comportamentos das crian¢as e dos adolescentes.

De acordo com o pesquisador Dan Olweus (apud SILVA, 2010, p.48-49), “Para que um
aluno seja identificado como vitima, o professor deve observar se ele apresenta alguns destes
comportamentos:”

No ambiente escolar

* No recreio, encontra-se frequentemente isolada do grupo ou perto de algum adulto que
possa protegé-la: professor, inspetor, faxineiro, etc.

* Na sala de aula, apresenta postura retraida. Tem extrema dificuldade de perguntar algo ao
professor ou emitir sua opinido para os demais alunos. Deixa explicitas suas insegurancgas e
ansiedades.

* Apresenta faltas frequentes as aulas, com o intuito de fugir das situa¢des de exposi¢do,
humilhagdes e/ ou agressdes psicoldgicas e fisicas.

* Mostra-se comumente tristes, deprimidas ou aflitas.
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Nos jogos ou atividades em grupo

* Sempre é a vitima a ser escolhida.

* Aos poucos vai se desinteressando pelas atividades e tarefas escolares.

* Ocasionalmente, nos casos mais dramdticos, apresenta hematomas (contusdes),
arranhdes, cortes, ferimentos, roupas danificadas ou rasgadas.

No ambiente doméstico

* Frequentemente se queixa de dores de cabeca, enjoo, dor de estdmago, tonturas, vémitos,
perda de apetite, insénia. Todos esses sintomas tendem a ser mais intensos no periodo que
antecede o hordrio de as vitimas entrarem na escola.

* Mudancgas frequentes e intensas de estado de humor. Podem apresentar também explosdes
repentinas de irritagdo ou raiva.

* Geralmente, ndo tem amigos ou bem poucos, que preferem ndo frequentar sua casa
ou compartilhar outras atividades livres. Essa situac¢do fica evidenciada pela escassez de
telefonemas, e-mails, torpedos, convites para festa, passeios, excursdes, viagens com grupo
escolar.

* Passa a gastar mais que o habitual na cantina da escola ou em compras de objetos
diversos com o intuito de presentear os outros. Ambas as atitudes sdo tentativas de agradar
os colegas, através de favores materiais para evitar as perseguicoes.

* Asvitimas também podem pedir mais dinheiro aos pais e, em determinados casos, passam
a furtar dinheiro ou objetos da familia para presentear os colegas, inclusive seus agressores.
* Apresenta-se irritada, ansiosa, triste, ou deprimida, sonolenta durante o dia e com ar
de infelicidade permanente; além disso, pode apresentar um aumento ou uma redugdo
acentuada do apetite.

* Torna-se descuidada com tudo que esteja relacionado aos afazeres escolares.

Esse fendmeno é resultado de fatores externos (influéncias da familia, da sociedade e dos

meios de comunica¢do) e internos (ambiente escolar, relagdes interpessoais, comunidade escolar)
a escola, e sdo caracterizados pelos tipos de interagdes, sejam elas, familiares, sociais ou sécios
educacionais, e pelos comportamentos agressivos que se manifestam nessas relacdes interpessoais.

Infelizmente nem todas as crian¢as podem viver no “pafs da infancia”. Existem aquelas que,

nascidas e criadas na miséria rodeiam as grandes cidades em busca de migalhas para sobrevivéncia
sua e de seus parentes, descobrem muito cedo que o chdo é o asfalto hostil, onde sdo cagadas pelos
automoveis e onde se iniciam na rotina da criminalidade. Durante todo o século XX o problema da
infancia pobre ndo fez sendo piorar, especialmente nas grandes cidades, a despeito das politicas
sociais desenvolvidas.
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ANALISE DOS DADOS (PERCURSO METODOLOGICO)

Prevengio e combate ao bullying no ambiente escolar

A metodologia utilizada para prevengao e combate ao bullying nas escolas é sistematizada
através de programas. Esses programas apresentam critérios para identificacdo do bullying na
escola e mostram os procedimentos adequados para a interven¢cdo de combate e as estratégias
de prevencdo. A pesquisa realizou-se por meio de coleta de dados, desenvolvendo uma pesquisa
bibliogréfica, como livros, artigos, sites e uma pesquisa de campo, no intuito de compreender
melhor o termo.

O programa pioneiro desenvolvido em 1983 por Dan Olweus na Noruega, serviu de modelo
para os programas contra o bullying, elaborados por outros paifses europeus, servindo, hoje, para
o resto do mundo. Infelizmente estamos vivendo uma época em que a violéncia se torna cada vez
mais presente em todas as institui¢des escolares. A violéncia escolar nas ultimas décadas adquiriu
crescente dimensdo em todas as sociedades, o que é questdo preocupante devido a grande
incidéncia de sua manifestagdo em todos os niveis de escolaridade (FANTE, 2005, p. 20).

A falta de preparagdo das escolas para estes casos é problematica, os professores assistem
muitas vezes, a atos de violéncia de origem pouco perceptivel, que acabam por serem resolvidos
com castigos aplicados as partes envolvidas. O aluno, considerado vitima, é marcado/identificado
por disturbios que ndo causou e sente-se, geralmente, injusticado, podendo mais tarde vir a ser o
causador de novos disturbios.

O despreparo dos professores ocorre porque, tradicionalmente, nos cursos de formagdo
académica e nos cursos de capacita¢do, sdo treinados com técnicas que unicamente os habilitam
para o ensino de suas disciplinas, ndo sendo valorizada a necessidade de lidarem com o afeto e
muito menos com os conflitos e com os sentimentos dos alunos.

O professor deve possuir pleno conhecimento das suas atribui¢des, bem como da
competéncia de todos os profissionais da escola. Somente de posse desse conhecimento ele sera
capaz de compreender por que e quando deverd encaminhar um caso de violéncia entre alunos
a outros profissionais e/ou institui¢des. Inicialmente, o professor deve se dirigir ao diretor do
estabelecimento de ensino, uma vez que este é responsdvel pela vigilancia de tudo que ocorre
no interior das dependéncias escolares. Caberd ao diretor, como autoridade maxima desse
ambiente, realizar uma sindicincia interna e tomar as decisdes necessarias sobre as condutas e os
procedimentos que devem ser adotados pelos professores e por todos os funcionarios da escola.

Todo professor deve proceder de forma que seu comportamento sirva de exemplo para seus
alunos. No entanto, por vezes, a escola se depara com circunstancias em que o professor se destitui
de suas obrigac¢Ges e acaba criando situagdes que podem ameacar, constranger ou colocar em
risco a integridade fisica e/ou psicolégica de um estudante. Nesses casos, cabe a dire¢do apurar
os fatos e, se confirmada a responsabilidade do profissional, deve aplicar-lhe a pena previstas no
regimento interno da institui¢do.

Segundo o didrio web (outubro de 2009), na cidade de Fernandépolis a Vara da Infancia e
Juventude determinaram que dois adolescentes entre quinze e dezesseis anos cumprissem medidas
socioeducativa por tempo indeterminado, por ter cometido conduta de bullying. Os adolescentes
foram punidos por terem agredido fisicamente um estudante de dez anos no patio da escola. Por
ndo existir o termo bullying juridicamente, eles foram punidos por agressao.
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No Brasil uma pesquisa do IBGE apontou Brasilia como a capital do bullying. Segundo o
estudo, 35,6% dos estudantes entrevistados disseram serem vitimas constante da agressdo. Belo
Horizonte, em segundo lugar com 35,3% e Curitiba, em terceiro lugar com 35,2%. Ainda, segundo
a pesquisa do IBGE, em Brasilia, o maior nimero de casos ocorreu nas escolas particulares:
35,9%, contra 26,2% dos estudantes nas escolas ptblicas e que o bullying é mais frequente entre os
estudantes do sexo masculino (32,6%) do que entre os escolares do sexo feminino (28,3%).

Na cidade de Remanso - BA, Denilton, um adolescente de 17 anos assassinou outro colega
de 13 em frente a sua casa. O mesmo foi excluido do circulo de amigos na escola. Revoltado com
anos de humilha¢oes submetido no ambiente escolar, resolveu dar um basta aquela sequéncia de
sofrimentos. No seu depoimento, o adolescente deixou claro o grau de sofrimento e trauma que
foram criados em seu psiquismo por causa dos anos de humilha¢des na escola, e sua intengdo
era cometer uma chacina, tendo planejado matar mais de cem pessoas e seria lembrado como o
“terrorista suicida brasileiro”, uma vez que a ideia de suicidio o acompanhava desde os 15 anos
(FANTE, 2005, p.41-42).

Com o apelido de Orca, Bertina, passou boa parte da infancia e da adolescéncia sendo
humilhada e ridicularizada na escola. Sentia-se culpada e envergonhada por ser gorda, o que a
impedia de buscar ajuda. Hoje, Bertina se reconhece como uma pessoa obcecada por regimes,
dietas e exercicios fisicos. Mesmo com peso e altura ideais, ndo se sente satisfeita com o corpo.
Odiava o apelido embora risse, tentando pertencer ao grupo e passou a odiar a sua forma fisica.
Busca por toda vida, livrar-se do que a fez sofrer por tanto tempo.

A pesquisa foi realizada entre os dias 29 e 30 do més de novembro de 2018, em uma Escola
Publica Municipal, nas turmas do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental |, localizada na cidade
de Picos - PI. Durante a pesquisa, foram utilizados como instrumentos para coleta de dados,
questiondrios com perguntas objetivas e subjetivas destinadas aos alunos, aos professores e ao
diretor da escola e algumas observa¢bes deixando-os a vontade para expressar suas opinides no
intuito de diagnosticar as principais causas e como acontece esse fendmeno.

Como amostras, foram selecionados alunos de forma aleatéria, dos quais 15 alunos, de 9
(nove) a 16 (dezesseis) anos de idade, 4 professores e o diretor da referida instituicdo. Em seguida,
os alunos responderam a 11 perguntas, os professores 10 e o diretor 6, todas fundamentadas na
drea da pesquisa.

A maioria dos professores ja presenciou algum tipo de comportamento agressivo entre
alunos, mas se sentem impotentes diante dessa situac¢do. Alguns deles percebem as consequéncias
causadas pelo bullying, mas por algum receio o aluno ndo confirma as agressGes sofridas.

Pode-se dizer que a escola ndo possui programa de acompanhamento as vitimas das
agressdes, e que sdo muito grandes as diferencas de opinides entre professores e a direcdo da
escola quando se fala no fenémeno bullying.

Resultados da Pesquisa
Questionario aplicado aos professores sobre alguma causa de bullying na sua sala de aula,
obtiveram os seguintes dados. Quanto a pergunta: J4 presenciou algum tipo de bullying na sua sala

de aula? Segundo as professoras entrevistadas, 100% responderam que ja presenciaram alguns
tipos de bullying em sala de aula e que os tipos mais frequentes sdo as agressdes fisicas e verbais,
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onde as formas de violéncias mais presentes sdo as ameacas, apelidos, intimidar e chamar de
negro e de obesos.

Percebemos no Grafico 1 que 50% dos professores entrevistados responderam que tanto
a causa quanto o aumento do fenémeno bullying nas escolas, se da, devido a falta de limites
em rela¢do a educagdo familiar. Acreditam, ainda, que em alguns ambientes familiares os pais
se atentam apenas a referéncia material e financeira, esquecendo-se dos valores que devem
ser repassados aos filhos, valores esses, que s6é se aprende em casa. No entanto, essa omissdo
atrapalha o desenvolvimento da crianga e do adolescente na escola.

Gréfico 1 - Qual a maior causa do Bullying e porque estd aumentando nas escolas
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Fonte: Autor (2018).

Conforme Gréfico 2, dos alunos entrevistados, 60% responderam que néo, ja os outros 40%
disseram que ja sofreram agress6es dos tipos: humilhacgdo, intimida¢do, agressdo e exclusdo e que
essas acoes lhe causaram muitos problemas, como trauma, timidez e desinteresse em continuar
frequentando a escola. Neste cendrio, identificamos que a maioria dos alunos ndo sofreu
nenhum tipo agressdo considerada bullying, e menos da metade sofreu algum tipo de agressdo do
tipo: humilhagdo, intimidagdo, e demais a¢Ges fortes de exclusdao o que lhes causariam muitos
problemas como, timidez, desinteresse, dentre outros.
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Gréfico 2 - Relato de alunos evidenciando que j4 teriam sofrido algum tipo de bullying

Ndo sofreu Sim, sofreu
nenhum tipo agressoes de
de bullying  bullying

Fonte: Autor (2018).

De acordo com o Gréfico 3, dentre os entrevistados, 53,33% dos alunos afirmaram que
ja procuraram ajuda dos professores e dos pais. E ainda 46,67% disseram que ndo contaram
a ninguém. Nota-se que a relacdo de aluno com o professor supera mais da metade, alguns se
sentem avontade de procurar ajuda e resolver o problema, antes que ele se torna mais complicado.
No entanto, ainda tem que se trabalhar no combate a violéncia escolar. Em nota, computamos
ainda a minoria, que por muitas vezes se sente coagida pelos agressores a ndo contarem o que
aconteceu.

Gréfico 3 - Diante de violéncia vivenciada vocé procurou alguma ajuda
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Fonte: Autor (2018).

O Grafico 4 mostra que dos alunos entrevistados, 40% responderam que sim, por terem
sidos excluidos das brincadeiras, e que algumas vezes por procurarem conversa. E 60% deles
afirmaram nunca terem cometido nenhum tipo de bullying. Nota-se, que o cendario da violéncia
escolar permanece de forma assidua, ou seja, o mesmo aluno que foi vitima da agressdo também
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foi 0 agressor. Essas altera¢es de condutas por parte das vitimas se ddo em decorréncia dos maus
tratos sofridos por outros grupos, dessa forma a vitima se torna agressora, ao ponto de procurar
os mais fracos para compensar a agressdo sofrida anteriormente.

Gréfico 4 - Se ja havia cometido algum tipo de bullying

Fonte: Autor (2018).
O Gréfico 5 indica que, diante dos entrevistados, 70% responderam que deveriam falar com
os agressores, 20% deles que a deveriam expulsa-los da escola, 5% gostariam que os colocassem

de castigo e os outros 5% que a escola deveria fazer campanha contra o bullying.

Gréafico 5 - O que vocé sugere que a escola faga para resolver o problema com o bullying

Fonte: Autor (2018).

Em ambas as respostas, podemos observar que os entrevistados optam pela resolu¢ao da
violéncia escolar, sendo que a maioria deles prefere resolver as situagdes conversando diretamente
com os agressores. Essa é uma forma de ndo entrar em conflito diretamente com o agressor,
gerando menos problemas na familia e na escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No estudo sobre o tema abordado, pode-se concluir que o bullying sempre existiu nas escolas
e no meio social em que vivemos. As caracteristicas desse fendmeno sdo antigas e podem ser
denominadas como “atitudes agressivas praticadas por uma ou por um grupo de pessoas contra
umas ou outras pessoas sem nenhuma justificativa e por um longo periodo de tempo, causando
sofrimentos as vitimas”.

Os envolvidos sdo criangas e adolescentes em fase de crescimento e que necessitam de
acompanhamento familiar e educacional para evitar transtornos no seu desenvolvimento e
formacdo, pois independentemente da forma de bullying sofreram com essa violéncia. Portanto, é
necessario que pais e professores saibam identificar os comportamentos dos jovens e adolescentes,
ndo devendo confundir qualquer palavra como algo ofensivo, e com comportamentos repetitivos
e ocasionais contra uma mesma pessoa.

Percebe-se que a falta de educa¢do familiar como, esclarecimento, unido entre pais, filhos
e educadores, o acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos e a falta de iniciativa da
escola em fazer um trabalho com seus funcionarios e com a familia no combate ao bullying, explica
em grande parte o aumento dessas agressdes no meio social e escolar. Com a rotina de trabalho
excessiva, os pais deixam seus filhos na escola e depositam toda confian¢a em relacdo aos cuidados
com eles. Muitos confundem a relagao educacional com os valores que os filhos devem aprender
no ambiente familiar.
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RESUMO

Este artigo é parte do Circulo de Cultura Sociopoética que ocorreu durante as aulas do
componente curricular Ecopedagogia, no Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Piauf
- UFPI, no Programa de Formacgdo de Professores da Educagdo Basica - PARFOR, no periodo de
01 a 09/07/2019, em Parnaiba-Piaui. O circulo, em questdo, foi desenvolvido com 18 (dezoito)
mulheres discentes do Curso de Pedagogia, oriundas de territérios diversos que deixaram emergir
seus saberes, sentires, fazeres e viveres na condi¢cdo de habitantes do Planeta Terra e de professoras
e pedagogas em formacdo. Teve como objetivo: conceituar ecopedagogia, identificando seus
saberes e poderes na formagdo inicial em pedagogia/PARFOR. As discussdes foram sustentadas
pelasideias de autoras e autores como Arendt (2004), Barbier (2007), Freire (2011), Gadotti (1998)
dentre outras e outros. A metodologia se deu através dos Circulos de Cultura Sociopoética tendo
como tema-gerador: O que pode a Ecopedagogia na formacdo inicial do Curso de Pedagogia/
PARFOR? A técnica artistica que utilizamos para o desenvolvimento do conhecimento foi esta:
Os lugares geomiticos de Jacques Gauthier, criador da Sociopoética. Desse modo, as produgdes
plasticas e os relatos produzidos durante a oficina revelam as ideias e multifaces das discentes do
Curso de Pedagogia que reivindicam uma ecopedagogia-ponte que ligue os saberes das pessoas
que sdo diferentes, mas que fazem a mesma travessia formativa. Revelam que as pessoas estdo em
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uma ecopedagogia-labirinto, vivem perdidas dentro de si mesmas e ndo conseguem enxergar que
a Unica saida é a preservacdo e o cuidado com a natureza. No lugar ecopedagogia-falha, o grupo-
pesquisador, aponta que é preciso pensar diferente, mostrando que é necessario comprometer-se
com a transformagdo. Por fim, propde uma ecopedagogia-caminho que tire as pessoas do lugare
as facga trilhar outros rumos e rotas.

Palavras-chave: Circulo de cultura Sociopoética. Pedagogia/PARFOR. Ecopedagogia.

ABSTRACT

This article is part of the Sociopoetic Culture Circle that took place during Ecopedagogy component classes, in
the Pedagogy course, Federal University of Piaul - UFPI, in the Basic Education Teacher Training Program -
PARFOR, from 01 to 09 / 07/2019, in Parnaiba-Piaui. The circle in question was developed with 18 (eighteen)
women students of the Pedagogy Course, coming from diverse territories that allowed their knowledge, feelings,
practices and living to emerge as inhabitants of Planet Earth and teachers and educators in formation. It aimed to:
conceptualize ecopedagogy, identifying its knowledge and powers in the initial formation in pedagogy / PARFOR.
The discussions were supported by the ideas of authors and authors such as Arendt (2004), Barbier (2007), Freire
(2011), Gadotti (1998) and others. The methodology was given through the Circles of Sociopoetic Culture having
as its generating theme: What can Ecopedagogy in the initial formation of the Pedagogy Course / PARFOR? The
artistic technique we used for the development of knowledge was this: The geometric places of Jacques Gauthier,
creator of Sociopoetics. Thus, the plastic productions and the reports produced during the workshop reveal the
ideas and multifaces of the students of the Pedagogy course who claim a bridge ecopedagogy that connects the
knowledge of people who are different, but who make the same formative crossing. They reveal that people are
in a labyrinth-ecopedagogy, live lost within themselves and fail to see that the only way out is to preserve and care
for nature. In the place of failing-pedagogy, the researcher group points out that it is necessary to think differently,
showing that it is necessary to commit to the transformation. Finally, it proposes an eco-pedagogy path that takes
people out of place and makes them follow other routes and routes.

Keywords: Sociopoetic culture circle. Pedagogy / PARFOR. Ecopedagogy.

INICIANDO O CiRCULO: NO MEIO DE VAZIOS E CHEIOS
circulo, do latim circulus é circus e significa “redondeza”. Nessa experiéncia é a
metodologia que indica a forma como se desenvolveu o conhecimento e os arranjos
espaciais na sala de aula, tem a ver com a pratica docente que permitiu a circulagdo
das discentes, 18 (dezoito) mulheres, do Curso de Pedagogia, oriundas de territérios diversos e
que deixaram emergir seus saberes, sentires, fazeres e viveres na condi¢do de habitantes do Planeta
Terra e de professoras e pedagogas em formacao.

Foi no/do Circulo que veio o choro, a dor, a mudan¢a e a coragem para o enfrentamento
aos contextos de degradacdo da vida quando causa a morte dos rios, a contamina¢do dos mares,
dos mangues, da polui¢do do solo, do ar e do adoecimento cada vez mais grave da populagdo em
decorréncia do consumo de alimentos envenenados, da 4gua imprépria para o uso humano. “Os
Circulos de Cultura sdo precisamente isso: centros em que o povo discute os seus problemas, mas
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também em que se organizam e planificam a¢des concretas, de interesse coletivo” (FREIRE, 1980,
p. 28).

Nessa perspectiva, Freire propde a formagdo de um grupo pesquisador constituido por
especialistas e pessoas comuns que juntos investigam um tema gerador. Consentindo com
essa postura, na Sociopoética é utilizado o dispositivo do grupo-pesquisador no qual o/a
pesquisador/a oficial é chamado/a de facilitador/a e o publico alvo da pesquisa copesquisadores
e copesquisadoras de um tema-gerador (COSTA, 2019).

O Circulo de Cultura, em questdo, ocorreu durante as aulas do componente curricular
Ecopedagogia, no Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Piauf - UFPI, no Programa
de Formagdo de Professores da Educagao Basica - PARFOR, no periodo de 01 a 09/07/2019,
em Parnaiba-Piaui. Considerou-se o fato de que as discentes eram mulheres adultas, faziam um
curso de formagdo no periodo de férias, muitas delas, sairam diretamente da sala de aula na
qual sdo professoras para desempenharem mais um papel, o de alunas. Essa contextualizagdo
prévia, construida a partir do conhecimento que se tem sobre o perfil discente desse programa
que nasceu para atender uma demanda que requer outro formato de curso de formagdo, que
atenda, particularmente, docentes que ndo conseguiriam frequentar a universidade, se ndo
fosse, nos moldes do PARFOR. Esse saber exigiu um cuidado especial com a metodologia das
aulas que seriam propostas. Desencadeou, iluminou em nds, desejos de oportunizar vivéncias
formativas que as desterritorializassem e reterritorializassem, também, com proposi¢des vivas do
desenvolvimento do conhecimento.

O Circulo de Cultura estava o tempo todo latejando em nossos corpos, mas precisava
ser gestado como um Circulo de Cultura hibrido, no meio de Paulo Freire e da Sociopoética,
poténcias misturadas. Mesmo assim, necessitava ser recheado de taticas, asttcias, mas do que de
estratégias. Quando fosse parido esperdvamos que ele pudesse ser forte, alegre, significativo, do
lugar de cada uma das mulheres discentes, com a cultura que as alimentava e que fosse capaz de
problematizar e apontar caminhos para outros modos de ser e viver no mundo a ecopedagogia.
Assim, ele se construfa embrido no querer-fazer da nossa docéncia.

Creditamos a nossa formacgdo em Sociopoética, hoje, esses corpos de professoras inquietos,
flexiveis e dispostos a se despir dos medos, vivendo-os. Nés ndo afugentamos mais os medos, nés
os fazemos energia pulsante. Entdo, arriscamos desde a primeira aula, a partir da pratica inicial,
quando buscadvamos os saberes que o grupo ja trazia em si, acerca da ecopedagogia, uma prética
diferente segundo a avaliacdo da turma: desenhar o conceito de ecopedagogia, dizer como ela
chega a vocé e a relagdo que vocé faz entre/com a ecopedagogia e sua forma¢do em pedagogia.
Foi tenso no comeco, causou grande estranhamento. Parece que ndo hd o lugar da criagdo nas
préticas docentes, essa foi a nossa interpretagdo.

Ha travas e limites que impedem a imaginacio fluir. E como se existissem acordos técitos
do que é o ensinar e o aprender académicos e nesses ndo coubessem certas prdticas, porque elas
ndo se configuram em aulas. O caos veio através de algumas vozes que se levantaram para dizer,
que “se falar era dificil, imagine desenhar o que nés pediamos”. Depois desse impasse, a atividade
fluiu e os corpos vibraram de outros modos: sorrindo, reconhecendo a sua poténcia, admirando
a sua capacidade artistica e dando vazdo aos seus afetos ao liberar seus saberes em desenhos
coloridos, tracos e expressdes poéticas com uma naturalidade que imprimia a incerteza de que em
determinado momento tivesse havido conflito para aquele fazer arte- vida.
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A socializa¢do da producdo se deu de forma muito participativa e foi de grande valia para
que pudéssemos conhecer o grupo e escutar um pouco da histéria de formagdo de cada pessoa.
O Circulo ja estava formado e precisava daquele momento em diante ser ocupado e operado
como lugar e estratégia de aprendizagem. As discentes socializaram seus saberes, revelaram e
descreveram suas realidades. Esse momento de escuta sensivel na perspectiva de Barbier (2007,
p. 100), “[...], é de uma sutileza sem igual. A escuta é sempre uma escuta-a¢do espontanea. Ela
age sem mesmo pensar nisso. A a¢do é completamente imediata e adapta-se perfeitamente ao
acontecimento”.

Essa escuta foi fundamental para a escolha do tema-gerador e para o debate e novas
constru¢Oes nas aulas seguintes. Assim, desempenhando o papel de coordenadoras do Circulo
que desde esse momento ja se anunciava, além de sermos professoras do componente curricular
Ecopedagogia, pautamos as orienta¢des na certeza de que o didlogo era condi¢do essencial da
acdo de coordenar, sem a intengdo de influir ou impor (FREIRE, 2011). Nao hd um/a professor/a
detentor/a do saber, nem um/a aluno/a que nada sabe e necessita apenas memorizar contetidos.
Na esteira dessas ideias, o Circulo de Cultura Sociopoético atendia a esses principios e possibilitava
des/costuras discursivas, o que de fato nos interessava como tecido da ecopedagogia na relagdo
com a formagao em pedagogia.

O Circulo de Cultura entrou nessa experiéncia de ensino e aprendizagem como uma escolha
politico-pedagdgica, que possibilitou as alunas do Curso de Pedagogia e consequentemente as
suas comunidades, pois o conhecimento foi devolvido e multiplicado em seus lugares, como
conhecimento ativo que revoluciona o pensamento arraigado e adormecido na cultura do trato
com a natureza, praticado como norma, mesmo mediante aos prejuizos causados a ela. Nisso
residiu uma das mais importantes des/costuras conceituais oportunizadas pelo Circulo de Cultura
Sociopoética.

Depois dessa experiéncia que sinalizou a entrada do grupo no Circulo, negociamos com
as mulheres discentes a instituicdo do grupo-pesquisador, esclarecendo que dali em diante a
turma era esse grupo e como tal seria corresponsavel pelo conhecimento gerado entre nés e por
nés mesmas. Consultamos se poderiamos fazer imagens, gravar as suas falas e se futuramente
houvesse oportunidade, se nos dariam autoriza¢do para utilizar o material produzido na escritura
de textos com o objetivo de ser publicado, o que nos foi, prontamente, autorizado.

Para melhor situar a leitora e o leitor organizamos esse texto em duas se¢cdes, quais sejam:
na primeira secdo apresentamos o circulo como estratégia de ensino, aprendizagem e formacgdo
e na segunda descrevemos as vivéncias e confrontamos as inven¢des do grupo-pesquisador com
autoras e autores que discutem a ecopedagogia e a ecoformacgdo de professoras e professores na
perspectiva da sustentabilidade da vida na Terra, a saber: Freire (2011), Gadotti (1999), Capra
(2006), Vieira e Abreu (2015), Gutiérrez (1996), Guattari (2009) entre outros e outras.

O CIRCULO DE CULTURA: METODOLOGIA DE CIRCULARIDADES-AFETOS

O Circulo de Cultura Sociopoética comegou as 14h30 da tarde do dia 02/07/2019, era
o segundo encontro com o grupo-pesquisador, vinhamos de acaloradas discussdes sobre a
educag¢do ambiental e o seu lugar na educagdo e na formacao de professoras e professores. O
Circulo como estratégia de ensino, aprendizagem e formacdo ja fora anunciado e hibridizado
desde a primeira aula, mas dessa vez ele seguiu outros circulos que tiveram inicio com um trabalho
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corporal que consistiu em cada pessoa levantar, manter-se em pé, expirar aquilo que é gatilho
para suas dificuldades na vida e inspirar aquilo que lhe dar equilibrio, forga, fé e coragem para
enfrentar essas dificuldades. Pedimos que enquanto fossem respirando, também, buscassem o
relaxamento e emanassem as suas energias no grupo-pesquisador.

Este foi um momento muito potente, principalmente para as mulheres discentes que
atravessavam problemas de doenca, de separagdo no casamento, de morte na familia. Informamos
que essa vivéncia significava a entrada no Circulo e que as considerdvamos pertencentes a ele e
sugerimos uma salva de palmas para marcar esse compromisso de caminhar de maos dadas,
abragcando-se, acolhendo-se no Circulo de Cultura: que pode a ecopedagogia na formag¢do do
Curso de Pedagogia/PARFOR?

Inspiramo-nos da técnica artistica Lugares Geomiticos de Jacques Gauthier para o grupo-
pesquisador pensar, visualizar e explicitar conceitos, saberes e poderes da ecopedagogia na relagdo
com o tema gerador, assim, objetivamos com esse circulo: conceituar ecopedagogia, identificando
seus saberes e poderes na formagdo inicial em pedagogia/PARFOR. Com esse propdsito
organizamos o Circulo de Cultura Sociopoética dividindo o grupo das 18 mulheres discentes em
4 subgrupos, sendo dois com 4 componentes e 2 com com 5. Cada uma delas recebeu uma
orientagdo diferente, mas todas relacionadas ao mesmo tema-gerador j4 negociado e apresentado
nesse texto. Assim, ao subgrupo 1, solicitamos que pensasse e desenvolvesse a ecopedagogia-
ponte. Depois descrevesse a ecopedagogia-ponte registrando em papel sua descricdo e depois
destacasse e também registrasse o/s saber/es e poder/es da ecopedagogia-ponte na formag¢do do
Curso de Pedagogia.

Ao subgrupo 2 solicitamos que ele pensasse e desenvolvesse a ecopedagogia-labirinto. Depois
descrevesse a ecopedagogia-labirinto registrando em papel sua descricdo e depois destacasse e
também registrasse o/s saber/es e poder/es da ecopedagogia-labirinto na formac¢do do Curso de
Pedagogia.

Ao subgrupo 3 solicitamos que ele pensasse e desenvolvesse a ecopedagogia-falha. Depois
descrevesse a ecopedagogia-falha registrando em papel sua descricio e depois destacasse e
também registrasse o/s saber/es e poder/es da ecopedagogia-falha na forma¢do do Curso de
Pedagogia.

Ao subgrupo 4 solicitamos que ele pensasse e desenvolvesse a ecopedagogia-caminho.
Depois descrevesse a ecopedagogia-caminho registrando em papel sua descricio e depois
destacasse e também registrasse o/s saber/es e poder/es da ecopedagogia-caminho na formacgao
do Curso de Pedagogia.

Dando sequéncia ao que estamos chamando nesse Circulo de Cultura Sociopoética de
Momento de Desenvolvimento dos Saberes e problematizagdes, uma vez que os subgrupos ja
estavam orientados sobre as atividades de criagdo, discussdo e problematizacdo que deveriam
empreender dentro do seu subgrupo. Apresentamos os materiais que estadvamos disponibilizando
para que, de acordo com o pensamento do grupo-pesquisador pudesse escolher aqueles que o
auxiliariam na materialidade de sua criagdo/invengdo.

Os materiais foram dispostos sobre uma mesa, de forma visivel, atraente, chamando a
atencdo dos subgrupos. Entre esses materiais continha: papel colorido, cola, tesoura sem ponta,
tesoura de picotar, revistas, TNT de vdrias cores, copos descartaveis, cola, balGes, fita crepe,
tesoura, papel A3 e A4, papel madeira, papel crepom, flores, galhos de plantas, areia, pedra, lapis
de cor, giz de cera, pincéis hidrocor e outros.
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Aos poucos, no tempo de cada um, os subgrupos foram se aproximando, fazendo escolhas
e voltando para o lugar onde estavam sentados. Delimitamos o tempo de 15 minutos para a
invencdo das ecopedagogias e para os registros escritos. Houve algumas discordancias alegando o
pouco tempo, mas percebemos o interesse e a inventividade a flor da pele dos subgrupos. Alguns
conseguiram terminar no tempo acordado, outros, ndo, o que nos fez prorrogar em mais 10
minutos o tempo para essa atividade.

Para dar ritmo ao Circulo, orientamos aos subgrupos que ao terminar, fotografassem a
sua ecopedagogia sem os registros escritos e podiam sair por um tempinho da sala de aula para
lanchar enquanto os outros encerravam essa etapa do desenvolvimento do saber. Houve um
pouco de desencontro, pois uns retornaram para a sala, enquanto outros safam. Precisamos ter
paciéncia para reorganizar o Circulo e iniciar o préximo momento, um dos mais importantes, que
é a socializacdo dos saberes desenvolvidos no Circulo.

CIRCULANDO SABERES ENTRE CONCEITOS E PROBLEMAS

Para recomecar a atividade, foi necessario acalmar o corpo e para isso pedimos que fosse
restabelecido o Circulo e depois de novamente formado, buscamos a oxigena¢do do corpo
pedindo que o grupo-pesquisador ficasse em pé, com as pernas levemente afastadas e que
devagar, respeitando o que o seu corpo podia fazer, dobrasse o tronco para frente até o seu limite.
Em seguida, solicitamos que soltasse os bracos, deixando-os cair relaxadamente do lado do corpo
dobrado. Entdo, orientamos que esvaziasse o ar de dentro de si, soprando até sentir-se vazio.

Em seguida propusemos a troca desse ar colocando em cada uma, imaginariamente, o pipo
de uma bomba de are comegamos a enché-las enquanto elas se movimentavam ao ritmo do sopro
da bomba, no caso, nés que faziamos esse som, com a boca (muitos risos). A acdo de encher os
corpos com a bomba de ar era, também, a acdo para levantar os corpos, que cheios deveriam
tremular ao vento, de bracos abertos como bonecas de ar, daquelas que vemos em postos de
gasolina. Quando estavam bem contentes e relaxadas no balangar ao vento, nés comunicamos que
irfamos retirar o pipo de cada uma e elas fariam o movimento de tornarem-se vazias rodopiando
até ficarem murchas e voltarem a posi¢do inicial de curvatura. (mais risadas).

Ao término, sem que nos solicitdssemos, o grupo-pesquisador falou sobre essa experiéncia
entre risos. Foi a hora de sentar ao Circulo e de comecar a socializagdo dos saberes desenvolvidos.
Solicitamos que as apresentag¢des iniciassem e orientamos que essa fosse a sequéncia: Dizer o
nome de sua ecopedagogia, conceitua-la e revelar seu/s saber/es e poder/es. Comunicamos que
primeiro fariamos a escuta ao grupo e sé depois fariamos perguntas, problematizariamos, enfim
darfamos as nossas contribuigdes.
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Fotografia 1 - Ecopedagogia-ponte

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras

O primeiro subgrupo a se apresentar foi o da Ecopedagogia-ponte que é a ecopedagogia
que liga os saberes das pessoas que sdo diferentes de modo que eles se misturam, se encontram
e fazem a travessia na formagdo do Curso de Pedagogia, por que a gente aprende muito quando
se encontra com as outras e aqui na sala de aula, nessa experiéncia da disciplina ecopedagogia, a
gente percebeu que todo mundo sabe alguma coisa diferente que vem somar ao que a gente ja sabe.
Escutando as outras colegas, a gente pensa na nossa forma de viver e se sente motivada para fazer
coisas diferentes daquelas que aprendemos ao longo da vida como: queimar para adubar a terra.
Isso é cultural, mas com a ecopedagogia-ponte a gente pode mudar isso a partir de nossa nova
consciéncia ecolégica, do nosso sentimento de pertenca. Eles vdo nos levar por outros caminhos a
partir de nossa relagdo com o meio ambiente e com as pessoas. Na esteira dessas ideias firmamos
didlogo com Félix Guattari (2009, p. 8) quando afirma o seguinte:

As formacgGes politicas e as instdncias executivas parecem totalmente incapazes de apreender
essa problemdtica no conjunto de suas implicagbes. Apesar de estarem comegando a tomar
uma consciéncia parcial dos perigos mais evidentes que ameagam o meio ambiente natural de
nossas sociedades, elas geralmente se contentam em abordar o campo dos danos industriais e,
ainda assim, unicamente numa perspectiva tecnocrdtica, ao passo que sé uma articulagdo ético-
politica - a que chamo ecosofia — entre os trés registros ecolégicos (o do meio ambiente, o das
relacdes sociais e o da subjetividade humana) é que poderia esclarecer convenientemente tais
questdes.

O autorevidencia com essa afirmag¢do aimportancia do saberviver nesses tempos do descarte
do cuidar do outro, do meio ambiente quando é visivel a fragilidade de uma consciéncia planetaria
que se importa com a vida na Terra, que ndo percebe a gravidade dos avancos tecnoldgicos e o
considerdvel crescimento demografico, duas realidades opostas, pois se a primeira é progresso,
a segunda nem sempre o alcanca. A soliddo, a depressdo, o desemprego, a ociosidade precisam
dar lugar para outras relagdes nas quais comportem a reinvencdo de si e do meio ambiente.
Nominamos a ecopedagogia do viver, a que torna possivel viver em harmonia consigo, com os
outros e com o planeta.
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A ecopedagogia-ponte tem o saber-ligar que é o saber que aproxima as pessoas fazendo
com que elas pensem sobre os seus atos e o que estdo fazendo a natureza que estd gritando
por ser tdo maltratada. Esse saber-ligar é muito importante por que junta as diferenc¢as e elas
tem que dialogar para se tornarem atitudes e posturas sustentdveis para vida na Terra. O poder
da ecopedagogia-ponte é o poder-transformar, porque ela sé pode usar o saber-ligar se puder
enxergar a transformagdo das pessoas em suas relagdes com as outras e com o Planeta. Estd tudo
ligado, sem uma ecopedagogia-ponte ndo podemos transformar o que é cultural, o que esta posto
como natural mesmo sendo a morte para quem habita a Terra.

Fotografia 2 - Ecopedagogia-labirinto

Fonte: Arquivo particular das pesquisadoras.

O segundo grupo, na ordem acordada, foi da ecopedagogia-labirinto que é a ecopedagogia
das pessoas que ndo respeitam a natureza, ndo cuidam, sé degradam, acham que ela é inesgotavel,
que nunca vai acabar, estdo perdidas dentro de si mesmas, ndo conseguem enxergar que a Unica
safda é a preservagdo, é o cuidado. A autora Hanna Arendt (2004, p. 10) contribui com o sentido
impresso no conceito ecopedagogia-labirinto quando afirma que “ATerra é a prépria quintesséncia
da condicdo humana e, ao que sabemos, sua natureza pode ser singular no universo, a tinica capaz
de oferecer aos seres humanos um habitat no qual eles podem mover-se e respirar sem esfor¢o
nem artificio”. A ecopedagogia-labirinto é esse habitat no qual as pessoas se movem, porém essa
mobilidade precisa ser racional, afetiva e consciente de que a Terra supre a vida de tudo o que
é indispensavel para a vida humana, mas sem cuidado, também, responde agressivamente aos
maus-tratos.

A ecopedagogia-labirinto estd cheia de saberes-oportunidades para as pessoas andarem
de outros modos, sem poluir, sem desmatar, sem a ganancia que ndo pensa na conserva¢do da
vida, mas no enriquecimento desmedido. Elas estdo buscando saidas que s6é fazem com que se
percam mais ainda, por que é o saber-ecoformacdo que possibilita a relacdo mais humana com
outras pessoas e a natureza. O poder da ecopedagogia-labirinto é o poder-labirintar que é aquele
que anda, anda e ndo se acha enquanto ndo sabe aonde quer chegar. Percorre muitos caminhos,
mas ndo percebe as marcas que deixa, logo ndo aprende a mudanga com o seu labirintar, por isso
tem dificuldade de encontrar saidas. O labirinto é um lugar que alimenta a sua ganéancia e a sua
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ignorancia, entdo, se é rentdvel a pessoa se preocupa apenas com o lucro e ndo percebe que esta
perdida e que coloca a vida do planeta em risco.

Fotografia 3 - Ecopedagogia-falha

Fonte: Arquivo particular das pesquisadoras

O terceiro subgrupo trouxe a ecopedagogia-falha que é aquela que diz o que falta, o que
a pessoa deixou de fazer e fez de modo que ndo zela a natureza, mas é, também, o ponto de
partida, o que faz a pessoa mudar seus hébitos, repensar a sua postura diante do mundo e viver
uma vida sustentdvel. “[...] Costuma-se definir uma comunidade sustentdvel como aquela capaz
de satisfazer as suas necessidades e aspira¢gdes sem diminuir as chances das gera¢des futuras”
(CAPRA, 2006, p.13). A ecopedagogia-falha é esse viver para além do que se faz problema, porque
ele é a for¢ca motriz que dispara a mudanga.

A ecopedagogia-falha acorda a gente, aponta em nés o vazio, o que precisa ser pensado diferente.
Essa ecopedagogia-falha tem o saber-transformar que possibilita o fazer para a preserva¢do, ou
seja, se eu jd fiz do jeito errado, posso fazer do certo. Esse saber-transformar é muito importante
e deve comecar na prépria pessoa. Junto com esse saber-transformar estd o poder-compromisso,
porque é necessario comprometer-se com a transformacdo. Do contrério, ela ndo serd duradoura.
Dizemos que somos contra a queimada, mas continuamos queimando o lixo do nosso quintal,
por que ndo entendemos isso como tal e nem como prética que falha quando polui o ar, queima
o solo e o enfraquece ao longo do tempo. Importa essa muta¢do em reconhecimentos de si, em
sensibilidade e agenciamentos de outros aprendizados ecopedagdgicos como ser humano que
vive nesse Planeta e como tal deveria ter o compromisso e a “consciéncia planetdria” (Gutiérrez,
1996, p.3) de cuidar do habitat-mundo. N&o se trata aqui, todavia, de uma discussdo acerca
da Educa¢do Ambiental, mas sobre como ela atravessa a vida das professoras para além da
formacio.

A transformagdo deve comecar com a reeducagdo das pessoas e também dos cursos de
formagdo de professoras e professores, de modo que ndo sejam cristalizados principios e
valores insustentaveis e predatdrios, mas ao contrario, em seu lugar sejam introduzidas a cultura
sustentavel e da paz nesses cursos, e ndo somente neles, mas também em toda forma de educagdo
e reflexdo.
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Fotografia 4 - Ecopedagogia-caminho

Fonte: Arquivo particular das pesquisadoras

O quarto subgrupo vem na sequéncia com a ecopedagogia-caminho que é aquela que nos
tira do lugar, que nos faz trilhar outros rumos, outras rotas. A ecopedagogia-caminho conta a
nossa histéria, os percursos que fizemos para ser o que somos e viver como vivemos. Ela imprime
as nossas experiéncias, o nosso jeito de viver. Se as pessoas agridem a Terra consciente ou
inconscientemente é por que muitas vezes estdo apenas reproduzindo o que nos foi ensinado,
entdo, precisamos nos aproximar da Cidadania Planetdria que no dizer de Gadotti (1999), é a
enunciacdo que abarca um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos e que
apresenta uma nova percepc¢do da Terra, firmando-a como tnica comunidade.

Nesse sentido, o saber da ecopedagogia-caminho é o saber-caminhar, pois com ele é possivel
mudar de rota, evitar trajetos de desastres ecolégicos iminentes e caminhar de modos diferentes
daqueles que aprendemos, porque durante a caminhada vamos mudando com o caminho, vamos
deixando de ser eu para sermos nés. E quando passamos a refletir sobre as nossas a¢des.

Essa nova consciéncia coletiva permite um caminhar em bando e isso fortalece a caminhada.
Esse saber-caminhar invoca questdes sobre o lugar do ser humano no mundo e qual deve ser o
sentimento de pertenca a partir do pensamento de que ndo é estrangeira a pessoa que pertence
a um unico lugar, a Terra e, que ser cidadd e cidaddo do mundo é proclamar, dialogar com as
diferencas culturais, de género, geograficas, raciais e outras que se fortalecem diante do sentimento
de pertenca a Humanidade (GADOTTI, 1999).

O poder da ecopedagogia-caminho é o poder fazer-escolhas, isso quer dizer que estd em
nossas maos o mundo que desejamos deixar para os nossos filhos. E no hoje que se planta a
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semente do amanhda. Sem o investimento da sustentabilidade nessa era planetdria ndo é possivel
harmonizar as relagdes ecoldgicas necessarias para a manutencio da vida no planeta Terra. “E
fundamental, contudo, partirmos de que o homem é um ser de relacdes e ndo sé de contatos, ndo
apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar no mundo resulta de sua abertura a realidade,
que o faz ser o ente de rela¢es que é” (FREIRE, 2011, p. 55).

Ao experienciar o compartilhamento da realidade de modo critico, assumindo a sua
responsabilidade diante dos acontecimentos que devem ser pauta de preocupac¢do acerca da
existéncia humana faz ser possivel pensar a vida com o outro e com ele buscar a mudanca, que
transforme o mundo no lugar para todas as pessoas, Isso exige rela¢cdes provedoras de praticas
edificadoras advindas de uma ecoformagdo que bem pode ser construgdo da ecopedagogia-
caminho.

Vieira e Alves (2015), no texto: Educagdo Ambiental na Escritura de Cartas para o Planeta Terra:
vivéncias de professores/as do ensino fundamental apresentado no Il Congresso Nacional de
Educagdo - CONEDU realizado em Campina Grande e publicado nos Anais do evento se colocam
favordveis quanto a intervengdo através de experimenta¢des como essa na formagdo docente.
Assim, elas acreditam que pequenas interven¢Ses formativas como esta podem ser de grande
valia para despertar interesses genuinos sobre a causa ambiental, principalmente quando ela
enseja a mudanca de paradigmas, de conceitos, de atitudes de professores/as responsaveis pela
educagdo das novas geragdes.

O Circulo de Cultura Sociopoética teve esse efeito de intervencdo e se estendeu até as
comunidades das professoras deslocando ideias, construindo novos olhares e emergindo desejos
de transformagdo nos modos de ser, fazer e viver na Terra. Na condi¢do de circulo reverberou
em redondezas atitudinais e transformadoras entre as pessoas préximas dessas que o fizeram se
deslocar.

ALGUMAS CONSIDERACOES NO CIRCULO

A proposta desse artigo foi responder ao disparador “que pode a ecopedagogia na formagdo
do Curso de Pedagogia/PARFOR?” Tivemos como objetivo conceituarecopedagogia, identificando
seus saberes e poderes na formagdo inicial em pedagogia/PARFOR.

Desse modo, as produg¢des plasticas: as ecopedagogias dos lugares geomiticos e os relatos
produzidos durante o Circulo revelam as ideias e multifaces das discentes do Curso de Pedagogia.
Sdo produgles e narrativas que reivindicam uma ecopedagogia-ponte que ligue os saberes das
pessoas que sdo diferentes, mas que fazem a mesma travessia formativa.

Suas falas revelam que as pessoas estdo em uma ecopedagogia-labirinto vivem perdidas
dentro de si mesmas e ndo conseguem enxergar que a Unica safda é a preservagdo e o cuidado com
a natureza. No que tange a ecopedagogia-falha, o grupo-pesquisador aponta que é preciso pensar
diferente, mostrando que é necessario comprometer-se com a transformacao. Por fim, propoe
uma ecopedagogia-caminho que tire as pessoas do lugar e as faga trilhar outros rumos e rotas que
promovam outras vivéncias ecopedagdgicas.

Em meio as circularidades vivenciadas nessa experiéncia, voltamos ao ponto de partida e
asseveramos que o objetivo proposto neste trabalho foi alcancado e que a produgdo dos dados
se deu para além da finalidade deste. Através dos cheios e vazios que nos acompanharam,
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aprendemos a escutar, perceber as falas e o ritmo do corpo das mulheres discentes do Curso de
Pedagogia que produziram conhecimento, movimentagdo e transformagdo nos modos de ser,
pensar e agir em relagdo a conservagdo do Planeta Terra no Curso de Pedagogia.
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RESUMO

Atitudes discriminatdrias contra Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais (LGBT’s) acontecem na
sociedade diariamente e o ambiente escolar, mais especificamente, nas aulas de educa¢do fisica,
estas atitudes ficam ainda mais evidentes devido a uma maior intera¢do social, assim como a
pouca maturidade dos alunos. O presente trabalho teve como objetivo identificar a ocorréncia de
atitudes homofébicas em aulas de educagdo fisica escolar, assim como a postura adotada pelos
professores de educacdo fisica. Este estudo corresponde a uma pesquisa de cardcter descritivo,
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qualitativo, realizado por meio da aplicagdo de dois questionarios objetivos contendo entre 10 e
13 questdes sobre a ocorréncia de atitudes homofdbicas em sala de aula e o papel do professor de
educacdo fisica frente a isto, em trés escolas da zona urbana de Buriti dos Montes - Piaui, tendo
como participantes quatro professores de educac¢do fisica e quarenta alunos do 3° ano do ensino
médio. Os dados obtidos apresentaram conhecimento moderado sobre a homossexualidade,
ainda assim esperava-se que a homossexualidade pudesse ser considerada manifesta¢do tdo
banal do desejo quanto a heterossexualidade e, como tal, fosse aceita pela sociedade. Quanto
a postura adotada pelos professores, notou-se que os mesmos apresentam uma postura correta
frente a estes eventos, utilizando de palestras e conversas em formato de roda em sala de aula
para a corregdo do problema, porém a adogdo desta postura ainda ndo é suficiente para reduzir
a ocorréncia de atitudes homofébicas entre os alunos.

Palavras-chave: Homofobia. Escola. Educac¢io Fisica.

ABSTRACT

Discriminatory attitudes towards Lesbian, Gay, Bisexual and Transgender (LGBT) occur in society on a daily
basis and the school environment, more specifically, in physical education classes, these attitudes become even
more evident due to greater social interaction as well as the poor maturity of students. students. The present work
aimed to identify the occurrence of homophobic attitudes in physical education classes, as well as the attitude
adopted by physical education teachers. This study corresponds to a descriptive, qualitative research conducted
through the application of two objective questionnaires containing between 10 and 13 questions about the occur-
rence of homophobic attitudes in the classroom and the role of the physical education teacher in this regard. three
schools in the urban area of Buriti dos Montes - Piaui, with four physical education teachers and forty third year
high school students. The data obtained showed moderate knowledge about homosexuality, yet it was hoped that
homosexuality could be considered as banal manifestation of desire as heterosexuality and as such accepted by
society. Regarding the attitude adopted by the teachers, it was noted that they have a correct posture in front of
these events, using lectures and conversations in the shape of a wheel in the classroom to correct the problem, but
the adoption of this posture is not enough yet. to reduce the occurrence of homophobic attitudes among students.

Keywords: Homophobia. School. Physical Education.

INTRODUCAO

homofobia é a atitude de hostilidade para com os homossexuais. O termo parece
ter sido utilizado pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1971, mas foi somente
no final dos anos 1990 que ele comegou a figurar nos diciondrios europeus. Embora
seu primeiro elemento seja a rejeigdo irracional ou mesmo o édio em relacdo a gays e |ésbicas, a
homofobia ndo pode ser reduzida a isso (BORRILO, 2010).
Ela pode ter causas culturais e religiosas, mas apesar disso, existem pessoas e grupos
que defendem e apoia o direito dos gays, |ésbicas e simpatizantes (GLS), um exemplo disso é a
Organizagdo Mundial das Nag¢gdes Unidas (ONU) que reconhece o dia 17 de maio como o dia
internacional contra a homofobia, incluindo a exclusio da homossexualidade na classificacdo
estatistica internacional de doencas e problemas relacionados com a satide (CID) da Organizagdo
Mundial da Satide (WHO, 2018).
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No Brasil a homofobia ainda é um problema presente e constante, de acordo com Grupo
Gay da Bahia (GGB), um LGBT é morto a cada 25 horas no pais e cerca de 70% dos casos dos
assassinatos de pessoas LGBTS ficam impunes. (GGB, 2016).

Voltando-se para o ambito estadual, em 2013 foram registrados 14 assassinatos de LGBT’s no
Piauf, ficando em quarto lugar no ranking nacional. Atingindo uma proporcdo aproximadamente
de quatro assassinatos de homossexuais para cada um milhdo de habitantes, enquanto o Brasil
atinge 1, 6 (BRASIL. 2013).

Infelizmente esses casos estdo interligados a cultura do bullying homofébico que muitas
vezes estdo presentes no ambiente escolar, principalmente nas aulas de educacdo fisica, pois nela
os alunos de certa forma ficam ligados aos esportes segmentando o que é para menino e o que
é para menina, destaca-se também que pessoas que possuem orientacdo sexual diferenciada das
consideradas “normais” sdo vistas como imorais e de risco para uma sociedade sauddvel desta
maneira contribui para uma cultura de preconceito e violéncia.

Atualmente a escola recebe uma diversidade de alunos de diferentes classes sociais, grupos
sociais, etnia, género, com deficiéncias, e, também, com diferentes orientacdes sexuais, dentre
elas podemos destacar os LGBT’s, que também estdo presentes na escola, e muitas vezes sofrem
preconceito e discriminagdo por ndo se enquadrarem nos padrdes exigidos pelos meios sociais.
A func¢do da educag¢do ndo se reduz a transmissdo formal de conhecimentos, sendo a escola
um espaco publico para a promocdo da cidadania. O Estado democratico de direito assegura
o reconhecimento da diversidade de valores morais e culturais em uma mesma sociedade,
compreendida como heterogénea e comprometida com a justica e a garantia universal dos
direitos humanos e sociais. A vivéncia escolar permite a apresentagdo da realidade social em sua
diversidade. (LIONCO; DINIZ, 2009).

Os professores sdo responsaveis por manter a ordem dentro de sua sala de aula e ficarem
atentos sobre os assuntos que estdo sendo discutidos na mesma. Os esteredtipos acerca das
“brincadeiras” praticadas pelos colegas de classes nao se justifica, pois se apresentam em um
quadro mais complexo. Pois ndo é o homossexual que ndo gosta de praticar as atividades fisicas,
mas existe uma série de fatores que o impede e o afasta dessas atividades.

Silva (2002), ao analisar a ciéncia e o curriculo escolar, é possivel perceber que os mesmos
valorizam caracteristicas que refletem as experiéncias e os saberes do género masculino. Quanto
as praticas corporais e esportivas observa-se que as atividades que envolvem for¢a muscular,
contato fisico e competi¢cdo em equipes sdo considerados, socialmente, pelo sexo masculino e
as que envolvem flexibilidade, ritmo e ndo exigem contato fisico sdo considerados para o sexo
feminino (AZEVEDO, 1988).

Assim a diversidade sexual e a homofobia estdo estreitamente relacionadas. Um problema
social que em suas vertentes desencadeia estudos e pesquisas para o combate do preconceito,
ao racismo e ao sexismo revela-se em estagio diverso daquele experimentado pela homofobia.
Examinar mais detidamente as dindmicas da homofobia e sua relagdo mencionar expressdes
discriminatdrias, portanto, é um caminho que necessita ser percorrido, objetivando compreender
o porqué desta realidade.

Desta maneira esse estudo analisou as escolas municipais e estaduais na sede de Buriti dos
Montes, cidade do estado do Piauf, referente ao tema homofobia, analisou também as principais
consequéncias da mesma no ambiente escolar; descrevendo as atividades desenvolvidas pelos
professores de educacdo fisica para abordagem desse tema; observando a atitude dos mesmos
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frente a praticas homofébicas no ambiente escolar e identificando os desafios e problemas
enfrentados, ja que o mesmo se enquadra dentro dos temas transversais: ética, orienta¢do sexual
e salde, constituidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997).

Essa pesquisa foi realizada no municipio de Buriti dos Montes - Piaui que possui uma
populacdo de aproximadamente 7.974 pessoas de acordo com dados obtidos do IBGE, a cidade
dispde de duas escolas municipais e uma escola estadual na zona urbana, tendo 4 professores
atuando em educacdo fisica.

Assim a homofobia é uma questdo quem vem se agravando cada vez mais dentro do
ambiente escolar, proporcionando desconforto para pessoas que ndo se enquadram nos padroes
considerados normais para a sociedade (género: masculino e feminino) isso faz com que muitos
alunos desistam da escola, ou acabem obtendo situagdes mais graves como depressdo. O papel
da escola é proporcionar o aprendizado e formar cidaddos capazes de intervir no meio social
em que estdo inseridos. Assim a inten¢do foi realizar uma pesquisa relacionada aos preconceitos
sofridos pelos os alunos causados pela homofobia tendo como perguntas chaves: os professores
estdo trabalhando ou ndo o combate a homofobia? as escolas ndo estdo preparadas para debater
sobre o tema homofobia com seus alunos dentro do ambiente escolar? destacando a visdo dos
professores de educacdo fisica sobre o tema.

Os objetivos tragados para a construg¢do do trabalho foram os seguintes: o objetivo geral
visou analisar a existéncia e as causas da homofobia nas escolas municipais e estaduais de Buriti
dos Montes, no estado do Piaui. Além dos objetivos especificos que foram: analisar as principais
consequéncias da homofobia no ambiente escolar, descrever as atividades desenvolvidas pelos
professores para a abordagem do tema e identificar os desafios enfrentados pelos professores
frente a homofobia.

Assim, o presente projeto teve como finalidade especifica abordar o tema “homofobia”
para a discussdo entre alunos e professores a fim de evidenciar a diversidade como um evento
natural, sendo, portanto capaz e digno de respeito.

Observando no ambito do estado do Piauf vé-se que sé no primeiro semestre de 2012, para
cada 346 mil habitantes do estado, um homossexual foi morto violentamente. Com essa média,
o estado é o primeiro proporcionalmente que mais mata homossexuais em todo o Brasil. Os
numeros relativos configuram que, ao mesmo tempo em que em todo o Brasil os gays assassinados
representam 1,6 de cada milhdo de habitantes, no Piauf esse nimero sobe para 4,1. Em 2014
foram registrados 13 assassinatos a homossexuais no Piauf. Uma recente pesquisa da secretaria
nacional dos direitos humanos aponta que o Piaui esta na dianteira dos crimes homofobicos no
pais. (GGB, 2013).

E sabido que a homofobia ocorre por falta de informacio e pelo reforco de uma cultura
heterossexual, que considera como Unica forma de relacionamento casamentos entre homens
e mulheres. A importancia de se tratar do assunto no ambito escolar requer uma proposta de
mudanca de postura, haja vista a relevancia do tema, primeiro em dmbito de cidadania e depois
relativo a sexualidade.

Quanto mais pessoas se informar sobre o assunto, mais respeito, estaremos atribuindo
aos LGBT’s. E preciso que a questdo passe a ser entendida e tratada a partir da cultura dos
direitos humanos, procurando assim, esclarecer a sociedade sobre a supera¢do ao preconceito,
possibilitando o reconhecimento da sexualidade como algo inerente a vida do ser humano. Assim
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como permitir o desenvolvimento de todos os alunos nas aulas de educacédo fisica independente
de orientagdo sexual.

MATERIAIS E METODOS

Este estudo correspondeu a uma pesquisa de carater qualitativo e descritivo. Foram avaliados
quatro professores de educagdo fisica de trés escolas do municipio de Buriti dos Montes-PI, pois
existem apenas duas escolas municipais e uma escola estadual na zona urbana do municipio e
nelas se encontram apenas 4 professores que atuam na educagdo fisica. Assim estes correspondem
100% da populagdo de professores formados em educacdo fisica da zona urbana, também foram
coletados dados de quarenta alunos do 3° ano do ensino médio, cuja a selecdo foi realizada de
forma voluntaria. A escolha de escolares do 3° ano do ensino médio justifica-se por entender que
esses adolescentes tém maior nivel de maturidade pois estdo no ultimo ano da educagdo basica.
Todos os professores, assim como, os responsdveis pelos estudantes participantes da pesquisa
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido conforme a resolugdo n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Satide (CNS) que regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos.

O instrumento de coleta de dados foi realizado por meio da aplicagdo de dois questionérios
com perguntas subjetivas e objetivas sobre a ocorréncia de atitudes homofébicas em sala de
aula e o papel do professor de educacdo fisica frente a isto. O intuito foi compreender quais as
causas e consequéncias da homofobia no ambiente escolar, especificamente as aulas de educagdo
fisica, e se de fato ela existe nas escolas pesquisadas. Os dados foram organizados e apresentados
utilizando-se a estatistica descritiva: tabela e percentual para sa respostas obketivas e descricdo
escrita da narrativa dos sujeitos invertigados para as respostas subjetivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores foram identificados em P1, P2, P3 e P4. A primeira pergunta realizada foi
sobre se eles entendiam sobre o que é homofobia.

O P1 tem 33 anos de idade, possui duas formagdes, uma em biologia e outra em educagdo
fisica, atua na escola ha 11 anos como professora de educagdo fisica e diz compreender a
homofobia como:

Entendo como aversdo a homossexualidade, agindo com indiferenga e até violéncia com estas pessoas.

O P2 tem 37 anos de idade, possui licenciatura em educagdo fisica, atua na escola municipal
hd 14 anos e possui pés-graduagdo em gestdo e supervisdo escolar. A mesma compreende a
homofobia como:

Rejeigcdo a homossexualidade, falta de respeito para pessoas eu sdo gays, aversdo e desprezo por pessoas que
gostam do mesmo sexo.

O P3 tem 47 anos de idade, possui formagdo em histéria e atua a 04 anos como professor
de educagéo fisica no municipio. O mesmo compreende a homofobia como:

Preconceito a LGBT’s, ddio e ndo compreensdo sobre o que e ser diferente.
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O P4 tem 36 anos de idade, possui formagdo em educacgdo fisica, atua a 06 anos como
professor de educagdo fisica, e compreende a homofobia como:

Algo de preconceituoso com pessoas, gays, sdo palavroes e comentdrios supérfluos, aversio a quem € diferente.

Ao se observar o comentario explanado pelos professores notou-se que a homofobia é aqui
entendida como rejeicdo, aversdao, medo ou édio irracional a pessoas que compdem o meio LGBT’s,
por extensdo, a todos os que manifestem orientacdo sexual ou identidade de género diferente dos
padr&es heteronormativos ainda aceitos como normais e essenciais na nossa sociedade baseada
na moral e bons costumes. Nesse sentido, comportamentos homofobicos variam desde a violéncia
fisica, da agressdo verbal e ndo verbal e da violéncia fatal, isto é, o assassinato, até a psicoldgica
nos atos de xingar, ridicularizar, apelidar, excluir do grupo ou até mesmo afirmar que ndo gostaria
de conviver e frequentar qualquer espaco com uma pessoa homossexual. A homofobia é de fato
algo preocupante para a sociedade e como tal deve-se ser discutida na escola.

Pois a escola tem um papel importante na luta contra a intolerancia. Ela deve propagar o
entendimento de que a igualdade de gays e |ésbicas é responsabilidade de todos. Nos cursos e nas
apostilas, a homossexualidade e a bissexualidade devem ser apresentadas como manifestagdes
tdo legitimas e plenas quanto a heterossexualidade. Além disso, faz-se necessaria uma melhor
inclusdo da ideia de diversidade sexual, bem como da importancia dos valores de igualdade e
ndo discrimina¢do de homossexuais, na formac¢ao de profissionais que lidam com determinados
aspectos da vida privada dos cidaddos, em particular com sua sexualidade. (BORRILO, DANILO
2009).

Ap6s a realizagdo da questdo subjetiva e descritiva, foi realizada a aplicagdo de questdes
objetivas que obtiveram o seguinte resultado:

O Quadro 1 mostra que mesmo a homofobia sendo algo alarmante no ambiente escolar, ela
ainda ndo é bem trabalhada nas aulas de educacao fisica, as escolas nao disponibilizam formagdo
sobre o tema, ndo existem materiais para serem trabalhados dentro das escolas, os professores
ndo possuem uma formagdo sobre sexualidade, apenas um professor afirmou que em sua escola
existe uma politica de prevencdo ao bullying homofébico, descartando assim a existéncia desse
apoio em outras escolas.

Quadro 1 - Questionario aplicado aos professores

RESULTADOS
PERGUNTAS APLICADAS SIM NAO
Vocé j4 vivenciou algum momento de homofobia em sua aula? 50% 50%
Para vocé como professor de educacgio fisica é dificil identificar casos de homofobia 50% 50%
na escola? ° °
Vocé considera a homofobia uma das causas que ocasionam mais confrontos 5% 259
entre alunos? ° °
A escola disponibiliza alguma formagdo aos professores para o enfrentamento do 259 259
problema em sala de aula? 0 °
A escola possui uma politica em relacdo a prevencdo de bullying associado a 50% 50%
homossexualidade? ? 0
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Na escola, vocé tem acesso a matérias que trazem informagGes sobre a o o
. . X 25% 75%
homossexualidade ou ao combate a homofobia?
Vocé professor de educacdo fisica ja agiu diante de uma situa¢do homofobica em o o
75% 25%
sala de aula?
Vocé possui alguma formacdo referente a sexualidade no ambiente escolar? 0% 100%
A escola é um espago privilegiado para construc¢do da identidade. Porém, em sua 259 259
. i . . . o 0
opinido ela estd preparada para lidar com a diversidade sexual?

Legenda: Resultado dos questiondrios aplicado a quatro professores de educagéo fisica de Buriti dos Montes - Piauf.

Outro fator em questdo é que alguns professores sentem dificuldades de identificar casos
de homofobia em suas aulas, isso pode acarreta em desigualdades, pois os alunos eu nao se
enquadram no meio heteronormativo acabam perdendo as aulas de educagdo fisica. Porem os
mesmos afirmam ter reverenciado algum momento homofébico em aula.

Os professores confirmaram ter presenciado em sala de aula um momento homofébico.
A reag¢do mais utilizada por eles foi de paralisar a aula advertir verbalmente os alunos, buscando
explicar sobre o respeito mutuo independente de condi¢do sexual.

Apds um didlogo com os professores sobre como agiam em situagdes que envolvessem a
homofobia, percebeu-se que a postura adotada por eles é correta, frente a estes eventos, utilizando
de palestras e conversas em formato de roda em sala de aula para a correcio do problema,
buscando a inclusdo de todos, porém a adogdo desta postura ainda ndo é suficiente para reduzir
a ocorréncia de atitudes homofébicas entre os alunos.

No caso de agressdes fisicas e verbais, as medidas tomadas pelos professores sio promover
didlogos entre os alunos envolvidos, buscando assim uma iterag¢do entre eles para que seja possivel
o esclarecimento sobre o assunto e consequentemente a resolu¢do do problema. Caso isso ndo
aconteca a escola entra em contato com pais dos alunos para resolver de forma pacifica os
problemas gerados por essa falta de tolerancias.

Para Prado: Ribeiro (2016), ao professor/a de Educagdo Fisica cabe problematizar que o
afastamento de determinadas préticas se refere, em muito, aos medos e receios de uma exposi¢do
que possa contribuir para o estigma e rechago social de estudantes LGBT’s, vulnerabilizando-os/as
frente ao grupo. A atuagdo docente deveria estar preparada para intervir frente a essas situagoes,
pois, obrigar o estudante a participar de determinada atividade, ou “ameacar” os dissidentes com
possiveis medidas punitivas como, por exemplo, atribuir notas baixas aos estudantes que ndo
querem realizar determinadas prdticas, ndo se configura em uma medida efetiva que contribua
para a reconstrugao dos significados atribuidos pelos estudantes as praticas corporais vivenciadas
na escola.

A segunda parte da pesquisa é baseada no questiondrio aplicado aos alunos. Apés a analise
dos dados obteve-se o seguinte resultado:

Os dados obtidos (Quadro 2) demonstram que os entrevistados apresentaram conhecimento
moderado sobre a homossexualidade dentro dos fatores elencados, ainda assim esperava-se
que a homossexualidade pudesse ser considerada manifestacdo tdo banal do desejo quanto a
heterossexualidade e, como tal, fosse aceita pela sociedade. Pois no contexto educacional, o termo
bullying tem sido utilizado para nomear a violéncia sofrida por alunos (as) no ambiente escolar, e
o termo bullying homofobico tem sido utilizado para nomear especificamente a violéncia sofrida
por alunas (os) gays, |ésbicas, bissexuais, travestis e transexuais.
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Quadro 2 - Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio

RESUTADO

PERGUNTAS APLICADAS SIM NAO TALVEZ
Participou de algum debate sobre homofobia no ambiente escola? 57,5% 42.5% -
Assistiu a alguma palestra relacionada ao tema? 47,5% 52,5% -
Leu algum livro sobre o tema? 15% 85% -
Acredita que a homossexualidade é uma doeng¢a? 7,5% 92,5% -
Afirmaria que a homossexualidade é safadeza? 7,5% 92,5% -
Afirmaria que as pessoas escolhem ser Gays ou Lésbicas? 37,5% 62,5% =
Presenciou algum caso de homofobia na rua, vendo Gays, Lésbicas, -
Travestis ou Transexuais, serem xingados (as)? 72,5% 27,5%
Presenciou casos de homofobia na escola, vendo Gays, Lésbicas, -
Travestis ou Transexuais serem xingados (as) ou serem motivo de 75% 25%
piadas pelos outros alunos?
Conhece casos em que professores desrespeitaram alunos por estes -
serem LGBT’s (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais)? 15% 85%
Conhece casos de alunos que foram agredidos fisicamente por -
outros, pelo fato de serem LGBT’s? 20% 80%
Tem pessoa/s LGBT’s na sua familia? 47,5% 22.5% 30%
Teria dificuldades para aceitar um filho ou filha LGBT? 12,5% 75% 12,5%
Tem amigos/as LGBT’s? 92,5% 5% 2,5%

Legenda: resultado em porcentagem de 40 alunos que responderam o questiondrio aplicado.

A homofobia se expressa por meio de agressGes verbais e/ou fisicas a que estdo sujeitos
estudantes que resistem a se adequar a “heteronormatividade”, conceito criado pelo pesquisador
americano Michael Warner (1993) para descrever a norma que toma a sexualidade heterossexual
como norma universal e os discursos que descrevem a situagdo homossexual como desviante
(DINIS, 2011).

Atitudes discriminatdrias contra homossexuais acontecem na sociedade diariamente e no
ambiente escolar, mais especificamente, nas aulas de educacao fisica, estas atitudes ficam ainda
mais evidentes devido a uma maior interagdo social, assim como a pouca maturidade dos alunos.

Na escola o bullying homofobico tem resultado na evasdo escolar de estudantes que
expressam identidades sexuais e de género diferentes da norma heterossexual, e mesmo nas
tentativas de suicidio de adolescentes em conflito com suaidentidade sexual e de género, devido aos
preconceitos e a discriminagdo sofrida no espago escolar. Uma das principais vitimas no processo
de evasdo escolar também sdo as adolescentes travestis e as (os) adolescentes transexuais que
dificilmente conseguem terminar seus estudos, sendo forcadas (os) a abandonar a escola, j4 que
diferentemente de adolescentes gays e lésbicas, tém mais dificuldade em esconder sua diferenca,
tornando-se as vitimas mais visiveis dessa violéncia escolar (DINIS, 2011).

Koehler (2013) afirma que ha um enorme desafio democrdtico a ser enfrentado, clamando
pela construcdo de uma nova politica educativa a partir da prépria visibilidade do fenémeno: a
compreensdo dos direitos humanos, a protecdo da vida, os direitos de igualdade, a educacdo
para a sexualidade ou para as sexualidades. Pois direito fundamental é garantia de uma sociedade
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democrdtica também na diversidade sexual, posto que “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos.

Assim os dados demonstram que os entrevistados apresentaram pouco conhecimento sobre
questdoes LGBT’s dentro dos fatores elencados, e que desconhecem os males que a homofobia
causa no ambiente escolar, hd também a inexisténcia de materiais que abordem o assunto. Quanto
a postura adotada pelos professores, notou-se que os mesmos apresentam uma postura correta
frente a estes eventos, utilizando de palestras e conversas em formato de roda em sala de aula
para a corre¢do do problema, porém a adogdo desta postura ainda ndo é suficiente para reduzir
a ocorréncia dessas atitudes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo aponta que os professores entrevistados relataram compreender a homofobia
como uma espécie de 6dio e aversdo a pessoas que compdem o meio LGBT’s e que por vezes em
suas aulas, essas pessoas sdo excluidas de atividades realizadas durante as mesmas por questdes
de desconforto para com os outros colegas devido a insultos recebidos.

Isso acontece pela falta de maturidade de profissionais comentdrios pejorativos ou
ndo aceitam a pessoa em atividades de grupos, assim este estudo demonstrou que os dados
apresentados servem de alerta e reflexdo, pois, apesar de a amostra ter apresentado tolerancia
moderada em relacdo a homossexualidade dentro dos fatores elencados, a mesma deveria ser
compreendida e respeitada pelos alunos no ambiente escolar.

Assim pode-se perceber que durante as aulas de educagdo fisica na escola os corpos que
ndo se adequam ao modelo de masculinidade (heterossexual) tomado como regra, sdo marcados
negativamente para que possam ser reconhecidos pelo grupo escolar como “diferentes de
considerado normal pelo os demais”. Percebe-se também que hd a falta de uma discussdo maior
sobre o assunto para com os préprios alunos, j4 que os mesmos afirmam a falta de palestras
que promovam o tema abordado, e que muitas vezes presenciam casos de agressdes verbais com
colegas que comp&dem o grupo LGBT’s.
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RESUMO

As dreas verdes implantadas no meio urbano sdo importantes meios de preservagdo e conservagdo
danatureza, além de propiciarainteragdo homem-natureza, estas também sdo capazes de propiciar
uma melhor qualidade de vida. Portanto, este trabalho teve como objetivo analisar os parques
urbanos que possuem 4reas verdes da regido Sul de Teresina, enfatizando a gestdo, conservagdo
e os impactos ocorridos no Parque Ambiental da Prainha. Foi realizada uma pesquisa de campo
visando a observacdo do local e o registro fotografico, com utilizacdo de uma ficha de campo
para levantamento de dados visando a avaliagdo do uso e a gestdo, como também efetivar um
diagndstico dos impactos ambientais ocorridos no local, bem como foi feita a produgdo de mapas
para mostrar localizagdo do parque, assim como para espacializar os principais parques da regido
Sul de Teresina. Foi constatado que o parque ambiental da prainha apesar de ser atualmente
uma area de preservagdo ambiental, e de ja ter sido um espaco de lazer bem famoso de Teresina,
sofre diversos tipos de impactos ambientais, como erosdo, perda da vegetacdo e descarte de lixo,
bem como no seu entorno percebeu-se o assoreamento dos recursos hidricos e a polui¢do fluvial,

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica. 91
Universidade Federal do Piaui, v.7, n. 2, p.91-107, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



Inés Cristina da Silva Nascimento « Bartira Araujo da Silva Viana

sendo estes decorrentes da a¢do antrépica, bem como pela sua falta de gestdo, de modo que se
encontra em estado de abandono e de degradacao.

Palavras-chaves: Areas verdes. Parque Ambiental da Prainha. Impactos Socioambientais. Teresina.

ABSTRACT

The green areas implanted in the urban environment are important means of nature preservation and conservation,

besides providing the interaction between man and nature, they are also capable of providing a better quality of
life. Therefore, this study aimed to analyze urban parks that have green areas in the southern region of Teresina,

emphasizing the management, conservation and impacts that occurred in Prainha Environmental Park. A field
research was carried out aiming at the observation of the place and the photographic record, with the use of a field
form for data collection aiming at the evaluation of the use and the management, as well as to make a diagnosis

of the environmental impacts occurred in the place, as well as maps were produced to show the park’s location, as
well as to spatialize the main parks of the southern Teresina region. It was found that the prainha environmental
park, although it is currently an area of environmental preservation, and was once a well-known leisure space of
Teresina, suffers several types of environmental impacts, such as erosion, loss of vegetation and waste disposal,

as well as in its surroundings it was noticed the silting of the water resources and the river pollution, being these
resulting from the anthropic action, as well as for its lack of management, so that it is in a state of abandonment
and degradation.

Keywords: Green Areas. Environmental Park of Prainha. Impacts Socioenvironmental. Teresina.

INTRODUCAO

cidade possui o titulo de “cidade verde” devido a grande arborizacdo que existia

na capital, porém, com o aumento populacional e expansdo urbana desordenada,

o nimero de dreas verdes foi reduzida com o passar dos anos.De modo que, as
areas verdes foram sendo reduzidas para a construcdo de casas e prédios, ou seja, foi dando
espaco para a urbaniza¢do. Apesar da cidade ainda possuir relativa arborizagdo nas ruas, nas
avenidas principais de alguns bairros, assim como nos parques ambientais, muitos ndo possuem
infraestrutura e ndo exercem a fungdo estabelecida no momento da sua criagdo.

Esse fato decorre da ineficiéncia da gestdo publica quanto a preservagdo e conservagdo
das areas verdes, visto que estdo sendo degradados pela acdo antrépica. Algumas dessas areas
verdes se encontram instalados nas dreas ribeirinhas, como o Parque Ambiental da Prainha, que
se encontra a margem do Rio Parnaiba, e por ndo possuir infraestrutura adequada, ndo atraem
a populagdo de forma significativa como drea de lazer ou de contemplagdo da paisagem fluvial.

Portanto, a seguinte pesquisa propde uma discussao acerca das dreas verdes suas fun¢des
e importancia desta para a cidade, bem como um contexto histérico dos parques urbanos e a
sua importancia na produ¢do do espago, uma vez que este é um aparelho urbano importante da
cidade, e os principais tipos de impactos urbanos neste tipo de drea verde.

Nesse contexto a pesquisa estudou o Parque Ambiental da Prainha, localizado na regido sul
de Teresina, um dos maiores parques da cidade e um dos mais importantes por se encontrar as
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margens do rio Parnaiba, tendo como intuito diagnosticar a gestdo, a conservagdo e os impactos
ambientais ocorridos neste parque.

Este estd localizado na margem direita do rio Parnaiba, na Avenida Maranhdo, em frente
ao centro administrativo da cidade, no Bairro sdo Pedro, entre a Av. Joaquim Ribeiro e a ponte
Presidente Médici, conhecida como ponte nova ou ponte da Tabuleta, que interliga Teresina, pelo
bairro Tabuleta, a cidade de Timon. Este possui uma drea espacial de 12 ha de extensdo, possuindo
arvores nativas ornamentais frutiferas. Atualmente é o maior parque ambiental da regido Sul
possuindo 2,24 ha de extensdo. Em 1999 foi implantado o “Bio C” com a instalagdo de03 (trés)
museus vivos dos principais Biomas do estado: caatinga, cerrado e cocal, sendo considerada uma
area de Preservagdo Ambiental, além de um “Museu Vivo”, possuindo solo arenoso e pedregoso,
além de uma grande cobertura vegetal (TERESINA, 2013).

Para isso foi feita uma revisdo bibliografica com os autores que estudam essa area, e para
a pesquisa de in locu foi produzido uma ficha de campo para levantamento de dados visando a
construgdo de tabelas e quadros. Também foi realizada a observagdo in locu e o registro fotogréfico,
bem como foram realizadas conversas informais com pessoas, avaliando seu uso e gestdo, para
em seguida fazer um diagndstico dos impactos ambientais ocorridos no local.

Foram utilizados mapas para mostrar a localizagdo do Parque Ambiental da Prainha, assim
como para espacializar os principais parques da regido Sul de Teresina. O artigo estd estruturado
em quatro se¢bes além da introducdo e das consideragbes finais. A primeira se¢do trata dos
aspectos introdutérios da pesquisa, uma discussao acerca dos conceitos de dreas verdes, fungdo e
importancia. A segunda secdo discute os parque urbanos, destacando a importancia dos mesmos
para a (re)producdo do espago urbano e a qualidade ambiental. A terceira se¢do discorre sobre
os principais impactos ambientais em parques urbanos, bem com realiza uma discussao acerca da
diferenca de impactos e degradacdo ambiental. J4 a quarta secdo trard os resultados e discussdes
da pesquisa no Parque Ambiental da Prainha.

AREAS VERDES: FUNCAOE IMPORTANCIA

Desde a organizacdo do homem em sociedade e a criagdo das cidades, varios problemas
ambientais surgiram, sendo estes relacionados a poluicdo do ambiente agregados a problemas
sociais. Esta problemdtica foi se intensificando ao longo do tempo, especialmente apds a
segunda metade do século XX, com o avanco industrial, o crescimento populacional e a expansdo
desordenada das cidades. A partir dessa problemdtica varios instrumentos foram criados na
tentativa de soluciond-los, destacam-se, entre eles a implantagdo de dreas verdes em dreas publicas
(SANTOS; BRITO; PICOLI, 2013).

A implantacdo das dreas verde no meio urbano em espagos publicos ocorre como meio de
preservar o meio ambiente a partir da interacido Homem-Natureza. Segundo Matos (2010), os
espagos publicos constituem elementos estruturantes da vida urbana visto que desempenham uma
funcao produtiva de interesse coletivo, sendo que pelo tipo de servicos que prestam, estimulam o
desenvolvimento urbano, na medida em que contribuem para a valorizacdo da qualidade de vida
e vivéncia urbana.

Em espagos publicos tém-se as dreas verdes urbanas que sdo espacos ao ar livre que possuem
diversas fun¢des. H4 uma discussdo conceitual de muitos autores acerca de areas verdes, torna-o
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complexo uma vez que sdo desenvolvidos muitos termos. Llardent (1982, p. 151) conceitua as
seguintes expressoes:

- Sistemas de espagos livres: Conjunto de espagos urbanos ao ar livre destinados ao pedestre para o
descanso, o passeio, a prética esportiva e, em geral, o recreio e entretenimento em sua hora de
écio.

- Espago livre: Quaisquer das distintas dreas verdes que formam o sistema de espagos livres.

- Zonas verdes, espacos verdes, dreas verdes, equipamento verde: Qualquer espago livre no qual
predominam as dreas plantadas de vegetacdo, correspondendo, em geral, o que se conhece
como parques, jardins ou pragas

(LLARDENT, 1982, citado por LOBODA; DE ANGELIS, 2005. Grifo dos autores)

Pereira Lima (1994), desenvolveu os seguintes termos, acerca dos conceito das areas verdes
publicas urbanas:

Espago livre: Trata-se do conceito mais abrangente, integrando os demais e contrapondo-se ao
espago construido em dreas urbanas.

Area verde: Onde ha o predominio de vegetagdo arbérea, englobando as pracas, os jardins
publicos e os parques urbanos. Os canteiros centrais de avenidas e os trevos e rotatdrias de
vias publicas que exercem apenas fun¢Ges estéticas e ecoldgicas, devem, também, conceituar-se
como darea verde [...].

Parque urbano: E uma 4rea verde, com funcio ecoldgica, estética e de lazer, no entanto com uma
extensdo maior que as pragas e jardins publicos.

Praga: E um espago livre publico cuja principal fungdo é o lazer. Pode ndo ser uma area verde,
quando ndo tem vegetacdo e encontra-se impermeabilizada.

Arborizagdo urbana: Diz respeito aos elementos vegetais de porte arbéreo dentro da cidade. Nesse
enfoque, as arvores plantadas em cal¢adas fazem parte da arborizagdo urbana, porém nio
integram o sistema de dreas verdes.

ApOs estudar os conceitos desenvolvidos por Llardent (1982) e Pereira Lima (1994), pode-se
perceber que o conceito de dreas verdes estd muito ligado ao de espaco publico, e assim acaba
tendo diversos tipos de termos e classificagdes. Outros autores que estudam essa temdtica sdo
mais especificos com rela¢do aos termos desenvolvidos ou aos conceitos referidos as areas verdes,
COmMo veremos a seguir.

Para Andrade (2004) as areas verdes sdo quaisquer areas plantadas. Segundo Custédio
(1982 p.18), a defini¢do de dreas verdes propriamente dita é de alcance amplo, abrangendo em
seu contetido toda parte do solo coberta ou a ser coberta de vegetagdo arbérea ou de outra
espécie vegetal. Assim, de acordo com esses autores, as dreas verdes sdo areas com cobertura
vegetal.

Portanto, pode-se perceber que ndo existe um conceito ou defini¢do especifica do que seriam
areas verdes, de modo que se cria uma confusdo conceitual, assim como a multiciplicidade deste
termo. Sendo assim, conforme os conceitos e definicdes apresentadas, as dreas verdes seriam
espacos livres dotados de vegetacdo e que possuem fun¢bes desde social a ambiental.

Com o passar dos anos as cidades foram crescendo de modo desordenado e com isso
ocorreu a ampliacdo dos problemas ambientais. Assim foram surgindo muitos estudos acerca
da qualidade ambiental com o intuito de auxiliar no planejamento urbano, entdo percebe-se a
importancia das areas verdes no meio urbano. Segundo Schoen e Povaluk (2012), essas dreas
destacam-se por promover a interacdo do homem com o ambiente natural, conservarem florestas
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nativas nas dreas urbanas e assegurar todas as suas fung¢bes e possibilitarem maior interagdo
social.

De acordo com Caporusso e Matias (2008), a criagdo e a manutengdo das dreas verdes no
ambiente urbano sao justificadas pelo seu potencial em propiciar e elevar a qualidade ambiental
e de vida da populagdo, por meio de suas fun¢bes ecoldgicas, sociais, estéticas, educativas e
psicolégicas. Estas exercem papel importante na amenizagdo das consequéncias negativas da
urbanizagdo. Para Vieira (2004), as dreas verdes assumem diferentes fungdes como social, estética,
ecoldgica, educativa e psicoldgica, sendo que estas proporcionam melhorias no ambiente e na
qualidade de vida da populagido.

Sendo assim, é importante a presenca de discussdes relacionadas a Educagdo Ambiental
nessas areas, principalmente nos parques que sdo importantes equipamentos urbanos da cidade,
uma vez que o uso publico de uma drea verde esta intimamente ligado a manutencdo, conservagao
e seguranca que esta drea recebe. Estes sdo os quesitos necessdrios para o passeio da populagdo
nesses locais, assim ndo é papel apenas dos érgdos publicos a gestdo dessas areas, apesar de ser
um dos maiores responsaveis pela manutengdo dessas areas, uma vez que é capaz de criar politicas
publicas para a sua conservagdo, mas essa responsabilidade também é da populagdo que mais se
utiliza desses espacos.

PARQUES URBANOS: BREVE HISTORICO E PRODUCAO DO ESPACO

Os parques publicos surgem no século XVIII como meio de interagdo social. No século XIX
estes ocorrem como meio de higienizagcdo urbana, no sentido de qualidade ambiental. De acordo
com Carvalho (2015), esse movimento higienista tinha uma dupla orientagdo: do higienismo e do
lazer, onde as areas verdes eram tidas como pulmdes urbanos, principalmente coma fungdo de
despoluidores do ar, de modo que elevaram os parques a elementos necessarios ao planejamento
urbano.

Conforme Maymone (2009, p.22), a criagdo dos primeiros parques urbanos foi marcada
pela abertura dos jardins da aristocracia inglesa ao publico. Como o Hyde Park, terreno de caca da
monarquia inglesa foi aberto a populagdo de Londres no século XIX. Assim outros paises seguiram
o exemplo, na Franca, Napoledo Il doou em 1850 seu terreno de caca para implantar o Bois de
Boulogne. E em 1852, o Central Park de Nova lorque é o primeiro a ser projetado e implantado
(MACEDO; SAKATA, 2010).

No Brasil os parques urbanos surgiram a partir do século XX, sendo implantados nas grandes
cidades como Rio de Janeiro e Sao Paulo, como meio de interagcdo entre as camadas mais ricas
da sociedade, e como elementos que contribuiriam para o embelezamento da cidade “moderna”
(CARVALHO, 2015).

A partir do final da década de 1960, o nimero de parques no Brasil aumenta, sendo que
estes ndo mais voltados somente para a elite. Na década de 1970, apds o reconhecimento da
chamada crise ambiental, esta questdo passa a ter maior visibilidade, passando a serem realizados
debates politicos, cientificos e académicos, de modo que nas décadas de 1970 e 1980, a criag¢do
de parques urbanos passa a ter um discurso ecolégico e ambiental, voltado para a preservacdo e
qualidade de vida e ambiental (CARVALHO, 2015).

Apesar dos varios beneficios que os parques trazem para as cidades e para as pessoas, estes,
porserem um produto da sociedade moderna, também aparecem como um elemento urbanistico,
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um meio de embelezar os espagos e na producdo das cidades. Assim, conforme Silva e Pasqualleto
(2013, p.295), “[...] os atuais parques urbanos vem incorporando novas caracteristicas em seus
usos e sistemas de planejamento”, iniciando uma nova fase, que segundo Maymone (2009) é a
fase contemporanea.

Mas, o que seriam os chamados parques urbanos? Qual a importancia deste para cidade
e para o meio ambiente? E como este influéncia na produgdo do espago urbano no contexto
contemporaneo? Segundo Macedo e Sakata (2010, p.14), parque urbano €| ...] todo espago de uso
publico destinado a recrea¢do de massa, qualquer que seja seu tipo, capaz de incorporar intengdes
de conservagdo e cuja estrutura morfoldgica é auto-suficiente, isto é, este ndo é diretamente
influenciada em sua configuracdo por nenhuma estrutura constituida em seu entorno.

Sendo assim, o espago publico possui a fungdo de lazer e de conservagdo. Carneiro e
Mesquita (2000, p.20), definem parque urbano como:

[...] um espago livre publico com fun¢do predominante de recreacdo, que ocupe na
malha urbana uma 4rea em grau de equivaléncia superior a uma quadra tipica urbana, em geral
apresentando componentes da paisagem natural, vegetacdo, topografia, elemento aquatico,
como também edificacGes destinadas a atividades recreativas, culturais e/ou administrativas.

Assim, o parque urbano é considerado uma area que ocupa um lugar no espago urbano,
cuja fungdo principal é a de lazer, e que apresenta componentes naturais como vegeta¢do, assim
como infraestruturas e equipamentos destinadas a atividades recreativase até uma sede do 6rgdo
que cuida desses parques.

Portanto, a drea verde urbana é um espago destinado a preservagdo, conservagdo,
desenvolvimento de atividades de Educagdo Ambiental e de Turismo Ecolégico. Um exemplo desse
tipo de espago sdo os chamados parques ambientais, que também sdo conhecidos como parques
verdes urbanos (PVU), além de serem chamados simplesmente de “dreas verdes” (VIANA, 2018,
p.23).

De acordo, com Melazo e Colesanti (2003, p.6), os parques urbanos [...] representam
na dindmica das cidades, um “espacgo verde” fundamental no contexto de crescimento e
desenvolvimento econdémico e urbano [...]. Assim, os parques urbanos, principalmente os
ambientais, trazem muitos beneficios para as cidades, assim como para o meio ambiente,
principalmente para o homem que faz parte desse contexto, uma vez que os parques se encontram
inseridos no meio urbano.

Para Lamas (s.d. citado por MENDONCA, 2007, p.299), os parques urbanos caracterizam a
imagem da cidade; tém individualidade prépria; desempenham fun¢Ges precisas: sdo elementos de
composicdo e do desenho urbano; servem para organizar, definir e conter espagos”. Assim, estes
sdo importantes aparelhos urbanos, uma vez que atuam na produgdo e reprodu¢do do espago
urbano. Santos (2008) entende que

[...] o espaco constitui uma realidade objetiva, um produto social em permanente processo de
transformacgdo. O espago impde sua prépria realidade; por isso a sociedade ndo pode operar
fora dele. Consequentemente, para estudar o espa¢o, cumpre apreender a sua relagdo com a
sociedade, pois é esta que dita a compreensdo dos efeitos dos processos (tempo e mudanca)
e especifica as no¢des de forma, fun¢do e estrutura, elementos fundamentais para a nossa
compreensdo da produ¢do do espago (SANTOS, 2008, p. 67).
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O parque urbano é um produto da sociedade, de modo que estd sempre em transformacao,
sendo modificado ao longo dos anos pela acdo do homem que cria e recria espagos com multiplas
fungSes e usos, a exemplo de diversos tipos de parques que existem na atualidade como os parques
temdticos, que sdo voltados especificamente para a recreagdo, e os parques ambientais, que
predomina a fun¢do ecoldgica.

Conforme Gomes (2013, p.82), os parques urbanos atuam na produgdo e reprodu¢do do
espago, uma vez que, por ser produto social, tem rela¢ao direta com a manifestagdo e formas de
reproducdo da sociedade, como é o caso de parques urbanos que sao implantados nos centros
das grandes cidades, e que acabam servindo como objeto de valorizagdo da terra que o circunda,
ou até mesmo como vitrine para o mundo.

Ainda, segundo esse autor, o Estado, os moradores e os incorporadores imobilidrios sdo
os agentes especificos que atuam na produ¢do do espago urbano. O Estado, através de politicas
publicas, aparece como promotor da qualidade de vida, através de discursos e implementa¢do de
parques, dreas verdes e etc. Os moradores aparecem no processo de uso e ocupag¢do do espaco
que circunda essas areas. Ja4 os agentes imobilidrios aparecem quando os parques valorizam a
mercadoria terra e edificagbes, através da imagem da natureza que passa a ser vendida como
parte dos projetos imobiliarios.

Assim, de acordo com Moura (2004, p.154), suportada por esses grandes projetos
imobilidrios, uma nova arquitetura emerge revalorizando dreas, transformando os usos,
expulsando ocupa¢bes menos nobres e ampliando as manchas de ocupacdo. Portanto, todo esse
processo se dd pelo fato dos parques urbanos estarem inseridos na légica capitalista. Mas, apesar
de na cidade contemporanea os parques serem vistos como meios de valorizagdo de terra, este
também passa a ser visto como meio intera¢ao social e cultural, de espacos que servem para
a conscientizagdo/sensibilizacdo da natureza através da Educagdo Ambiental, e principalmente
como meio de preservar e conservar o meio ambiente.

IMPACTOS AMBIENTAIS EM PARQUES URBANOS

O homem sempre se utilizou dos recursos naturais, o que causa interferéncias no meio
ambiente, sendo estas de pequeno ou grande impacto. Este se apropria da natureza e acaba
transformando-a, de modo que o uso irracional e continuo desta acaba levando a degradagao
ambiental. Essa utilizagdo irracional e desenfreada com a natureza sempre existiu, principalmente a
partir da segunda metade do século XX com a urbanizagdo, o crescimento acelerado de indstrias,
o crescimento urbano desordenado, o crescimento populacional e o consumismo.

De modo que a questdo ambiental passou a se tornar um problema mundial, sendo que,
através de diversas discussdes, uma das solu¢des para tentar amenizar essa situagdo foi a criagdo
de parques. Estas areas verdes seriam capazes de proporcionar qualidade de vida e ambiental
para as cidades. Apesar de serem muito importantes infelizmente muitos parques, principalmente
os que tém fun¢des ambientais, vem sofrendo muitos impactos, e por consequéncia sofrem
degradacdo, Essa situagdo ocorre devido a falta de cuidado da populagdo e dos préprios gestores
com parques.

Mas o que seria o impacto ambiental ou a prépria degradagdo ambiental? E como a
urbanizacdo, o crescimento acelerado de industrias, o crescimento urbano desordenado, o
crescimento populacional e o consumismo, influenciam nesses impactos? De acordo com a
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resolucdo n° 001/86 do Conselho Nacional do Meio Ambiente (BRASIL, 1986, S.p), Art. 1°, que
impacto ambiental é:

Artigo 1° - Para efeito desta Resolug¢do, considera-se impacto ambiental qualquer alteracdo das
propriedades fisicas, quimicas e biolégicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de
matéria ou energia resultante das atividades humanas que, direta ou indiretamente, afetam:

| - a satde, a seguranca e o bem-estar da populagéo;

Il - as atividades sociais e econdmicas;

Il - a biota;

IV - as condi¢des estéticas e sanitdrias do meio ambiente;

V - a qualidade dos recursos ambientais

Assim, o impacto ambiental seria qualquer alteragdo do meio ambiente (fisico, quimico
ou bioldgico), feita pela agdo antrépica direta ou indiretamente, que afetem a populagdo ou a
qualidade de vida ambiental como, por exemplo, o derramamento de 6leo no mar, a queimada de
dreas para a agricultura.

Segundo Sanchez (2008, p.42), o impacto ambiental é a alteracdo da qualidade ambiental
que resulta da modificagdo de processos naturais ou sociais provocada pela a¢do humana. De
modo que os impactos decorrem de agdes ou atividades humanas em um dado local, assim, essas
ac¢des antrépicas sdo as causas, e os impactos sdo a consequéncia sofrida pelo meio ambiente.
Ainda segundo este autor, “[...] esses impactos ambientais causados pela a¢do antrépica implicam
em supressdo, insergdo e sobrecarga, a exemplo da supressio de vegetagdo, inser¢cdo de espécies
exdticas, ou a sobrecarga de qualquer poluente” (SANCHEZ, 2008, p. 31. Grifo do autor).

Para Rubira (2016, p.141), a degradagdo ambiental seria alteragdes que ocorrem no meio
natural acarretando, na maioria das vezes, graves problemas ambientais, o que torna determinado
espaco um ambiente de risco para a vida do préprio homem, que foi o grande responsavel por
toda essa mudanga, como por exemplo, enchentes, a poluicio do ar, e consequentemente o
aumento do efeito estufa.

Conforme Sanchez (2008, p.27. Grifo do autor), “a degradacdo ambiental pode ser
conceituada como qualquer alteragdo adversa dos processos, fungoes ou componentes ambientais, ou como
umaalteragdo adversa da qualidade ambiental”. Entre outras palavras, segundo este autor, a degradacdo
corresponde a impacto ambiental negativo, e entre esses impactos estdo o desmatamento, as
queimadas, a polui¢do do ar e da 4gua e a erosdo dos solos.

Portanto, pode-se concluir que impacto ambiental seria uma ag¢do antrépica direta ou
indireta no meio ambiente, e a degradacdo ambiental uma consequéncia desse impacto. Uma vez
que o impacto é qualquer alteracdo no meio ambiente, e a degradagdo seria uma forte alteragdo
do meio ambiente, de modo mais intenso, causando graves problemas ambientais.

Segundo Rudek e Muzzillo (2007, p.18), o que acelera a degrada¢do ambiental e a exploragdo
irracional da natureza, é o mau uso dos recursos naturais, assim como o seu desperdicio. Um
exemplo de exploragdo irracional e de mau uso de recursos é representado pelo desmatamento,
uma vez que a madeira que serve para fabricagdo de diversos tipos de produtos que sdo bastante
consumidos, assim como para a retirada de arvores para a agricultura. Essa exploragdo irracional
traz diversas consequéncias ambientais, como a extin¢do da fauna e flora e o aumento da polui¢do
do ar. Devido a esses problemas causados no meio urbano pela agdo antrépica, os parques urbanos
também acabam sendo afetados, com os impactos ambientais presentes no ambiente urbano.

De acordo com Guedes e Pasqualetto (2007, p.2), o solo, a vegetacdo e a fauna sdo os
trés primeiros fatores ambientais a serem afetados, uma vez que ha compactagdo do solo devido
ao constante fluxo de pessoas no local; a contaminag¢do do solo e do lencol fredtico devido ao
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descarte de lixo em parques urbanos ou em dreas que circundam esses parques; a erosdo causada
pelo aumento do escoamento superficial devido a retirada de vegetacdo natural que protege o
solo; e por consequéncia desses fatores a fauna e flora sdo ameagadas, uma vez que ndo possuem
mais seu habitat natural.

Entre os fatores que causam a degradagdo ambiental nos parques estdo, o uso desordenado,
o vandalismo que afeta a percep¢do dos frequentadores dessas dreas e o lixo, sendo este dltimo
um dos mais importantes impactos ambientais em parques urbanos e até mesmo nos parques
ambientais.

A sociedade é bastante consumista, o que gera o aumento da produgdo de bens para
consumo e, consequentemente, a produgdo de lixo aumenta, sendo que muitos desses residuos
acabam sendo jogados na rua ou até mesmo nos parques. Vale ressaltar que esses residuos sélidos
geram impactos ao meio ambiente, entre eles a contaminagdo dos solos, da dgua, a proliferagdo
de doencas e a degradagdo da paisagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Parque Ambiental da Prainha sofre diversos impactos ambientais devido ao seu uso e
ocupac¢do de forma inadequada, a exemplo das flanelinhas que ficam as margens do rio Parnaiba,
bem como o seu abandono pela gestdo publica. No estudo foi verificado que em toda a extensdo
do parque ocorrem impactos ambientais negativos. Entre eles estdo o descarte de lixo, a erosdo, as
queimadas, o assoreamento do rio e a acdo dos lavadores de carros que desenvolvem a sua atividade
nas imedia¢des do parque. Assim, acabam contaminando o rio, bem como contribuindo para a
poluigao fluvial devido ao esgotos provenientes dos bueiros direto que escoam para o rio Parnaiba,
além do préprio abandono do parque que acaba causando a sua degradagao (Figura 1).

Figura 1 - Imagem da localiza¢do do Parque Ambiental da Prainha na regido Sul de Teresina

Fonte: Google Earth (2019).
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Percebeu-se na pesquisa que é flagrante a degradacdo do Parque Ambiental da Prainha.
O quadro sintese mostra o grau de degradacdo que esse parque sofre (Quadro 2), uma vez que
notou-se diversos tipos de impactos ambientais em todo o perimetro do parque.

Quadro 2 - Grau de degrada¢do ambiental do Parque Ambiental da Prainha

TIPOS DE IMPACTOS AMBIENTAIS FRACO MODERADO INTENSO

Erosao

Assoreamento

Queimadas

Desmatamentos

Descarte incorreto do lixo

Poluigido fluvial

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado por Nascimento (2018).

Quanto ao descarte de lixo, constatou-se que este ocorre devido ao abandono do parque,
sendo que grande descarte de lixo ocorre principalmente em frente ao centro administrativo
do estado do Piaui. Entre os residuos que sdo jogados estdo as garrafas pet e o vidro, restos
de tecidos, materiais de construcdo, restos de arvores que sdo podadas, “bitucas” de cigarros,
papeldo, sacolas plasticas, copos descartdveis, restos de moéveis, entre outros (Figura 2).

Figura 2 - Fotografia mostrando descarte de residuos sélidos na drea do Parque Ambiental da
Prainha

B |

A: Descarte de restos de residuos plasticos e movéis; B: Descarte de restos papeldo e tecidos.

Fonte: Nascimento (2018).
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Os residuos sélidos, além de degradarem o parque, contribuem com impactos negativos
para a natureza, uma vez que contaminam o rio e o solo, além de prejudicar a populagido que
mora perto do parque, uma vez que pode causar a proliferacdo de doengas, bem como os restos
de materiais de construgdo civil que ficam nas cal¢adas e que acabam dificultando na mobilidade
urbana, além da prépria polui¢do visual.

Quanto as queimadas, verificou-se que na drea do parque ha diversos focos de incéndios
causados pelos vandalos ou por moradores de rua que frequentam o parque e a margem do rio
(Figura 3).

Apesar se serem pequenos focos de queimadas, estes ainda sdo prejudiciais ao meio
ambiente, uma vez que afetam a vegetacdo e degradam o solo, além de alterd-lo (fisico e quimico),
desde degradar a paisagem a alterar os nutrientes que se encontra no solo, levando a sua perda.

Figura 3 - Fotografia mostrando vestigios de pequenos focos de queimadas na drea do
Parque Ambiental da Prainha

Fonte: Nascimento (2018).

Quanto aos desmatamentos, estes sdo perceptiveis em vdrios pontos do parque onde se
presencia a perda da vegetacdo principalmente a rasteira, de modo que o solo se encontra sem
coberturavegetal nessas dreas, bem como se percebe asua compactagdo. Isto ocorre principalmente
onde o solo é mais ocupado. Foi constatado que essa situagdo ocorre principalmente nas areas
onde se encontram os lavadores de carro (Figura 4).
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Figura 4 - Fotografia mostrando perda da vegetagdo rasteira no Parque Ambiental da Prainha
devido a grande ocupacgdo dos lavadores de carro

Fonte: Nascimento (2018).

Em relagdo a erosdo foram constatados que algumas areas do parque sofrem com processos
erosivos desencadeadas pela dgua da chuva, dos rios e a acdo antrépica, situacdo desencadeada
devido a perca da vegetacdo natural que protege o solo nessas areas (Figura 5). Percebe-se que
essas erosdes estdo evoluindo, e se transformando em ravinas, que sdo danos mais severos ao
solo, sendo que a chuva é um dos fatores que atuam na erosdo devido ao aumento do escoamento
superficial. Essa situagdo causa a queda de arvores, uma vez que o solo perde a consisténcia, bem
como deixa as raizes expostas devido a falta de sustenta¢do, além da degrada¢do do solo.

Figura 5- Fotografia mostrando as consequéncias da perca de vegetacdo no Parque Ambiental
da Prainha

A: ravina causada pelo aumento do escoamento superficial e a falta de vegetagédo; B: raizes de arvores
expostas devido a intensas erosdes.
Fonte: Nascimento (2018).
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Quanto ao assoreamento, no perimetro do parque percebe-se a perda da vegetacdo nativa
na margem do rio, de modo que essa perda da mata ciliar estd causando este processo, além de
poder ver claramente as raizes das arvores, devido a perca da vegetacdo que fica nas encostas
(Figura 6).

Figura 6 - Fotografia mostrando perdas da mata ciliar e da vegeta¢do nas encostas do Parque
Ambiental da Prainha

B |

A: Perda da vegetagdo nas encostas; B: Perda da mata ciliar.
Fonte: Nascimento (2018).

Essa perda da mata ciliar bem como da vegeta¢do das encostas causa a erosdo e a
remocao do solo, sendo que os sedimentos que caem destas encostas sdo depositados no fundo
do rio Parnaiba, facilitando a ocorréncia de enchentes quando hd chuvas intensas e cheias. O
assoreamento do rio e o consequente turvamento da dgua impedem a penetragdo da luz, assim
como a renovagdo do oxigénio para os organismos, bem como para os peixes que precisam da
oxigenagdo da dgua para sobreviver.

Quanto a poluigdo fluvial, constatou-se que além da grande quantidade de residuos jogados
no parque que contribuem para poluir o rio, também foi notado que a a¢do dos lavadores de carro,
bem como os esgotos jogados no leito polui o rio Parnaiba (Figura 7). Apesar de ser a fonte de
sobrevivéncia dessas pessoas, o ato de lavar carro nas margens do Parque Ambiental da Prainha,
devido ao fato da dgua utilizada ser extraida do rio Parnaiba, essa agdo (in)conscientemente traz
prejuizos ambientais, uma vez que é feita de maneira indevida e sem infraestrutura para essa
atividade.
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Figura 7- Fotografia mostrando esgotos de empreendimento comercial sendo despejado
no rio Parnaiba na 4rea do parque ambiental da prainha

B |

A: Bueiro que despeja o esgoto; B: Esgoto sendo despejado no rio Parnaiba.
Fonte: Nascimento (2018).

Assim, os prejuizos gerados ao parque bem como ao préprio rio decorrem do uso inadequado
da drea que contribui para a perda da vegetacdo rasteira, além do descarte de materiais de
forma incorreta no local, visto que os produtos utilizados na lavagem dos carros como sabdes,
detergentes, ceras, graxas, e etc., geram residuos poluentes que acabam sendo despejados no
rio sem tratamento, uma vez que sdo escoados pelo esgoto que desemboca no rio Parnaiba,
bem como os esgotos langados pelos empreendimentos comercias que se encontram localizados
proximos aquela drea. Segundo os préprios lavadores de carro, essa agdo acaba com a qualidade
da 4gua do rio uma vez que a 4gua usada no processo de lavagem estd contaminada.

Enfim, percebe-se que o mau uso e a ocupacdo irregular do Parque Ambiental da Prainha,
bem como de suas margens, traz diversos impactos negativos ao meio ambiente desde a poluicdo
do ar, a poluicdo fluvial, assim como a degrada¢do do solo entre outros problemas ambientais,
bem como a qualidade de vida da populagdo, que fica sem um local para lazer ou simplesmente
para a contemplagdo da paisagem. Portanto, a melhor maneira de minimizar esses impactos seria
0 uso correto deste espaco publico como meio econémico e social, uma vez que este tem grande
importancia ambiental, e acima de tudo necessita-se de uma gestdo publica adequada.

Segundo alegislagdo de criagdo do Parque Ambiental da PrainhaaLein. 2.600/97, os recursos
destinados a criagdo deste serdo provenientes da receita or¢camentaria do municipio e da receita
destinada a Secretaria Municipal do Meio Ambiente, podendo a Prefeitura estabelecer parcerias,
convénios e a abertura de crédito suplementar para a viabilizagdo da criagdo e manuten¢ao do
Parque Ambiental.

Ainda segundo a legislacdo de criagdo sdo responsaveis pela gestdo e execugdo do parque,
a Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMAM) e a ETURB. Portanto, apesar da existéncia
de normativas especificas na prépria legislagdo de criagdo do Parque, ndo se percebe uma gestdo
adequada e eficiente do Parque Ambiental da Prainha, visto que se constatou a auséncia de
infraestrutura que viabilize seu uso, contribuindo assim para o seu abandonado, pois ndo existe
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iluminagdo publica, ndo conta com lixeiras, nem com equipamentos destinados a lazer e nem a
seguranca.

CONSIDERAGOES FINAIS

As areas verdes sdo espagos importantes nas cidades, uma vez que possuem fun¢Ses
necessdrias para a qualidade ambiental e de vida da populag¢do, principalmente aqueles que tém a
funcdo de protecdo, preservagdo e conservagdo da natureza, e que se encontram nas margens dos
rios, como é o caso do Parque Ambiental da Prainha.

Este deveria ser tratado como uma parte da nossa casa, onde zelamos. Assim, devemos
contribuir para a manutengdo desse espaco, que além de ser essencial para preservacdo do meio
ambiente, é um importante espaco de lazer, porisso é necessario que este possua infraestrutura e
equipamentos, principalmente seguranca.

Torna-se necessario que a populagao, principalmente os gestores publicos, se interesse pela
qualidade de vida ambiental, e cuidem desse espaco que é muito importante para o meio urbano.
Apesar das leis criadas para a prote¢do ambiental, nota-se que estas nao estao sendo seguidas, ou
por falta de interesse desses gestores ou da populac¢ao de cuidar do Parque.

Uma solugdo para essa situagdo seria a Educagdo Ambiental, que se faz necesséria para
a sensibilizacdo/conscientizagdo da popula¢do, bem como é preciso que as leis criadas com
relacdo aos parques de Teresina sejam efetivadas no sentido de cumprimento das suas normativas,
passando a ser a realidade dos parques ambientais da cidade, especialmente da regido Sul de
Teresina que se encontram as margens dos rios, entre eles o Parque Ambiental da Prainha.
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RESUMO

Ao considerar aimportancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
percebe-se o quanto ele é importante para o processo inicial de formacdo de professores, pois
este permite aos participantes vivenciar a realidade escolar. Dessa forma, objetiva-se realizar uma
reflexdo acerca das contribui¢des que o programa possibilita aos graduandos do curso de Geografia
da Universidade Federal do Piauf, considerando suas potencialidades no ensino-aprendizagem.
Com isso, foram utilizados como metodologia os principios da revisdo bibliografica acerca da
tematica central deste estudo, bem como as experiéncias vivenciadas pelo Pibidiano no ano de
2019, no Colégio Estadual Zacarias de Goes (Liceu Piauiense), localizado em Teresina, estado do
Piauf. Desse modo, observa-se que o Pibid proporciona aos discentes realizar uma anélise critica
e reflexiva sobre a convivéncia no ambiente escolar, além de incentivar e qualificar a formagdo
dos educandos, ainda em processo de formagdo, para a prética docente. Conclui-se que o
programa de iniciacdo a docéncia em epigrafe é visto como um importante agente no processo de
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formacdo inicial de professores, sendo que por meio da participa¢do em tal programa, é possivel
proporcionar aos alunos vinculados a oportunidade de se familiarizar com o ambiente escolar.

Palavras-chave: Docéncia. Formagdo. Geografia.

ABSTRACT

Considering the importance of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (Pibid), we realize
how important it is for the initial process of teacher education, as it allows participants to experience the school
reality. Thus, we aim to reflect on the contributions that the program makes possible to undergraduate students
of the Geography course at the Federal University of Piauf, considering their potential in teaching and learning.
Thus, we used as methodology the principles of the literature review on the central theme of this study, as well as
the experiences lived by Pibid in the year 2019, at the State College Zacarias de Goes (Liceu Piauiense), located
in Teresina, state of Piaul. Thus, it is observed that Pibid provides students with a critical and reflective analysis
about living in the school environment, as well as encouraging and qualifying the education of students, still in the
process of formation, for teaching practice. It is concluded that the above mentioned teacher initiation program is
seen as an important agent in the initial teacher education process, and through participation in such a program,
it is possible to provide students linked to the opportunity to become familiar with the environment school.

Keywords: Teaching. Formation. Geography.

INTRODUCAO

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é um programa

que possibilita aos integrantes vivenciar a realidade escolar ainda na graduacao,

proporcionando-lhes um exitoso processo de forma¢ao a docéncia. Tal programa
surgiu como uma forma de melhorar a formagdo de professores e, consequentemente, a qualidade
na educac¢do baésica.

O Pibid tem como objetivo incentivar e qualificar a formagdo de estudantes que optaram
pela carreira docente, seja do curso de Geografia ou de outras licenciaturas. Diante disso, o curso
de Geografia da Universidade Federal do Piauf (UFPI), Campus Ministro Petrénio Portela, em
Teresina, estado do Piauf, possui o programa mencionado, proporcionando aos alunos vinculados
uma familiariza¢do com o ambiente escolar ainda na graduacao.

Neste contexto, o Pibid permite realizar trocas do saberes académicos e escolares, de modo
que os integrantes do programa possam refletir e pensar atividades para o cotidiano escolar,
tendo como ldcus de atuagdo a educagdo basica. Além disso, estimula o estudante a desenvolver e
participar de projetos académicos com foco na docéncia em Geografia.

Por sua vez, menciona-se que os alunos do Pibid estdo, constantemente, envolvidos em
atividades que auxiliam na instrugdo e construgdo de préticas docentes, sobretudo, relacionado
ao processo de ensino-aprendizagem, contribuindo, desse modo, para a elevagdo da qualidade de
ensino nas escolas publicas, por meio de projetos e eventos técnico-cientificos.

Nesse sentido, destaca-se, como exemplo deste relato de experiéncia, a aplicagdo do projeto
dos mapas conceituais e das maquetes para o ensino de Geografia Fisica, denominado Exposi¢cdo
de Maquetes de Geografia (EXPOGEO), que foi realizada no Colégio Estadual Zacarias de Goes
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(Liceu Piauiense), localizado no municipio de Teresina-Pl, sendo um bom exemplo de como o
Pibid pode contribuir com o avan¢o do ensino geogréfico nas escolas.

Com isso, foi possivel envolver tanto os discentes do curso de Geografia, engajados no Pibid,
quanto os alunos da escola vinculada. Diante disso, percebe-se que essa experiéncia vivenciada
motiva os pibidianos a serem bons profissionais, sendo este um objetivo fundamental da profissao
docente. De acordo com Zabala (1998, p. 13), “Um dos objetivos de qualquer bom profissional
consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio. Geralmente consegue esta melhora
profissional mediante o conhecimento e a experiéncia”.

Desse modo, a partir das experiéncias vividas nas escolas publicas de ensino basico, é possivel
estabelecer parametros que possam revelar as contribuicbes do programa para a formagdo
docente e para uma educagdo de qualidade, haja vista que o conhecimento se torna algo essencial
no processo de formagdo de professores.

Por sua vez, os académicos do curso de Geografia passam por vdrios desafios, entre eles
o desinteresse que os alunos da rede publica tém com relagdo a disciplina de Geografia. Neste
contexto, o Pibid surge como uma forma de resgatar o interesse dos alunos e também permitir
que, através deste programa, o licenciando possa ter uma melhor preparacdo académica por meio
de suas experiéncias e vivéncias em sala de aula.

Portanto, o Pibid tem se revelado um instrumento de grande importancia na formagdo
profissional dos futuros professores, contribuindo para que este profissional possa assumir com
mais seguranca uma sala de aula, frente aos diversos desafios que permeiam o campo da docéncia.
Porém, ndo extingue as deficiéncias que sdo encontradas nas escolas publicas, no entanto, ela
auxilia como instrumento interventor e mitigador das dificuldades presentes no ambiente escolar.

Diante do exposto, o objetivo do referente trabalho busca realizar uma reflexdo acerca do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do curso de Geografia da UFPI,
considerando suas potencialidades para o processo inicial de formag¢do docente, a partir de um
relato de experiéncia.

MATERIAIS E METODOS

O trabalho em pauta baseia-se em um relato de experiéncia vivenciada no Colégio Estadual
Zacarias de Goes (Liceu Piauiense), pelos participantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Menciona-se que tal escola possui vinculo com a Universidade Federal
do Piaui (UFPI), integrando uma escola campo do Pibid e que agrega 9 (nove) participantes do
curso de licenciatura em Geografia da UFPI.

A pesquisa fundamentou-se na utilizagdo de pesquisas bibliogréficas acerca do escopo
tematico desta abordagem, tendo como referéncia as principais atividades desenvolvidas pelo
Pibid Geografia na unidade escolar em questdo. Foram realizadas pesquisas em livros eartigos
académicos sobre o processo de formacdo de professores, sendo que tais recursos bibliograficos
foram essenciais para sistematizar as ideias presente no trabalho.

Utilizaram-se como base as experiéncias vivenciadas no evento cientifico Exposicdo de
Maquetes de Geografia (EXPOGEO), que teve o intuito de divulgar as atividades realizadas pelo
Pibid na escola, atrelada aos preceitos das atividades desenvolvidas na concep¢do dos mapas
conceituais. Menciona-se que tal evento, em conjunto com as outras atividades de iniciagdo a
docéncia, proporciona uma formagdo mais reflexiva e critica dos discentes envolvidos, sendo que
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estas atividades sdo fontes para quem busca novos conhecimentos e permite o enriquecimento do
saber académico.

Destaca-se que o referido projeto foi aplicado com alunos do 1° ano do ensino médio, em
que estes foram orientados pelos integrantes do Pibid do curso de Geografia, tendo como eixo
norteador os contetidos de Geografia Fisica, tendo em vista o contetido presente no livro didatico
e no cronograma escolar.

REFERENCIAL TEGRICO

Para se alcanc¢ar bons resultados em sala de aula, o professor deve complementar o modo de
ensinar, ou seja, ministrar suas aulas por meio de métodos que permitam uma aprendizagem mais
significativa, sem abandonar o método tradicionalista de ensinar. De acordo com Rangel (2010,
p. 13), o “Método é caminho, é op¢do por um trajeto até o alcance de objetivos que se sintetizam
na aprendizagem”.

Nesta conjectura, o Pibid surge como uma ferramenta pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem, em que as atividades sdo realizadas pelos discentes da universidade, com a pretensdo
de melhorar a qualidade do ensino bdésico, por meio de métodos inovadores, ou seja, atividades
voltadas para alcangar determinados objetivos. Além disso, é essencial o comprometimento dos
alunos acerca da construgdo do conhecimento geogréfico.

Dessa forma, um professor ndo pode ser apenas um mero transmissor de conhecimentos,
mas sim, deve atuar também como auxiliador na construgdo do saber, além de participar de forma
ativa da vida dos alunos, podendo ser por meio do uso de recursos didaticos ndo-convencionais
ou por metodologias inovadoras. De acordo com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque (2019, p.
3):

[...] Ao considerar que cabe ao professor o papel de orientar, intervir e direcionar os alunos
para uma maior compreensdo dos contetidos ministrados em sala de aula é de fundamental
importancia que o docente selecione e organize as temdticas a serem apresentados e discutidos
em sala. Além disso, compete a ele a fungdo de expor os contetidos com clareza e eficacia, sendo
que é preciso que o docente busque métodos criativos e inovadores que subsidiem o melhor
aprendizado, considerando os diversos instrumentos e possibilidades que permeiam o ambiente
escolar[...].

Portanto, ensinarvai muito além da transmissdo de contetidos, sendo que o professor possui
o papel de articular os contetidos com o objetivo de fazer com que o aluno construa seu préprio
conhecimento. Neste interim, corrobora-se que no processo de formagdo de professores, fazem-
se necessdrias praticas que possibilite aos graduandos exercer a profissdo docente ainda em seu
processo formativo.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) surge
como uma ferramenta essencial para fomentar a formacdo de professores. Tal programa faz
parceria com as escolas publicas, possibilitando a inser¢do dos graduandos dos cursos de
licenciaturas, particularmente da geografia, no ambiente escolar, permitindo ao discente ter uma
maior autonomia e participa¢do no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, viabiliza aos discentes analisar qual a melhormaneirade se trabalharos contetidos
em sala de aula (Procedimentais; Conceituais e Atitudinais), sendo que estas podem ser discutidas
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e trabalhadas de diversas maneiras, seja por intermédio de mera exposi¢do de contetidos, ou por
novas metodologias. Conforme Zabala (1999, p. 9):

[...] Uma rapida observacdo nos contetidos conceituais nos revelard que, sob tal denominagio,
encontramos contelidos com caracteristicas diferenciais notdveis, de modo que estes podem
ser classificados ao mesmo tempo, e é assim que sdo distribuidos no Marco Curricular, em trés
grandes subgrupos: os fatos, os conceitos e os sistemas conceituais ou principios [...].

Em relagcdo aos conteddos atitudinais, Zabala (1999, p. 9), afirma que “os contetddos
atitudinais também se distribuem em trés grandes subgrupos: os valores, as normas e as atitudes”.
Deste modo, a escola contribui ativamente para a cidadania através da assimila¢do dos valores,
das normas e, principalmente, da atitude, sendo estes agentes potencializadores da socializagdo
no ambiente escolar.

Ainda deacordo com Zabala (1999, p. 9), “poroutro lado, para os contetidos procedimentais
ndo se oferece nenhum subagrupamento”. Este tipo de contetido envolve o processo de ensino-
aprendizagem por meio de constru¢do de instrumentos para analisar o que foi discutido nos
aspectos conceituais, a exemplo da producdo de maquetes e das percep¢Ses dos mapas conceituais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Pibid é um programa e um instrumento que permite aos discentes dos cursos de licenciatura
vivenciar o cotidiano escolar. Isso acontece por meio de diferentes metodologias adotadas pelos
bolsistas, pois estdo sempre envolvidos com atividades lddicas, que fogem da monotonia das
aulas expositivas, deixando, por conseguinte, o contetido das aulas mais atrativo.

A partir destas novas abordagens, o aluno passa a relacionar e compreender o cotidiano e as
diversas situag¢Ses recorrentes na escola, sendo que o graduando passa a ter uma experiéncia mais
adequada, que na maioria das vezes aconteceria sé na pratica do professor, ou seja, apds a sua
insercdo no mercado de trabalho. Este fator pode gerar uma grande contribui¢do para a melhoria
do ensino, j& que o professor vai entrar em sala de aula com uma maior experiéncia.

Ao considerar as propostas pedagdgicas, o Pibid do curso de Geografia da Universidade
Federal do Piauf (UFPI) proporciona experiéncias em sala de aula para os alunos envolvidos neste
programa, sendo possivel realizar um conjunto de projetos pedagdgicos voltados para o ensino
de Geografia, tais como os que foram realizados no Colégio Estadual Zacarias de Goes (Liceu
Piauiense), localizado no municipio de Teresina-PI, a exemplo da EXPOGEO.

Por sua vez, os integrantes foram divididos em trés grupos,com atuagdo no contra turno das
aulas na universidade. Nesse sentido, fez-se sempre uma articulagdo junto a escola e a Instituicdo
de Ensino Superior, no intuito de proporcionar uma melhor formagdo aos graduandos do curso
de Geografia, envolvidos no Pibid, na perspectiva de melhorar o ensino basico.

Foram realizadas algumas metodologias, a partir do uso de recursos para o ensino, com
o propésito de melhorar e potencializar o ensino e a aprendizagem. Discutiu-se o uso de Mapas
Conceituais para o ensino de geografia, buscando utilizd-lo como uma ferramenta pedagdgica
inovadora. De acordo com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque (2019, p. 4), “[...] busca-se
nessa metodologia analisar a importancia de se utilizar esta como um recurso inovador dentro da
sala de aula”.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.108-116, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



PIBID COMO FORMAGAO INICIAL A DOCENCIA: RELATO DE EXPERIENCIA NA GEOGRAFIA

Contudo, cabe ao professor discutir como deve ser produzido um mapa conceitual para o
ensino de geografia. Por meio dessas atividades, o discente da universidade tem a oportunidade
de assimilar melhor os contetidos, j& que essa experiéncia refletird na pratica profissional.

Nesse contexto, diante de a¢Ges e das atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos discentes
do Pibid Geografia da UFPI, pautados na constru¢do de mapas conceituais, destaca-se que
esta atividade, em associacdo ao fazer e ser docente, possibilitam materializar diversos tipos de
saberes, de forma que os permite agir de maneira mais critica e reflexiva no processo construtivo
de conceber a teoria na pratica, a partir das préprias vivéncias que se materializam no ambiente
escolar (Figura 1).

Figura 1 - Pibidiano explicando como produzir mapas conceituais para o ensino de
Geografia Fisica, no Liceu Piauiense

Fonte: Sousa (2019).

Vale salientar que os mapas conceituais sdo 6timos meios para se propagar o conhecimento
aos alunos, podendo ser representados por meio de pequenos resumos de contetidos. Além disso,
tal método de ensino pode ser ministrado pelo bolsista do programa, quanto pelos alunos da
escola, ou seja, podem ser produzido pelos préprios discentes do ensino bésico, haja vista que ndo
existem Mapas Conceituais certos ou errados. Conforme Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque
(2019, p. 4):

[...] Nesse interim, os mapas conceituais sdo representacdes de diagramas que visualmente
indicam relagGes entre conceitos interligados por palavras de forma hierarquizada. Esse método
permite ao aluno criar sua prépria técnica de elaborar o mapa conceitual, na perspectiva de
potencializar o seu aprendizado [...].

Desse modo, o uso de recursos ndo-convencionais no ambiente escolar sdo outros fatores
que potencializam a formagdo dos alunos do Pibid do curso de Geografia. Como exemplo,
menciona-se o projeto denominado de Exposicio de Maquetes de Geografia (EXPOGEO),
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realizado no Liceu Piauiense (Figura 2). Na oportunidade, foram realizadas reuniGes com os
bolsistas, no intuito de desenvolver a melhor forma de conduzir tal projeto.

Figura 2 - Apresenta¢do da maquete sobre a origem do universo, no Liceu Piauiense

Fonte: Sousa (2019).

Diante disso, percebe-se o quanto o Pibid é essencial para a formagao dos professores, pois
permite aos integrantes de tal programa mediar o ensino por meio de atividades que fogem do
tradicionalismo ainda muito comum nas escolas. Além disso, é possivel unir a teoria e a pratica
dos contetidos escolar, discutindo-se, por exemplo, os tipos de solos, processo de intemperismo,
origem do universo e entre outros temas pertinentes.

Vale frisar que o ensino de Geografia pode ser trabalhado de forma dindmica, perpassando
para além da leitura do livro didético, bem como pela utilizagdo do quadro e do giz. Diante disso,
fica evidente que a atividade ltdica proposta pelos discentes e bolsistas do Pibid Geografia foi
essencial para os alunos da escola Liceu Piauiense, pois cada aluno foi instigado a construir o seu
préprio conhecimento em rela¢do ao que foi proposto a eles.

Nesse sentido, o ensino de Geografia, ao aderir o uso de atividades |tdicas, estimula a
criatividade, a imagina¢do e transforma a aprendizagem em um processo de ensino mais prazeroso
e dindmico ao aluno. Percebe-se, entdo, o quanto o projeto EXPOGEO foi essencial para o
desenvolvimento dos alunos.

Corrobora-se que a atividade da construgdo das “Maquetes no Ensino de Geografia Fisica”
levou a edificagdo do desenvolvimento intelectual dos alunos do 1° ano do ensino médio, pois
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a construcdo das maquetes foi articulada aos contetidos ministrados em sala de aula, em que o
espaco geografico foi transposto para as representagdes didaticas.

E importante mencionar que as atividades realizadas na escola, com o apoio dos alunos
do Pibid, ndo atraem somente os bolsistas, mas sim todo o colegiado escolar, melhorando as
relagbes interna e elevando o desempenho escolar a partir do desenvolvimento das opinides
criticas dos alunos. Diante disso, percebe-se o quanto o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo aDocéncia torna-se essencial para o processo de formagdo inicial dos discentes do curso
de Geografia.

Por sua vez, a realidade vivenciada nas escolas de ensino basico, atualmente, demonstra que
parte significativa dos alunos estd desmotivada a aprender. Ao mesmo tempo, o educador sente
a necessidade de buscar e construir conhecimento, o que exige que ele tenha acesso a variados
métodos e tecnologias para sua atualiza¢do. A partir deste viés, o Pibid busca incentivar o professor
na procura por materiais diferenciados e ajudd-lo no desenvolvimento de atividades ltidicas para
instigar a aprendizagem dos estudantes, particularmente, no contetido que perpassa a Geografia.

Para se obter melhores resultados, propostas pedagdgicas devem ser tomadas com o
objetivo de estimular uma prética educativa eficiente e de qualidade nas escolas, apresentando
aos educandos a oportunidade da participagdo nas atividades diversificadas, levando-os,
consequentemente, a tomar gosto pelo ensino e aprendizagem.

Portanto, os contetidos de Geografia tornam-se, assim, um desafio no ensinare no aprender,
embora seja um processo prazeroso, importante na estrutura¢do da subjetividade humana. Além
disso, as escolas da rede publica passam por sérios desafios que muitas vezes acaba inibindo
o desenvolvimento dos alunos, como por exemplo, a falta de investimentos, inclusive, em
infraestrutura.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O Pibid é um programa de ambito nacional que possibilita aos graduandos de licenciatura,
de varias dreas do conhecimento, vivenciar a realidade escolar antes dos estagios supervisionados,
possuindo o objetivo de estimular a formagdo docente para além do mercado de trabalho, tendo
em vista o dmbito da iniciagdo a docéncia.

Diante do exposto, este artigo visou apresentar um relato de experiéncia acerca da
aplicagdo do Pibid no Colégio Estadual Zacarias de Goes (Liceu Piauiense), a partir de projetos
que potencializam o ensino e proporciona aos bolsistas obter experiéncia dentro do ambiente
escolar, por meio expositivo e através de atividades e recursos ltidicos, particularmente, nas aulas
de Geografia.

Em sintese, este programa permite realizar trocas de saberes académicos e escolares, de
modo que os integrantes do Pibid possam refletir e pensar atividades para o cotidiano escolar
na educagdo bésica. Além disso, estimula o estudante a desenvolver e participar de projetos
académicos com foco na docéncia em Geografia, a exemplo do uso de mapas conceituais como
uma ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem e pela constru¢cdo de maquetes.

Corrobora-se a importancia de tal programa para os licenciandos do curso de Geografia,
para a escola e, principalmente, para os alunos da unidade escolar e da universidade, pois é por
meio deste que os discentes adquirem conhecimento mais pormenorizado e troca de experiéncias
no ambiente da escola.
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Contudo, percebe-se que Pibid permite realizar trocas do saberes, de modo que os integrantes
do programa possam refletir e pensar atividades para o cotidiano escolar na educagdo badsica.
Além disso, estimula o estudante a desenvolver e participar de projetos académicos com foco na
docéncia em Geografia.
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RESUMO

O presente artigo apresenta o resultado de uma pesquisa realizada com professores egressos
de uma turma de Letras-Portugués ofertada pelo PARFOR/UFPI no municipio de Parnaiba-PlI,
observando como os mesmos organizam a enunciagdo, que imagem constroem a respeito da
formacgdo que tiveram, do PARFOR, da universidade e de si mesmos antes e depois do processo de
qualificagao e, ainda, como percebem o impacto de tudo isso na qualidade da atividade docente
que exercem. Como fundamentagéo tedrica, lancamos mao da Teoria Semiolinguistica proposta
pelo linguista francés contemporaneo Patrick Charaudeau, com énfase no modo de organizagao
do discurso enunciativo e no ethos discursivo. Tais postulados foram utilizados, considerando-
se trés dimensdes: situacional, discursiva e linguistica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
interpretativa cujo corpus foi composto por dez questionarios respondidos por egressos da
turma anteriormente mencionada. Para fins de preservacdo da imagem dos respondentes eles
foram representados pelas dez primeiras letras do alfabeto (A a]). Os resultados demonstram a
predominancia da modalidade elocutiva da enunciag¢do, denotando um propésito referencial. Os
professores projetam imagens de competéncia, credibilidade e autoconfian¢a que os legitimam
como sujeitos formadores, em sua area de atuagdo, proporcionando a construgdo e reflexdo de
saberes e habilidades que norteiam suas atividades de linguagem, leitura e produgdo de textos.

1 O presente trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado realizada junto ao Programa de Pés-graduag¢do em
Letras da UFPI, sob a orientagdo do Prof. Dr. Jodo Benvindo de Moura.
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ABSTRACT

This paper presents the result of a research carried out with teachers from a Portuguese-Literature class offered
by PARFOR/UFPI in Parnaiba-Pl, observing how they organize the utterance, what image they build about their
education, PARFOR, the university and themselves before and after the qualification process and also how they
perceive the impact of all this on the quality of their teaching activity. As a theoretical foundation, we use the
Semiolinguistic Theory proposed by the contemporary French linguist Patrick Charaudeau, with emphasis on the
mode of organization of the enunciative discourse and the discursive ethos. These postulates were used, considering
three dimensions: situational, discursive and linguistic. This is a qualitative and interpretative research whose
corpus was composed of ten questionnaires answered by graduates of the class mentioned above. For the purpose
of preserving the respondents’ image they were represented by the first ten letters of the alphabet (A to ). The
results demonstrate the predominance of the eloquent mode of utterance, denoting a referential purpose. Teachers
project images of competence, credibility and self-confidence that legitimize them as formative subjects in their
area of activity, providing the construction and reflection of knowledge and skills that guide their language, reading
and text production activities.

Keywords: Discourse. Ethos. Enunciation.

INTRODUCAO

Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) foi

instituido, em 2009, como uma ag¢do estratégica do MEC com o intuito de elevar

o padrdo de qualidade da formagdo de professores da educa¢do basica em todo o
Brasil. Aimplantacdo se deu em regime de colaboragdo entre as Secretarias de Educagdo Estaduais
e Municipais e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) do pars.

De acordo com as demandas indicadas nos planos estratégicos elaborados pelos Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, havia uma necessidade, em cardter
emergencial, de oferecer cursos de formacgéo inicial, na modalidade presencial, aos professores
da educacgdo basica que comp&em as redes publicas de ensino. A filosofia do Parfor é de que a
prética efetiva se estrutura, lapida e efetiva com a formag¢do do professor, sobretudo, na area em
que este atua.

Os programas destinados a formag¢do de professores buscam aperfeicoar e qualificar o
trabalho dos profissionais da educa¢do. Dessa forma, identificar o reflexo dessa formagdo na
praxis docente legitima a importancia do Parfor para o desenvolvimento da educag¢do do pairs.

Nossa pesquisa, portanto, visa analisar o discurso de professores egressos de uma turma de
Letras-Portugués ofertada pelo PARFOR/UFPI no municipio de Parnaiba-Pl, observando como os
mesmos organizam a enuncia¢do, que imagem constroem a respeito da formagdo que tiveram,
do PARFOR, da universidade e de si mesmos antes e depois do processo de qualificagdo e, ainda,
como percebem o impacto de tudo isso na qualidade da atividade docente que exercem.

Como fundamentagdo tedrica, langamos mao da Teoria Semiolinguistica proposta pelo
linguista francés contemporaneo Patrick Charaudeau, com énfase no modo de organiza¢do do
discurso enunciativo e no ethos discursivo. Tais postulados serdo utilizados, considerando-se trés
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dimensoes: situacional, discursiva e linguistica. A dimensdo situacional analisa os fatos exteriores
a lingua, as identidades, levando em consideragdo circunstancias nas quais o discurso se insere;
a dimensdo discursiva, apresenta os modos de organizagdo do discurso os quais definem a
finalidade com a qual o discurso é organizado e, a linguistica, por sua vez, se organiza em fun¢do
das categorias de lingua.

Podemos perceber que este arcabougo tedrico nos traz a base fundamental para analisarmos
o tipo de discurso contido nos depoimentos dos professores egressos acerca de sua formagéo e
pratica.

O DISCURSO NA TEORIA SEMIOLINGUISTICA

A nog¢do de discurso, apresentada neste trabalho, faz parte de um arcabougo tedrico
pertencente a Teoria Semiolinguistica (TS), desenvolvida, em meados da década de 80, pelo
linguista francés Patrick Charaudeau, a partir de sua tese de doutorado. Esta teoria insere o
discurso em uma problematica comunicacional, estabelecendo uma conexdo da Linguistica com
a Antropologia, a Sociologia e a Psicologia Social, com o intuito de compreender o fendmeno
da linguagem. Nossa pesquisa propde um estudo da discursividade, baseado em duas razdes: a
primeira, porque nos permite relacionar o componente verbal através de itens lexicais (verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios, conjuncdes, vocativos, etc.) do processo enunciativo ao
componente ndo verbal (dados do contexto social, educacional e de formag¢ao de professores),
alcancando, dessa forma, a apreensdo da significa¢do social dos fatos da linguagem.

A segunda razdo, trata da visdo de discurso como um fato social, dessa forma, ele ndo pode
ser pensando, estudado, fora de uma esfera situacional. Lysardo-Dias (1998, p.18) afirma que “a
exterioridade social, longe de ser apenas um componente, é concebida complemento intrinseco
a atividade linguageira, devido ao intercondicionamento entre situa¢bes sociais recorrentes e
comportamentos linguageiros.

Outro esclarecimento importante apresentado por Charaudeau (2001, p. 25), diz respeito
a distingdo entre texto e discurso. Para o autor, o primeiro é “o objeto que representa um espago
de materializacdo da encena¢do do ato de linguagem”, enquanto o segundo “é um conjunto de
caracteristicas linguageiras que contribuem paraa construcdo do texto”. Partindo dessa concepgéo,
podemos aproximar a nog¢do de texto a ideia de unidade, ao tempo em que o discurso se aproxima
da ideia de dispersdo apontada por Foucault (1971), sendo que sua composi¢do somente poderia
ser explicada através das regras de formagdo.

Nessa mesma direcdo, o discurso ndo pode ser entendido simplesmente como uma unidade
transfrastica, pois a relacdo entre as frases ndo garante que haja uma unidade-discurso. Isso sé
é possivel, segundo Charaudeau (2001, p. 25), quando a sequéncia de frases “corresponde a
expectativa da troca linguageira entre parceiros em circunstancias bem determinadas”. N&o ¢,
porém, o nimero de signos que define frase ou discurso, mas, a caracteristica deste em formar
um conjunto de regularidades. Um slogan do tipo: “como é bom ser piauiense!” ou uma simples
placa de transito podem ser tomados por discursos no instante em que estdo inseridos num
determinado contexto social.

Outro equivoco igualmente recorrente é o de estabelecer uma oposi¢do entre discurso e
histéria como o fez Benveniste (2006), ao refletir sobre o que denominou “aparelho formal da
enunciacdo”. Nessa concepgdo, discurso e histéria fariam parte de dois planos diferentes de
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enunciacdo. Para Charaudeau (2001, p. 25), “o discurso diz respeito ao conjunto da encenagdo
de significagdo do qual um dos componentes é enunciativo (discurso) e o outro enuncivo (histéria)”.

Ap6s apresentar essas distingbes que evidenciam, por contraste, a natureza polissémica do
termo discurso, Charaudeau (2001, p. 26) apresenta uma sintese dessas concep¢des que poderiam
ser agrupadas em dois sentidos. O primeiro sentido de discurso diz respeito ao fendmeno da
encenagdo do ato de linguagem. Esta encenag¢do depende de um dispositivo que compreende os
circuitos externo e interno, os quais representam, respectivamente, o lugar do fazer psicossocial e
o lugar da organizagdo do dizer.

O segundo sentido referente ao discurso o concebe como um conjunto de saberes partilhados
que circulam entre individuos de um grupo social compondo imaginarios e estabelecendo valores
tal qual o fazia Saussure com o signo linguistico. Segundo Charaudeau (2001, p. 26),

[...] os discursos sociais (ou imagindrios sociais) mostram a maneira pela qual as praticas sociais
sdo representadas em um dado contexto sociocultural e como sdo racionalizadas em termos de
valor: sério/descontraido, popular/aristocrético, polido/ndo-polido etc.

Esses saberes partilhados, imagindrios e valores atuam dentro de uma arena disputando
sentido e espa¢o na sociedade. Nesse sentido, Machado (2001, p. 46) apresenta um arremate
providencial em termos de compara¢do. De acordo com ela, na Semiolinguistica, “o discurso é
visto como jogo comunicativo que ocorre entre a sociedade e suas produgdes linguageiras”.

A NOCAO DE ETHOS: A IMAGEM DE SI NO DISCURSO

O termo ethos se origina do grego “personagem”. Um dos primeiros filésofos gregos a usa-lo
foi Aristételes, em seus estudos sobre retérica. O filésofo entendia o ethos como sendo aimagem de
si construida pelo locutor em seu discurso com o intuito de exercer uma influéncia em seu ouvinte/
alocutdrio. Num sentido amplo, podemos dizer que estd ligada a no¢do de comportamento.
Dessa forma, trata-se de uma imagem do orador construida a partir de um conjunto de regras
éticas que sistematizam a conduta, na vida social do individuo. Segundo Aristételes (1998), o
ethos se inscreve no préprio ato da enunciagdo e discorda de outras vertentes filoséficas, como
os romanos que consideram o ethos, um dado preexistente ao discurso.

A maneira de ser do locutor, suas competéncias linguisticas e visdo de mundo, embora
implicitas, constituem elementos suficientes para a constru¢dao de uma representacdo de suas
pessoas. Para Amossy (2016), “a apresentagdo de si ndo se limita a uma técnica apreendida, a um
artificio: ela se efetua, frequentemente, a revelia dos parceiros, nas trocas verbais mais corriqueiras
e mais pessoais.”

O modo como dizemos induz a uma imagem projetada por nossos alocutarios/ouvintes.
A constru¢do de uma imagem de si, no discurso, conforme Aristételes (2018) deve seu poder
de persuasdo ao cardter moral do orador. A apresentacdo de si é inerente a toda troca verbal e
exposta a uma circunstancia discursiva regulamentada por aspectos socioculturais que segundo
Amossy, supera a intencionalidade do sujeito que fala e age.
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O MODO DE ORGANIZACAO DO DISCURSO ENUNCIATIVO

O discurso se organiza através de principios que ddo base para a analise desses fendmenos
discursivos. Charaudeau (2016) afirma que os modos de organizagdo do discurso, constituem os
principios de organizagdo da matéria linguistica. Fazem parte da dimensdo discursiva e dependem
da finalidade comunicativa do falante.

Sdo quatros os modos de organiza¢do do discurso: o enunciativo, que constitui a posi¢do
do locutor com relagdo ao interlocutor, intervindo, de certa forma, nos trés outros modos; o
descritivo que identifica e localiza seres, de forma objetiva ou subjetiva, nomeando-os, localizando-
os e qualificando-os; o narrativo que tem como fungdo construir a sucessdo das a¢des de uma
histéria no tempo organizando a l6gica e a encenagdo narrativa e por fim, o modo argumentativo,
escolhido como um postulado para esta pesquisa. A fungdo basica desse modo é expor e provar
casualidades numa visada racionalizante, a fim de influenciar o interlocutor.

Para a presente pesquisa, consideramos apenas o modo enunciativo tendo em vista que
nossa intenc¢do é explicitar a posi¢do do locutor em relagdo ao seu discurso.

Para Charaudeau (2016, p. 81), “O modo enunciativo é uma categoria de discurso que aponta
para a maneira pela qual o sujeito falante age na encenagdo do ato de comunicagdo.”. Nesse modo
discursivo, o foco sdo os falantes situados no meio interno da linguagem, os protagonistas da
fala, e enunciar refere-se a organizacdo existente no ato comunicacional, de forma que locutor e
interlocutor estejam cientes das posi¢des que ocupam. Desse modo, é possivel identificar os trés
componentes presentes na constru¢do enunciativa.

O primeiro diz respeito a relacdo de influéncia estabelecida entre locutor e interlocutor. O
comportamento alocutivo, refere-se ao posicionamento de quem fala (locutor) relacionado a para
quem fala (interlocutor). Nesse meio ird se instaurar papéis temdticos relativos ao locutor e ao
interlocutor, atribuindo o posicionamento envolvido. Este pode ser de superioridade, estabelecendo
uma rela¢do de for¢a, um “fazer dizer” ou de inferioridade, estabelecendo uma relagdo de peticdo
e um “poder fazer”.

O comportamento elocutivo, trata do posicionamento de quem fala. “O sujeito falante
enuncia seu ponto de vista sobre o mundo (o Propésito referencial), sem que o interlocutor seja
implicado nessa tomada de posi¢do.” (CHARAUDEAU, 2018, p. 83). Dessa maneira o ponto de
vista interno é revelado, podendo ser de avaliagdo (o sujeito julga o que foi anunciado), motivagdo
(envolve a razdo pela qual o sujeito trata daquele enunciado), engajamento (compreende o grau de
“comprometimento” com o tema abordado), decisdo (tipo de certeza que a enunciagdo realiza) ou
modo de saber (diz respeito a forma de conhecimento do sujeito acerca do que é tratado).

O comportamento delocutivo tem como caracteristica o apagamento do sujeito falante no
seu ato de enunciagdo. Aqui o interlocutor ndo é implicado e refere-se apenas a maneira como
os discursos se apresenta e de que forma ele o retrata. Pode ser apresentado em dois cenérios:
no primeiro o locutor é apenas um relator e trata do discurso relatado, realizado por um outro
sujeito. E no segundo cendrio, o locutor apresenta um carater de asser¢do sobre o que é enunciado,
tratando um “modo de falar como o mundo existe”.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, por considerar aspectos subjetivos, por abordar
formacgdo de professores e praticas educativas a partir dessas formagdes.

Para isso, consideramos necessario montar um corpus representativo, com catorze professores
de uma turma de Letras-Portugués, do Parfor/UFPI que realizou o curso entre os anos de 2014 e
2017, no municipio de Parnaiba-PI>. A escolha desta turma justifica-se pela drea na qual foram
formados. Como profissionais do uso da lingua, torna-se interessante observar como constroem
as imagens de si mesmos, da formagdo que tiveram, da universidade e do Parfor, bem como, a
forma enunciativa de organizagdo dessas ideias.

A coleta de dados foi realizada através de um questiondrio com cinco perguntas enviado
por e-mail aos catorze professores. Como se tratava de uma quantidade relativamente pequena,
resolvemos envolver toda a turma na atividade. Recebemos de volta dez questionarios respondidos
que passaram a compor a nossa amostra. As respostas foram sistematizadas e analisadas
posteriormente com base nas teorias do discurso. Para fins de preservacdo da imagem dos
respondentes eles foram representados pelas dez primeiras letras do alfabeto (A a})).

E necessario compreender que essa pesquisa se configura como um mecanismo de anélise
dos discursos sociais e educacionais que precisam de um contexto definido, possibilitando, dessa
forma, uma compreensao do universo de professores e de suas reais necessidades, através de
saberes cientificos adquiridos durante a trajetéria do curso e a aplicabilidade destes saberes
relacionados ao exercicio da profissdo.

Antesdaaplicacdo do questionario, houve um contato prévio com os professores pesquisados
com a finalidade de conscientiza-los sobre a proposta deste trabalho e motivéd-los a responderem
as questdes.

A FORMACAO DO PARFOR E O ETHOS DE AUTOCONFIANCA

A formacdo ofertada pelo Parfor contempla cursos de primeira e segunda licenciatura
destinados a professores que ndo possuem licenciatura em nivel superior ou que atuam em
disciplinas diferentes da sua 4rea de formagdo. A partir da implementacdo dos cursos e do
nuimero significativo de professores contemplados, percebemos que o programa fomenta a busca
por uma formacgao necessaria que, além de obrigatéria por lei, produz resultados que impactam
positivamente nas salas de aulas.

No tocante aos componentes da descricdo enunciativa, percebemos, na questdo 1, uma
predominancia do comportamento elocutivo, ja que a resposta dos professores enuncia seu ponto
de vista, de forma subjetiva, sobre a contribuicdo do curso de Letras, ofertado pelo Parfor, em
suas praticas pedagdgicas. Vejamos as sequéncias discursivas abaixo:

“minhas aulas se tornaram mais prazerosas e dinamizadas, percebi que melhorei bastante...” (RESPONDENTE
G, grifo nosso).
“[...] proporcionou uma aprendizagem significativa em minha prdtica [ ...]” (RESPONDENTE E, grifo nosso).

2 A turma teve 15 concludentes, sendo que um deles é a professora Adriana Rodrigues de Sousa, autora desta
pesquisa, sob a orienta¢do do Prof. Jodo Benvindo de Moura.
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O uso do pronome possessivo “minha” e do verbo em primeira pessoa é recorrente nas
respostas denotando a subjetividade marcada nos enunciados dos docentes. A partir desta
andlise, observamos nestes profissionais, um ethos de competéncia, pois demonstram habilidades
e dominio de sua préxis pedagdgica decorrente da formagdo em Letras, através das modalizagdes
que acompanham verbos e adjetivos e enfatizam os enunciados:

“no sentido de expor melhor as ideias diante dos alunos [ ...]” (RESPONDENTE A, grifo nosso).
“minha prdtica melhorou no aspecto de tornar os contelidos mais dindmicos.” (RESPONDENTEJ, grifo nosso).

Percebemos ainda, através de expressdes adjetivadas e verbos no gertndio e infinitivo,
a constituicdo de um ethos de humanidade, visto que, a preocupacdo em melhorar a prética
visa diretamente o melhor aproveitamento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
entendendo esse aprendizado como algo continuo e permanente.

“[...] indagando e estimulando a serem leitores competentes.” (RESPONDENTE B).
“[...] participar mais da vida dos meus alunos em sala de aula.” (RESPONDENTE |).

A questdo 2 tratou do papel da Universidade Federal do Piaui na formagdo dos professores
participantes desta pesquisa. Acerca do questionamento, identificamos, dentro dos componentes
que regem a construcdo enunciativa, a recorréncia de um comportamento delocutivo, a partir de
enunciagbes objetivas e de uma forma mais genérica sobre a importancia da formagdo ofertada
pela instituicdo. Seguem as sequéncias discursivas:

“[...] auniversidade possibilita reflexdes ao professor [...]” (RESPONDENTE F).

“Prepara o professor para ter autonomia no mundo de hoje [...]”

“Uma formagio de qualidade [...]” (RESPONDENTE C).

“A Universidade Federal do Piaui assume um papel importantissimo na formacgdo [...]”
(RESPONDENTE H).

“[...] Exerce seu papel com compromisso [...]” (RESPONDENTE G).

Nas respostas analisadas, percebemos, por parte dos professores, reconhecimento e
credibilidade dados a UFPI, através dos verbos “possibilita”, “prepara”, “assume”, “exerce”. Essas
escolhas lexicais expressam, na visdo dos professores, que o propdsito formativo é desenvolvido
com qualidade e compromisso. Demonstram, em seu discurso, através de adjetivagdes, um ethos
de gratiddo e valoriza¢do do trabalho que a instituicdo promove, em parceria com o Parfor, junto
aos professores:

“[...] Fundamental [...]”; “[...] compromissados [...]”; “[...] formagdo de alto nivel.”; “[...]
titulagdo legitima e reconhecida [...]”; “[...] professores capacitados [...]”; “[...] gratificante”
(RESPONDENTE E).

A questdo 3 tratou da percepg¢do dos professores acerca dos reflexos da formagdo em
Letras, em seu cotidiano em sala de aula. A partir da analise, identificamos mais uma vez como
modalidade mais recorrente, de acordo com os componentes da constru¢do enunciativa, o
comportamento elocutivo, j4 que os professores enunciam seu ponto de vista sobre a prépria
pratica, demonstrando engajamento ao propdsito formativo e educativo e avaliacio de seu préprio
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desempenho no processo de ensino e aprendizagem. Nas sequéncias discursivas que se seguem,
identificamos marcas linguisticas, nas respostas dos educadores, que corroboram com nossa

observacdo:

[...] me sinto preparado.” (RESPONDENTE ).

[...] vejo o grande potencial que me foi ofertado.” (RESPONDENTE A).

[...] pude mudar minha prdtica em vdrios pontos.” (RESPONDENTE D).

“[...] trouxe para o meu cotidiano muitos conhecimentos.” (RESPONDENTE E).
[...] consigo envolver os educandos de maneira mais eficiente [ ...]” (RESPONDENTE H).
[...] formagdo de meus alunos como seres pensantes.” (RESPONDENTE ).

Conforme nossa andlise, fica evidenciado, no discurso dos professores, um ethos de
competéncia e de autoconfianca através de adjetivacdes e verbos no gertindio, visto que,
apresentam compromisso e dominio para conduzir um trabalho eficiente e continuo, visando
um aprendizado significativo para os alunos. A percepcdo da evolugdo dos alunos a partir dos
contetidos e a valorizagdo disso, através de verbos de acdo, palavras motivadoras e de incentivo,
manifesta um ethos de solidariedade, sustentando uma relagdo de unido e partilha constante de
conhecimento.

“[...] me sinto preparado.” (RESPONDENTE B).

“executando os trabalhos [...]” (RESPONDENTE C).

“[...] estou atuando nas séries finais [ ...]” (RESPONDENTE D).

“[...] percebo o desenvolvimento na competéncia comunicativa dos alunos...” (RESPONDENTE E).

“[...] interagdio entre professor e alunos durante atividades.” (RESPONDENTE F).

“[...] posso retribuir de forma mais segura.” (RESPONDENTE G).

“[...] participagdo e questionamentos dos alunos demonstrando que a aprendizagem cresce a todo instante.
]

»

RESPONDENTE H).
“[...] trouxe para meu cotidiano muitos conhecimentos [ ...]” (RESPONDENTE |).
“[...] mais atraentes e interessantes aos educandos...” (RESPONDENTE ).

As sequéncias discursivas analisadas externam uma série de préticas inovadoras no exercicio
do magistério, a partir da formagdo dos professores, em Letras, pelo Parfor. Esses depoimentos
legitimam as a¢cdes do Programa, comprovando a eficacia e os bons resultados deste, nas salas de
aula do pais.

A pergunta 4, traz um questionamento sobre como os estudos, reflexdes e estratégias de
ensino e aprendizagem, discutidos ao longo da formacédo, se relacionam com a pratica atual dos
professores. A andlise dessa questdo nos traz a conclusdo de que o comportamento elocutivo
marca a subjetividade nas respostas aos questionamentos, percebendo como o curso de Letras
tornou-se um “divisor de dguas” na formag¢do dos educadores. O uso de verbos de a¢do denota
autonomia no desenvolvimento e execu¢do dos planejamentos de ensino. Vejamos as sequéncias

discursivas:

“[...] busco estar amparado teoricamente...” (RESPONDENTE A).

“[...] contribuir com a aprendizagem e conhecimento...” (RESPONDENTE B).

“[...] a formagdo sé veio a me acrescentar [...|” (RESPONDENTE C).

“...asseguro-me em alguns estudos de tedricos [...]” (RESPONDENTE F).

“[...] para hoje me tornar o profissional que sou” (RESPONDENTE G).

“[...] antes do Parfor minhas praticas pedagégicas ndo tinham tanta seguran¢a e motivagio|...]”
(RESPONDENTE ).
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A partir das escolhas lexicais, destacadas acima, na composi¢do das respostas, observamos,
nos professores, um ethos de credibilidade e um ethos de seriedade que os préprios profissionais
atribuem a si, legitimando sua pratica de forma efetiva e qualificada, apds a conclusdo do curso.
Visualizamos, ainda, um ethos de competéncia, através das escolhas dos verbos utilizados nas
construgOes de suas explicagdes.

No ultimo questionamento, que trata acerca de uma reflexdo sobre o antes e depois da
formacao pelo Parfor, identificamos um leque de possibilidades que os professores vislumbraram
durante a formagdo corroborando com as respostas a questdo anterior. Essas observa¢ées ficam
claras no uso das adjetivag¢bes, locucdes adverbiais e verbos de acdo presentes nas sequéncias
discursivas.

|}

“[...] A graduagdo nos possibilita c er e reconhecer nossas fragilidades e potencialidades | ...]”

(RESPONDENTE A).

“[...] podemos contribuir de forma efetiva com uma educagio de qualidade.” (RESPONDENTE B).

“[...] antes, na prética, sempre existiu um conflito de entendimento e ndo sabia como reverter a
situacdo” (RESPONDENTE D).

“Antes, ndo tinhamos exatamente uma base teérica para contemplar com os contetidos previstos
(RESPONDENTE F).

“[...] tenho consciéncia de que aproveitei o maximo de minha graduac¢do e estou multiplicando
estes conhecimentos [...]” (RESPONDENTE G).

“[...] Antes era um professor de contetidos, hoje ndo sou apenas um professor, mas sim um
pesquisador]|...]” (RESPONDENTE H).

Com a formagdo passei a ter uma postura diferenciada em sala de aula [...] (RESPONDENTE |).

Apreendemos, a partir da analise dos elementos linguisticos, como os verbos de agdo e o uso
recorrente da primeira pessoa, que os professores manifestam um ethos de responsabilidade, ao
priorizar o comportamento elocutivo, trazendo para si, 0 compromisso por um ensino eficiente e

de qualidade.
CONSIDERAGOES FINAIS

Nos discursos dos professores participantes da pesquisa, ficou patente a modalidade
elocutiva da enunciagdo, ou seja, enquanto sujeito falante, cada um enuncia seu ponto de vista
sobre o mundo (a universidade, o Parfor, a sala de aula, a comunidade) denotando um propédsito
referencial, sem que os interlocutores estejam implicados nessa tomada de posicdo.

Na condi¢do de sujeitos enunciadores, eles apresentam pontos de vista sobre o mundo,
revelando modos de saber, avaliacdo, motivagdo, engajamento e decisdo. O resultado é uma
enuncia¢do que modaliza subjetivamente a verdade dos propésitos enunciados, revelando o ponto
de vista interno do sujeito falante. Assim sendo, o propésito referencial é situado no universo de
discurso do sujeito falante.

O reconhecimento, por parte dos professores, acerca da importancia da formagdo inicial
e/ou continuada ofertada pelo Parfor nos permite concluir que estes educadores percebem, em
sua prdtica, uma mudanca significativa e claros avangos comprovados em prdticas exitosas em
sala de aula. A partir das anadlises dos questiondrios e identificando os atos enunciativos presentes
nas respostas dadas, constatamos que os professores projetam imagens de competéncia,
credibilidade e autoconfianga que os legitimam como sujeitos formadores, em sua d4rea de
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atuacgdo, proporcionando a construgdo e reflexdo de saberes e habilidades que norteiam suas
atividades de linguagem, leitura e producdo de textos.
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RESUMO

Este artigo analisa as relagbes de trabalho e as rela¢Ges afetivas, como veiculos de sociabilidade do
individuo, na obra Alguém para amar a vida inteira, de Roniwalter Jatobd, cuja producéo literdria tem
se debrug¢ado sobre avida do trabalhador brasileiro, demonstrando que o universo laboral, embora
funesto e drduo, também propicia amor, fraternidade e sociabilidade entre os trabalhadores. Em
Jatobd, a condi¢cdo humana, devido a complexidade, ndo deve se situar inocuamente, do ponto
de vista social e politico, na literatura. Vida e arte estdo em constantes relacdes dialégicas. A
pesquisa segue a orientacdo metodoldgica da Andlise Dialégica do Discurso (ADD), presente em
Mikhail Bakhtin e no Circulo.

Palavras-chave: Trabalho. Rela¢des Afetivas. Roniwalter Jatobd. Discurso Literério.
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ABSTRACT

The article analyzes labor relations and affective relationships, as vehicles of sociability of the individual,
in Roniwalter Jatobd ‘s “Someone to Love a Whole Life”, whose literary production has focused on the life of
the Brazilian worker, demonstrating that the universe labor, albeit disastrous and arduous, also fosters love,
brotherhood and sociability among workers. In Jatobd, the human condition, due to complexity, should not be
innocuously situated, from the social and political point of view, in literature. Life and Art are in constant dialogical
relations. The survey follows the methodological orientation of the dialogical analysis of discourse (ADD), present
in Mikhail Bakhtin and the Circle.

Keywords: Work. Affective Relationships. Roniwalter Jatobd. Literary Discourse.

INTRODUCAO

propodsito, neste artigo, consiste em analisar como o discurso literario, de autoria

jatobiana, formaliza as relacSes materiais e imateriais do trabalho e as relagdes

afetivas, partilhadasnacélulafamiliar,nosntcleoslaboraiseambientesextratrabalho,
como veiculos de sociabilidade do individuo, articulando a vida e a arte na arquiteténica da obra
Alguém para amar a vida inteira, do escritor mineiro Roniwalter Jatobd, doravante Jatoba. Na obra em
questdo, andam a pari passu, tanto a atividade laboral quanto a reflexdo discursiva sobre o trabalho
e a educacdo sentimental do ser, evidenciando que as personagens ndo somente trabalham, como
também empreendem reflexdo sobre a vida.

Parte-se do pressuposto de que o discurso literdrio ndo é alheio a produgdo material da
existéncia, logo “o ato estético engendra a existéncia num novo plano de valores do mundo; nasce
um novo homem e um novo contexto de valores — um novo plano do pensamento do homem
sobre o mundo”, afirma Bakhtin (2000, p. 205). Na producdo literdria do escritor Jatob4d, a vida
do trabalhador brasileiro, migrante nordestino, é densamente representada. O autor apropria-
se do discurso literdrio e o constitui como espago de didlogo e meio vidvel para projetar o
préprio imagindario social. As assimetrias sociais, a vida de labuta e a busca pela sobrevivéncia do
trabalhador, na obra jatobiana, sdo temas recorrentes.

Em Jatobd, o trabalho é categoria central, operando como dispositivo de sociabiliza¢do das
personagens. Ademais, é representado como atividade laboral, muitas vezes, alienante e capaz
de infelicitar o homem, mas também ocorre a outra face do trabalho, ou seja, é visto enquanto
objeto de desejo e veiculo de interagdo e sociabilidade entre os sujeitos. Bakhtin (2000, p.362), no
texto O estudo literdrio hoje, defende que “[...] a literatura é uma parte inalienavel da cultura, sendo
impossivel compreendé-la fora do contexto global da cultura numa dada época”. E esse vinculo
orgdnico, concebido por Bakhtin, entre a arte e vida que se encontra na literatura jatobiana.

Contista, romancista e cronista, Jatobd destaca a saga dos migrantes dos estados do
Nordeste para ocuparem espagos da cidade de Sao Paulo, no século XX, final dos anos de 1960
e infcio dos anos de 1970, consolidando a literatura proletaria brasileira. Jatoba conta histérias
de trabalhadores que tém as vidas fustigadas pelas judia¢Ses dos sertdes que, em grande medida,
adestra-os social e economicamente, logo no nascedouro, condicionando seu lugar na zona
marginalizada da sociedade. Espago este de muitos padecimentos e restri¢gdes sociais. O Nordeste

para esses seres humanos é territério de insuficiéncia e impedimentos socias e econdmicos. Jatoba
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traz a ribalta as narrativas desses trabalhadores que, instados pelos sonhos de prosperarem na
vida, deixam o Nordeste e vdo em busca da inser¢do no mercado de trabalho, no setor fabril, no
grande centro industrial da cidade de Sado Paulo.

Entretanto, ao aportarem no universo industrial de Sdo Paulo, esses sujeitos, aos poucos, tém
suas crenc¢as em uma vida melhor, quase sempre, frustradas, em virtude da exploragdo capitalista
que pesa sobre eles. E oportuno enfatizar que Jatoba nio reproduz um decalque ou reflexo do
mundo real. Ao contrério, observa o real, classifica-o, analisa-o e constrdi, literariamente, uma
nova realidade a qual pode ser traduzida como uma tentativa de respostas as suas perturba¢des
com o mundo e a vida. No trecho a seguir, o romancista aclara e justifica a génese e a esséncia
temdtica que pauta sua literatura, apontando os aspectos éticos e estéticos que dimensionam sua
ficcao e os intersticios discursivos abarcados por ele enquanto escritor:

Escrevo sobre avida que conheci como nordestino migrante, motorista de caminhao, trabalhador
de construgdo civil e fabrica, buscando condi¢bes melhores em Sdo Paulo. N&o tive nenhuma
inten¢do de tratar cientificamente fatos e personagens, ndo levantei teses sociais. Minha partida,
claro, foi a experiéncia real, porém ndo escrevi como historiador, antropélogo ou sociélogo,
muito menos cultivando corre¢ées politicas - e sim como escritor (JATOBA, 2012.p.3).

Desse modo, a opgdo de Roniwalter por um projeto literdrio com fundamentos que
problematizassem a luta do proletariado em ambientes e contextos indspitos, temporalizado no
século XX, primacialmente, nos anos em que o Brasil viveu sob a severa ditadura militar, decorre,
entre outros fatores, da vivéncia pessoal do autor nas zonas marginalizadas dos grandes centros
urbanos, sua situagao coadjuvante nas migracSes frequentes da familia pelos rinces nordestinos,
bem como experiéncias marcantes também na condi¢do de operdrio no setor fabril, na cidade de
Sdo Paulo. Nessas circunstancias, a biografia de Jatobd, operario, migrante, humilde e escritor
também explica sua escolha pela recriacdo artistica do mundo do trabalhador marginalizado.
Conhece o universo que recria de um modo orgénico e a ele responde.

Dessa forma, o autor discorre sobre o trabalhador como grupo social marcado, na maior
partes dos casos, pelas restricdes sociais e econdmicas impostas pelo sistema capitalista. Jatoba
introduz, para o interior da literatura, discursos do universo proletario, demonstrando que,
embora humildes materialmente, sem educa¢do formal e acossados pelos antagonismos da
vida, sdo individuos que ndo renunciam a vida e ao mundo, sdo trabalhadores humanamente
complexos sensiveis a reflexdo. Um exemplo que identifica, com clareza, o modo como Jatoba
constréi discursivamente os personagens que enredam suas narrativas, pode ser conferido nas
falas do préprio escritor:

Os personagens dos meus livros sdo pessoas que vagam num mundo préprio e recriado
artisticamente. Ou seja, eles sdo criados para gerar um comentdrio emocionado sobre as
condi¢des do ser humano na face da Terra. Sdo personagens que, como eu, estdo preocupados,
num mundo dificil de viver e conviver, em realizar-se plenamente como seres humanos [...]
(JATOBA, 2018, p.63).

Compreende-se, assim, que o homem e a condi¢do deste no mundo sdo refratados ética e
esteticamente na literatura jatobiana, assegurando ao leitor uma visdo profunda do nordestino/
operariado. Seus personagens sdo seres que conduzem os leitores a uma andlise mais apurada
do pafs da subcidadania. Jatoba entende que a literatura é um meio vidvel para se conhecer,
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interpretar e explicar a multiplicidade de “brasis” existentes no grande Brasil. Para ele, é obrigacdo
do escritor fazer essa analise: “Por que amaciar ou maquiar a realidade do pais? Isso seria uma
desonestidade intelectual”, salienta Jatobd (2018, p. 62).

Esse esbogo reflexivo do autor responde diretamente a uma questdo de sentido mais amplo:
como fazer literatura em um pafs marcado pela pobreza, desacertos e agressGes sociais, trazendo
o horizonte complexo em que estido mergulhadas as personagens de suas obras, enquanto
componente vivo deste contexto? O modo como Jatobd problematiza a temadtica, por ele eleita
como central em sua producdo literdria, é bastante convincente de sua apropriagdo desse capital
intelectual, igualmente da missdo da escrita literdria que, entre varios sentidos e interfaces que o
discurso literario produz e relaciona, nenhum deles diga tanto e seja tdo crucial como a missao de
conferir ao sujeito conhecimento amplo sobre a realidade circundante externa e internamente ao
préprio ser. Portanto, o discurso literdrio é meio pelo qual Jatoba apossa-se para dizer algo sobre
a para a sociedade. O escritor responde a vida cotidiana do trabalhador com sua obra em que o
retrata enquanto ser de vontade, de discurso, de contradicio. E nesse sentido que sua prosa é uma
das poucas que tem sistematicamente se debrugado sobre a vida proletaria.

Vale a pena lembrar que, dois pontos importantes fazem mediag¢Ges substanciais na obra
desse autor: o compromisso com a realidade circundante e a fina capacidade de invencao literaria.
O critico e historiador da Literatura Brasileira, Alfredo Bosi, no texto Narrativa e Resisténcia, pondera:
“o narrador trabalha a sua matéria de modo peculiar; o que lhe é garantido pelo exercicio da
fantasia, da memoria, das poténcias expressivas e estilizadores” (BOSI, 1996, p. 16). O ético e o
estético/o real e o imagindrio articulam-se responsivamente, produzindo sentidos na literatura
jatobiana. H4 um compromisso do autor em contar a histéria dos menos favorecidos no sentido
de fomentar uma escrita compromissada socialmente, aliando o ético ao estético.

Em entrevista concedida a Giovanni Ricciardi, quando solicitado para realizar um
autorretrato, Jatobd definiu-se como:

Sou um escritor solto em Sdo Paulo, tentando refletir essa realidade que conheco, que é a do
imigrante nordestino...as vezes me sinto magoado por ndo tentar compreender melhor o mundo
que vivemos, um mundo de politicos incompetentes, num pafs de militares golpistas, num pafs
de ricos que ndo tem coragem de dividir nem um pouco sua riqueza...num pais onde 60% da
populagdo vive na miséria.... E grande a luta do escritor. Eu quero participar dela de forma que
torne o mundo melhor: que as pessoas tenham moradias dignas, comida, escola, sem tanta
violéncia. S6 podemos fazer isso através da luta e a luta do escritor é escrever tentando refletir
a sociedade [...] é através da literatura que a gente pode refletir com mais seriedade, mais
honestidade esse mundo triste da sociedade brasileira JATOBA, 2008, p. 444).

Essa passagem da entrevista define com precisdo o lugar do qual o escritor se posiciona
para manifestar, com argucia critica, sua posi¢cdo politica de inconformismo, aversdo e repulsa
contra um Estado omisso e opressor, igualmente seu modo de se insurgir contra um sistema social
classista, que apequena cotidianamente a dignidade do trabalhador brasileiro. Jatoba mostra-
se afetado com a violéncia fisica e simbdlica contra aqueles que, devido a posi¢do na obscura
zona dos processos histéricos e sociais brasileiros e a for¢a coercitiva dos mecanismos de poder
pela classe dominante, ndo conseguem romper as travas das barreiras social e economicamente
impostas. Assim, percebe-se que o discurso jatobiano aclara e demarca literalmente seu territério
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politico e social, suas referéncias, fronteiras e inquietagdes. Nas palavras do préprio autor a obra
Alguém para amar a vida inteira, corpus deste estudo, nasceu:

Da periferia paulistana, [...] sempre tive o desejo de contar a histéria de dois personagens —
Jacinto e Emilia Emiliano—no cenério industrial de Sdo Paulo, as voltas com uma vida dificil, mas
descobrindo que, mesmo no mundo amargo, pode surgir um sentimento puro e bonito como o
amor (JATOBA, 2015, p. 118).

Essa narrativa é mais uma obra que representa e identifica o grande projeto literdrio de Jatoba
que destaca a voz da classe trabalhadora, no Brasil, do século XX. Contudo, nessa obra, Jatoba
nos convida a conhecer, em um cenario dificil, ameacador e cheio de contradi¢cdes, a forca de um
amor entre as personagens protagonistas Jacinto e Emilia Emiliano. Esse é o diferencial de Jatoba,
mostrando que mesmo a vida sendo ardua, tantas vezes amarga, um campo de disputas, o bem é
possivel. O amor entre Jacinto e Emilia Emiliano é o eixo temdtico em que se concentra importante
tom enunciativo do enredo, constituindo-se contexto de leitura para se pensar e analisar as tanto
as relagGes de trabalho quanto os vinculos afetivos como veiculos de sociabilidade do sujeito.

DISCURSOS SOBRE O MUNDO DA ARTE E O MUNDO DO TRABALHO

Movidos pela perspectiva dialégica da linguagem de viés bakhtiniano e do Circulo, é que
se tomam os discursos do mundo da arte/literdria como possibilidade e via expressa para se
refletir sobre o universo do trabalho. Esta linha de investigagdo parte do pressuposto de que a
categoria trabalho tem sido tematizada em ntimero consideravel de pesquisas académicas, em
diferentes dreas do conhecimento (Histéria, Sociologia, Direito), mas que, no campo da literatura,
ainda sdo timidas as pesquisas que mergulham e adentram esse universo. Entende-se que o
trabalho, pelo carater histérico, social, cultural e econémico, tem possibilidades de apresentar
um mosaico discursivo e multifacetado da génese, formagdo e organizagdo socioideoldgicas da
condi¢do humana. As personagens, em contexto laboral, refletem sobre essa situagao e, também,
contribuem para importante problematizagdo sobre o homo faber. Nas Letras, essa reflexdo ainda
é minima, o que justifica, em partes, o interesse em desenvolver estudo enfocando essa tematica.
Encontramos o trabalho como situagdo literdria em quase todos os romances do século XIX e XX
no Brasil, no entanto, essa temdtica ainda é pouco explorada pela critica.

A perspectiva de compreender a literatura enquanto lugar discursivo e constitutivo de
sentido para se retratar e refratar o mundo, a linguagem e a prépria condigdo humana, foi aludida
sobejamente por Bakhtin e o Circulo, em muitos de seus trabalhos. O didlogo entre o mundo da
arte e o real é tema de muitas entradas ao pensamento bakhtiniano. Brait (2006b), ao discutir
sobre as contribui¢cdes do pensamento desse grande filésofo e do Circulo para compreensido do
homem e as questdes com ele entrelagadas assim afirma:

Pensar o homem, as culturas, a produgdo do conhecimento, as particularidades das atividades
humanas, o papel da linguagem e das interagdes sociais na construgdo dos sentidos, [...] por
exemplo, sdo algumas das possibilidades oferecidas pelas reflexdes bakhtinianas [...]” (BRAIT,
2006b, p. 48).
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Assim, recorrer aos estudos bakthinianos como espago teérico/metodolégico de significagdo
e sentidos, como chave de leitura, para entender o discurso literario, consiste em, dentre varias
escolhas, compreender que o mundo da arte e o real estdo em constantes didlogos. Bakhtin (2000)
considera que a compreensdo do discurso literario, face a rede de discursos colocada em situagdes
interlocutivas, no processo de criagdo artistica, deve ser conduzida com olhar aberto para histéria
sociocultural que envolve a arquiteténica de seu ato composicional, conforme evidenciado nas
seguintes passagens:

[...] 2 forma ndo é significante apenas do mundo das formas. O contexto de valores em que se
realiza e é pensada a obra literdria ndo se reduz apenas ao contexto literdrio. A obra de literdria
deve procurar as apalpadelas a realidade em seus valores, a realidade do acontecer do herdi
(BAKHTIN, 2000, p. 214).

[...] ndo se pode separar a Literatura do resto da cultura e, passando por cima da cultura,
relaciond-la diretamente com os fatores socioeconémicos. Esses fatores influenciam a cultura
e somente através desta, e junto com ela, influenciam a Literatura (BAKHTIN, 2000, p. 362).

Nota-se que, em seus postulados, Bakhtin admite a existéncia de amplo e denso didlogo
entre o contexto histérico, social e cultural (os elementos externos) e os elementos internos da
obra de arte, reforcando concepg¢do culturalista e civilizatéria do evento literdrio, o que envolve as
relagdes dialdgicas entre a literatura e outros campos do conhecimento.

No conjunto conceitual do pensamento do filésofo alemdo Friedrich Engels, o trabalho
“[...] é a condigao bésica e fundamental de toda a vida humana” (ENGELS, 1876, p. 4). De modo
que, sendo o trabalho fundamento do complexo processo civilizatério do homem, parte-se da
ideia de que o mundo do trabalho se constitui cendrio representativo da formagao, organizagdo e
socializagdo do homem. A obra de Jatoba evidencia a saga das personagens em situagdo laboral.
Nesse sentido, aposta-se no discurso literdrio como territério fértil para se pensar a légica do
mundo capitalista e as relagdes de trabalho por ele regidas. Neste artigo, priorizamos a obra
de Jatobd, cuja narrativa compreende os anos de 1960, visto que o romance Alguém para amar
a vida inteira, pde em evidéncia o impacto causado pelo mundo objetivo (realidade urbana) na
subjetividade e nas afetividades das personagens que enredam essa trama discursiva.

A professora Suzana Albornoz, no livro O que € trabalho, com linguagem simples, mas com
conotagdes filoséficas densas, apresenta sintese conceitual do carater polissémico em que a
categoria trabalho, material ou imaterial, assume, conforme objetivos e contexto de uso dos
sujeitos, em grande temporalidade, por exemplo:

Na linguagem cotidiana a palavra trabalho tem muitos significados. Embora pareca
compreensivel, como uma das formas elementares de acdo dos homens, o seu contetido oscila.
As vezes, carregada de emogao, lembra dor, tortura, suor do rosto, fadiga. Noutras, mais que
afligdo e fardo, designa a operagdo humana de transformagao da matéria natural em objeto de
cultura (ALBORNOZ, 1992, p. 8).

Assim entendido, compreende-se que o trabalho, como mencionado, esta inerentemente
atrelado a todas as atividades do mundo dos homens, constituindo-se como um dos elementos
centrais que media as relagdes sociais em diferentes contextos da existéncia humana. Nesta
perspectiva, a autora conduz ao entendimento de que os sentidos do trabalho repousam ideolégico
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e axiologicamente no plano cultural, social e histérico em que o ser humano se encontra inserido.
Jatoba retrata essas relagdes de forma discursiva, mobilizando personagens trabalhadoras que
refletem sobre os préprios labores e ultrapassam a condi¢do alienante e degradante, a medida em
que se apoiam uns aos outros. O universo do trabalho, embora indspito, possibilita o encontro,
muitas vezes fraterno, dos trabalhadores, seu sustento material.

Lukdcs (2013), filésofo de tradigdo marxista, advoga que a categoria trabalho se define como
atividade central que caracteriza e identifica, em primeira instancia, o ser em suas especificidades
humanas. A centralidade do trabalho, na constitui¢do da génese social do homem, em termos
ontoldgicos, constitui-se como linha mestra dos estudos lukacsianos. Na obra Para uma ontologia
do ser social, publicada em 2013, no capitulo O trabalho, o fil6sofo hiingaro aborda, em perspectiva
materialista histérica, os sentidos do trabalho, destacando-o como categoria ontolégica do ser
social.

Nesse sentido, a categoria trabalho é atividade tipicamente humana. Entretanto, a linguagem
também o é. Afirmar, pois, que o trabalho é uma a¢do inerentemente humana, é reconhecé-lo
como fendbmeno complexo, ponderado pela intencionalidade. Mas, somente se pode assegurar
isso a partir de uma linguagem, dado que o acesso do sujeito ao mundo e aos objetos é mediado
pela linguagem. Postular essa enunciagdo é ter ciéncia de que linguagem e trabalho se tornam
elementos, ndo apenas necessdrios, mas vitais e organicos a organiza¢do das sociedades e do
homem nelas inserido. As personagens de Jatoba emitem suas falas sobre suas atividades laborais,
articulando o universo simbdlico ao material. Vida e pensamento estdo entrelacados e a reflexdo
existencial surge dessa interacdo.

ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

A pesquisa empreendida segue a orientacdo metodoldgica da Analise Dialégica do Discurso,
ADD de linha russa, presente nos pressupostos tedrico-filoséficos de Bakhtin e o Circulo. Na
base conceitual e epistemoldgica da ADD, em fen6meno comunicativo, locutores, interlocutores
e objeto de estudo se envolvem em relagbes dialégicas uns com os outros. “A relagdo dialdgica
tem de especifico o fato de ndo depender de um sistema relacional de ordem Iégica (ainda que
dialética) ou linguistica (sintatico-composicional). Ela s6 é possivel entre enunciados concluidos,
proferidos por sujeitos falantes distintos [...]” (BAKHTIN, 2000, p. 345-346).

Para a ADD interessa essas relagdes, ja que na esfera da comunicagédo verbal, a materialidade
linguistica apenas tem sentido quando relacionada com o contexto extralinguistico do ato
discursivo, ou seja, a comunica¢do verbal entre sujeitos é operacionalizada via recursos expressivos
que vao além de um conjunto légico e concreto-semantico de ordem gramatical. Na atividade
interlocutiva pesa, além da situagdo imediata, o contexto social amplo de pertencimento do
discurso. A obra de Jatoba mobiliza personagens cujos discursos estdo dados em situagdes
concretas de trabalho, luta pela sobrevivéncia material e encontros afetivos.

A critica da teoria bakhtiniana recai sobre limites formais impostos pelos métodos linguisticos
para construgdo e andlise do enunciado concreto, cujo sentido global ndo pode ser construido e
nem explicado somente pelos constituintes verbais, pois além do verbal expresso, ha também o
extraverbal, ndo expresso, que figura de modo interacional e imprescindivel para construgdo do
sentido na esfera global da comunicagdo, tendo em vista que “a realizagdo efetiva da linguagem
ndo é um sistema abstrato de formas lingufsticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco
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o ato psicofisiolégico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interagcdo discursiva que
ocorre por meio de um ou de vérios enunciados”, afirma Volochinov (2017,p. 218-219).

A obra jatobiniana tem como referéncia o contexto histérico de certa classe social em
situacdo de migracdo, de labor e de familia. O autor traz para dentro da narrativa vozes concretas
do mundo do trabalho e da familia. A drea da Sociologia, da Histéria Social do Trabalho, da
Filosofia da Técnica tratam substancialmente da dimensdo laboral hd décadas. Karl Marx,
com certeza, foi um dos mais célebres estudiosos da vida explorada do trabalhador dentro do
sistema do capitalismo ocidental. Sua obra tem sido recorrente nos estudos dessa dimensao,
pois representam referéncia sobre a vida econémica do trabalhador. A tradicdo marxista destaca
a atividade laboral tanto quanto degradada quanto como possivel caminho de socializagdo e
emancipagdo do ser humano.

Na Literatura Brasileira vemos muitas personagens trabalhadoras (em praticamente todos
os romances, encontramos a labuta tanto de mulheres e homens para sobreviver), mas a critica
ndo tem sido abundante em relagdo a essa temdtica. Jatobd nos traz esse universo laboral e de
modo peculiar, visto que ele préprio vivenciou esse universo, recriando as vozes que ali escutou por
tantos anos dentro das fabricas, das pensdes, dos alojamentos, nos 6nibus, nos trens e nas festas
de periferia. H4 em Jatobd liame forte com a vida e o mundo do trabalhador/operario brasileiro.

A linguagem ganha contornos diferenciados nos escritos bakthinianos e do Circulo, sendo
entendida sempre em perspectiva dialdgica, confrontando, contudo, com a visdo formalista da
linguistica tradicional que d4 primazia aos aspectos formais da lingua. Cumpre assinalar que “a
lingua, a palavra, sdo quase tudo na vida do homem. Essa realidade polimorfa e onipresente nao
pode serda competéncia apenas dalinguistica e serapreendida apenas pelos métodos linguisticos”,
explica Bakhtin (2000, p. 346). Os fonemas, as palavras, as frases, os textos, para Bakhtin, somente
tém sentidos quando tomados em contextos discursivos efetivos, reais e concretos na corrente da
comunicagdo.

Em outras palavras, para Bakhtin, o enunciado forma-se na articulagdo entre os fatores
linguisticos e extralinguisticos. A partir disso, ndo ha como entender e explicar globalmente a
comunicagdo verbal, interlocucdo entre sujeitos sociais, isolada desses nexos. Nesse sentido,
a literatura é fonte importante de estudo sobre as vozes sociais de um certo contexto, pois na
literatura as personagens representam, em sua grande maioria, o homem que emite certo discurso
sobre a condicdo humana. A matéria prima da literatura é a palavra e a palavra de alguém sobre
sua condi¢do de vida. Por esse motivo Bakhtin tomou o texto literdrio para tratar de linguagem
e das vozes sociais visto que o discurso literdrio traz e mobiliza os falares concretos de uma dada
comunidade.

Aobrajatobianatrazvozessociais, recriando-as e suavisdo de mundo encerra uma perspectiva
critica sobre a realidade do trabalhador e sua lida cotidiana. Texto e contexto se interpenetram,
dando sentido as palavras. Isso ocorre porque a linguagem “é o produto da atividade humana
coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organiza¢do econdémica como a sociopolitica
da sociedade que a gerou” (VOLOCHINOV, 2013, p.141).

Convém enfatizar que a tese de Bakhtin e Volochinov se alinha na concep¢ao de linguagem
como fenémeno dialégico, funcionando, portanto, em continua intera¢cdo com as dinamicas
sociais, histdricas, culturais, estéticas. Ambos os filésofos convergem na defesa de que a linguagem
jamais tera sentido isolada dessas rela¢Ges. Jatoba retrata seres migrantes e lhes dota de vozes
préprias que se aclaram no interior das rela¢des sociais que travam entre si, destacando que os
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homens e as mulheres simples vao adquirindo uma linguagem reflexiva, em meio a dureza do
meio. As personagens ndo apenas trabalham, como também empreendem uma reflexdo discursiva
sobre o trabalho. As falas dos trabalhadores estdo vinculadas ao seu contexto e a ele respondem.
Elaboram uma profunda reflexdo sobre sua condi¢do de classe, entendendo seu lugar no cenario
social e cultural tanto da grande cidade quanto do local de onde vieram. Suas falas sdo produtos
do embate com o meio.

A linguagem, tanto na concepg¢do de Bakhtin como de Volochinov, ndo é um lugar neutro,
em que o falante facil e libertamente construa o préprio discurso. A linguagem é um campo de
tensdes discursivas, referenciada pelas relages sociais, éticas e histéricas dos sujeitos: locutor
e interlocutor. “[...] ela estd povoada ou superpovoada de inten¢bes de outrem. Domina-la,
submeté-la as préprias intengdes e acentos é um processo dificil e complexo” (BAKHTIN, 1993,
p. 100).

A exemplo dos protagonistas da obra jatobiniana em foco, percebe-se claramente essa
constitui¢do dual, pois Jacinto se constitui em ser humano mais complexo e motivado para
enfrentar as agruras do meio social, a medida que entra em dialogia discursiva e de vida com
Emilia Emiliano. O préprio universo laboral, inéspito, degradante e estafante, se beneficia do
universo amoroso, sendo suportavel em contato com este, a medida que a obra em tela destaca o
ambiente laboral e 0 amoroso em dialogia constante.

A andlise sobre a obra em tela é uma perspectiva possivel sobre a obra. A selecdo da
perspectiva do amor e do trabalho advém da obra, pois as personagens se situam existencialmente
tanto no trabalho quanto nas relagdes afetivas. Entretanto, também partem do interesse das
pesquisadoras sobre o estudo da sociabilidade do ser humano via amor e trabalho. Confluem
na andlise tanto o interesse das pesquisadoras quanto o de Jatobad que explicitamente, como
trouxemos anteriormente, trata do operario fabril. H4, com certeza, outros temas a serem
abordados, pois outros estudiosos investigardo outros assuntos sob diversas perspectivas na
mesma obra. Para a ADD, esse encontro da obra com o pesquisador é salutar uma vez que ndo se
reivindica a neutralidade do pesquisador.

Portanto, é pelo viés da ADD, de substrato bakhtiniano e do Circulo, que analisamos
as relagGes de trabalho e as relagdes afetivas, na arquitetdnica da obra Alguém para amar a vida
inteira, do escritor Roniwalter Jatobd, entendendo-as como veiculos de sociabilidade do sujeito
trabalhador, bem como percebendo-as, na totalidade formal, como elementos que imprimem
sentidos e especificam a obra desse escritor. Paratanto, usam-se, neste artigo, algumas formula¢coes
conceituais postuladas por Bakhtin e o Circulo (em especial, Volochinov), para andlise teérico/
metodoldgica dos aspectos composicionais, funcionais e materiais que compdem a arquiteténica
da obra corpus desta pesquisa. A dialogia que se estabelece entre o amore o trabalho, possibilitando
que este seja menos degradante e indspito, compde certamente a forma arquiteténica de Jatoba
cuja visdo de mundo credita ao amor a sobrevivéncia do trabalhador em situagdo que o degrada.
O operdario suporta o trabalho, amparado no outro que lhe é solidério.

As formas composicionais, ou seja, os didlogos tensos entre os operarios e seus superiores, 0
léxico utilizado para a critica ao trabalho degradante, as descri¢des do meio insalubre, miseravel,
autoritario da fabrica, as situagbes laborais humilhantes e perigosas, a labuta estafante, a venda
das férias, o trabalho intensificado vdo construindo uma arquiteténica de critica ao trabalho.
No entanto, dentro desse universo, o trabalhador também vivencia a amizade, os folguedos, as
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narrativas comuns, a solidariedade e experiencia o encontro amoroso. Desse universo amistoso,
Jatoba plasma no plano estético uma visdo arquitetdnica positiva da vida.

NARRATIVAS DO MUNDO DO TRABALHO: DISCURSOS DA FICCAO

Situada no final dos anos de 1960 e comego dos de 1970, a obra encontra-se contextualizada
com o perfodo em que houve endurecimento da ditadura militar, sendo crescentes os atos de
violéncia contra os cidadaos brasileiros. Momento da histéria do pafs em que se viveu sob as
acdes de truculéncia de um Estado repressor. A sujei¢do, a arbitrariedade, a intolerancia, a
perseguicdo e o cerceamento das liberdades eram muito mais fortes contra aqueles desabastados
que se aventuravam para os grandes centros urbanos em busca de emprego no setor fabril. As
personagens retratam essa faceta histérico-econémica.

Os personagens Jacinto, empregado em uma fdbrica; o pai (operario igual a ele); e o
patrdo sdo as tradugbes mais terriveis daquela patria ditatorial, pois ali se exige que a dignidade
do trabalhador seja plenamente barganhada. O autor, ao retratar os conflitos, os desejos, as
angustias, os remorsos, as culpas e os medos provindos das atividades laborativas, muitas vezes,
no ambiente amargo das fabricas, mergulha sutilmente no mundo subjetivo das personagens,
apresentando as condutas morais e éticas de cada um. Em meio a esse ambiente controverso,
o autor também se empenha em mostrar que o espaco da fabrica, inclusive, é, sem duvidas,
lugar que germina e floresce sentimentos de amizade e amor, ambiente organico e vivo, em que a
sociabilidade do sujeito é inevitavel.

Alguém para amar avida inteira apresenta estrutura agil, composta portrés partes, sistematizadas
em 116 paginas, capitulos concisos, alguns curtissimos, com intensa carga semantica, encimados
por titulos curtos, alguns estruturados sob um jogo de imagens bastante desafiador; outros com
linguagem clara e denotativa. Todos muito coerentes com a temdtica ali abordada.

Os discursos sao construidos com varia¢do de pontos de vista, em que, constantemente, o
leitor é surpreendido pela incursdo do narrador, que ora estd em terceira pessoa, ora em primeira.
Para dar vida a diversidade dos tipos discursivos formalizados na tessitura da obra, o autor
recorre aos mecanismos de registro, a saber: discurso direto, discurso indireto, discurso indireto
livre e em forma de relato. O narrador é ora mais distanciado ora mais préximo ao trabalhador
representado. O trabalhador tem voz e reflexdo.

A partir de linguagem esteticamente bem elaborada, mediada pela posigao axioldgica diante
do mundo, Jatoba coloca os leitores em didlogo com a ideologia do cotidiano de personagens
simples, mas humanamente complexos. Sdo vidas sofridas, plenas de sonhos desfeitos e refeitos.
O autor constréi o perfil das personagens com veracidade, dando a elas dimensdo humana
complexa. O texto expGe, por vezes, de forma dura e violenta, a degradante vida dos trabalhadores
nos ambientes de laboridade das fabricas. A passagem, a seguir, ¢ uma demonstracdo explicita da
violéncia que acomete esses trabalhadores:

Um dia na tarde vi, por essa luz que me alumia, um homem soltar um balde de cimento,
escorregar no andaime mais alto, cair em piruetas, abrir os bragcos no ar e se chocar no chdo com
baque surdo entre matos. Quis correr para |4, mas fiquei receoso. Houve ajuntamento de outros
operdrios que estancaram o servi¢o, mas ndo puderam fazer mais nada. Um feitor Nelito, gritou
que podia deixar, ele cuidava de tudo, que fossem trabalhar ndo queria paradeiro ali, arrastou o
corpo pelos bragos sujando o mato de sangue e entrou com esfor¢o na construgdo puxando o
defunto (JATOBA, 2015, p. 36).
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Um estrato que representa a sina de muitos outros trabalhadores neste cendrio. Em medida
considerdvel, os elementos que envolvem a presenca da morte no labor da fabrica alcangam
literariamente contornos expressivos no enredo da obra jatobiana. A morte, neste sentido, perde
sua natureza metafisica, torna-se algo naturalizado, concreto, acontecimento comum na vida
daqueles trabalhadores, confirmando que, no universo literdrio de Jatobd, as agressdes ndo se
limitam somente as necessidades que sdo inerentes a esséncia da humanidade: a sobrevivéncia,
pois tanto a violéncia fisica como a simbdlica sdo conjugadas diariamente na lida do operariado.
A voz sobre a morte é do trabalhador que a vé e vivencia cotidianamente, perdendo um tanto de
sua tragicidade. H4 quase uma naturalizagdo da morte em ambiente indspito.

Doisnucleos familiares concentram parte importante do enredo, ocupando espago discursivo
consideravel: o dos protagonistas, Jacinto e Emilia Emiliano. Neste, Emilia Emiliano tem suas falas,
em boa parte da narrativa, associadas a sonhos vingativos contra o coronel Gercilio (seu pai e
estuprador), em resposta a uma vida toda entremeada de coer¢do, violéncia e injusti¢as. Naquele
se sobressaem as tensdes discursivas entre Jacinto e seu pai e a figura resignada da méae. Jacinto e
Emilia protagonizam uma histéria de amor que sobrevive a varios acontecimentos, como: situagao
socioecondmica fraca, pobreza, ressentimentos, censuras, impedimentos, falta de perspectiva de
trabalho honesto nos lugares em que viveram parte de suas vidas. Depois, o processo migratério
para Sdo Paulo, em busca de emprego e bem-estar social.

No caso de Emilia, a personagem ainda vive o dificil retorno a Bananeiras, terra do coronel
Gercilio, lugar com estilo de vida quase que a margem das ideologias modernas do sistema
capitalista. Em principio, Jatoba apresenta Bananeiras para o leitor como territério em que as
veias do capitalismo ainda ndo estdo em transito continuo, pois hd ali certa atmosfera pacata e
inocente. Contudo, |14 também ocorrem as pressdes, as submissdes e os tolhimentos tipicas do
estatuto da terra, em que apenas os poderosos latifundidrios mandam. As personagens sofrem e
padecem socialmente tanto no local de origem quanto na cidade grande, intensificando a questdo
de classe:

—Vem de S3o Paulo?

— Como sabe? Conhece Emilia Emiliano?

— Quem ndo conhece? Jacinto sentiu a carta de Emilia Emiliano no bolso da calga, relida muitas
vezes na cansativa viagem.

— Sim. Me chamo Jacinto. Ou Jarré, assim até gosto mais.

—Vim encaminhar o senhor.

Ela me disse em carta recente: espero por vocé, Jarré. Estou sé. Ndo muito sé, um filho seu me
brota no corpo... (JATOBA, 2015, p. 11).

[...] Quando um cometa chispava o negrume, vinha um desejo: que coronel Gercilio morra como
um porco. Na caminhada, Emilia respirou forte e parou. Soltou a mao de Jacinto olhando firme
nos olhos dele.

— Esta me ouvindo Jacinto? (JATOBA, 2015, p. 52).

O encontro entre velho Galdino, homem de boa conduta, mas de esperancas e dignidade
ruidas pelas circunstdncias e aviltamentos davida, e Jacinto, o Jarré, como assim era chamado pelos
colegas da fabrica, é selado com didlogo rememorativo que vai responsivamente, ao passo que a
conversa avanga, transmutando-se. “A estrutura semantica da palavra interiormente persuasiva
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ndo é terminada, permanece aberta, é capaz de revelar sempre todas as novas possibilidades
semanticas em cada um dos seus novos contextos dialogizados” (BAKHTIN, 2000, p. 146).

O encontro de velho Galdino e Jarré representa, também, na narrativa, o encontro de dois
mundos, hemisférios humanos, fustigados pela aspereza da vida. Jacinto, em esforco mental,
seleciona e evoca alguns episédios que possam justificar, frente a velho Galdino, seu desembarque
naquela cidade, antes conhecida somente pelas longas narrativas de Emilia Emiliano. A medida
que o didlogo entre ambos os interlocutores vai progredindo, emergem pistas objetivas e afetivas
em direcdo ao reencontro dos protagonistas.

Jacinto, agora em uma fase de amadurecimento psicoldgico e educagdo sentimental, com o
discurso entremeado por um passado que recupera lembrancas, arrependimento e saudades, vive
ali um presente repleto de expectativas, com vistas a um futuro muito préximo: a possibilidade
de reatar e reviver o grande amor, fortalecendo-se para o inéspito mundo laboral da fabrica.
Na passagem a seguir, Jacinto, em um curto didlogo com velho Galdino, reflete sobre sua vida
passada e reafirma o retorno para fabrica.

— N&o vim para ficar. A vida tem sido dificil, mas isso tudo é resto, coisa passageira. Vim buscar
Emilia Emiliano e meu filho. - Sei. Vai voltar a ser operario nas prensas.
—Sim (JATOBA, 2015, p.12).

Resumidamente, o enredo de Alguém para amar a vida inteira centraliza-se na histéria de duas
vidas: os jovens Jacinto e Emilia Emiliano, primacialmente, no dificil cendrio industrial de Sdo
Paulo. Jacinto convivendo diariamente ao lado de um pai autoritario e opressor, e de uma mae
resignada e submissa. Emilia Emiliano embevecida pelo ardente desejo de vingar-se de Coronel
Gercilio (este a violentara). Contudo, a mesma fabrica que macera e embrutece sentimentalmente
o trabalhador, constitui-se em cendrio para o nascimento de um amor honesto e bonito entre
Jacinto e Emilia Emiliano. Ambos, a partir da socializa¢do advinda do encontro amoroso, poderao
plenamente enfrentar as agruras do trabalho e da vida.

CONCLUSAO

Na perspectiva sécio-histérica, as percepgdes, na producdo deste artigo, pendularmente,
movimentaram-se em pontos estratégicos sobre os quais se pode observar — no sentido mais
expressivo da palavra — como o discurso literario, género de mdltiplas linguagens, de autoria
jatobiano, retrata e refrata vozes nordestinas migrantes que verberam no universo do trabalho, no
Brasil urbano do século XX, no contexto industrial da cidade de Sio Paulo.

Reconheceu-se que a narrativa jatobiana constréi uma identidade para o trabalhador
brasileiro, configurada em cenario de luta pela sobrevivéncia, em que, por um lado, manifestam-
se as severas relacdes de submissdo e autoritarismo no mundo do trabalho e, por outro,
simultaneamente, revela que, mesmo nessa atmosfera de muita peleja e disputas, as relagoes
afetivas brotam e se edificam. Dessa forma, o universo laboral, embora funesto, precério e arduo,
também propicia sociabilidade e afetividades entre os trabalhadores. A visdo de Jatobad, ou seja,
a forma arquitetonica, sinaliza para a dificil lida do trabalhador, mas que, mesmo em ambiente
dificil e desafiador, o amor pode surgir e dar sentido ao trabalho e a vida.
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Assim, percebe-se que o trabalho opera como um meio a partir do qual o sujeito se constroi
social e historicamente no cotidiano laboral, em conflito, tensdes e em encontro com pares.
Andam a pari passu, tanto a atividade laboral quanto a reflexdo discursiva sobre o trabalho,
demonstrando que as personagens ndo somente trabalham, mas empreendem reflexdo sobre a
vida material e afetiva. Linguagem e trabalho se inter-relacionam no universo literdrio jatobiano. A
narrativa mostra que relagdes sociais, focadas na solidariedade e nos vinculos afetivos, justapdem-
se ao universo do trabalho, em que impera um cendrio degradante e nefasto, de ontologia negativa
para o sujeito trabalhador.

Ler Alguém para amar a vida inteira, apoiada nas contribui¢des tedrica/ metodoldgica da
ADD de pensamento bakhtiniano e do Circulo, permitiu a seguinte clareza de pensamento: uma
investigagdo ancorada pelo viés sécio-histérico, presente na filosofia da linguagem e da literatura,
postulado pelo pensamento bakhtiniano, assume importante valor, no sentido de trazer um olhar
ético e estético para a realidade, recriando-a. Ndo cabe nenhuma duvida de que a relagdo entre
arte e vida é um contexto de leitura interdisciplinar que confere conhecimento vasto, tornando
a analise do discurso literdrio uma forma mais relacional e integrativa. Em Jatobd, encontram-
se discursos que vinculam vida e arte. Logo, para ele, a condicdo humana ndo deve se situar
inocuamente, do ponto de vista social e politico, na literatura. Vida e arte estio em constantes
relagdes dialdgicas.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a construgcdo do ethos prévio e do ethos presente do
humorista brasileiro Whindersson Nunes, através de discursos publicados em dois videos de seu
canal no YouTube. A base tedrica parte da nog¢do de ethos na Retdrica aristotélica até chegar a
pesquisadores contemporaneos como Amossy (2008, 2018), Maingueneau (2008), Charaudeau
(2010e2017) e Galinari (2007). Trata-se de uma pesquisa qualitativa e interpretativa que tem como
corpus os videos: “O Brasil que eu quero pra mim” e “Vou ser pai”, publicados, respectivamente,
em 30/05/18 e 08/08/18. Os resultados mostram que o humorista se apropria de seu ethos
prévio (histéria de vida) para construir um ethos presente que ative o riso a partir das imagens
de competéncia, humildade e apego a familia. Concluimos que o discurso humoristico projeta
imagens dos sujeitos enunciadores que compartilham ideologias e funcionam como gatilhos para
a produgdo do riso.

Palavras-chave: Retérica. Discurso. Ethos. Whindersson Nunes.
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1 O presente trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado realizada junto ao Programa de Pés-graduag¢do em
Letras da UFPI, sob a orientagdo do Prof. Dr. Jodo Benvindo de Moura.
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ABSTRACT

This work aims to analyze the previous and present ethos construction of the Brazilian comedian
Whindersson Nunes, through discourses published in two videos of his YouTube channel. The
theoretical basis starts from the notion of ethos in the Aristotelian Rhetoric until arriving at
contemporary researchers like Amossy (2008, 2018), Maingueneau (2008), Charaudeau (2010
and 2017) and Galinari (2017). This is a qualitative and interpretive research that has as corpus
the videos: O Brasil que eu quero pra mim e Vou ser pai, published, respectively, on May 5%, 2018 and
August 8", 2018. The results show that this comedian appropriates his previous ethos (life history)
to construct a present ethos that activates laughter from the images of competence, humility and
attachmentto the family. We conclude that this humorous discourse projects images of enunciators
who share ideologies and act as triggers for the production of laughter.

Keywords: Rhetoric. Discourse. Ethos. Whindersson Nunes.

INTRODUCAO

humor é um estado de espirito que acompanha o ser humano desde os tempos

mais remotos, estando registrado nas pinturas rupestres mais antigas, nos perga-

minhos, nos hierdglifos egipcios. Na sociedade moderna, o discurso humoristico
aparece como um dos mais consumidos, mais compartilhados, mais curtidos e mais comentados.
Prova disso é que os dez maiores youtubers influenciadores do mundo tém o humor como temadtica
principal ou secunddria em seus canais, o que evidencia uma necessidade social em consumir esse
tipo de discurso.

O discurso humoristico veiculado em plataformas mididticas, alcangou nutmeros
impressionantes. Pesquisa realizada em 2016 pela Snacker Intelligence, revelou, por exemplo, que o
humorista brasileiro Whindersson Nunes é o segundo youtuber mais influente do mundo, perdendo
apenas para o sueco Pew Die Pie. Tal fendmeno revela a massificagdo de fenémenos culturais e
ideolégicos, além de algo essencial para o sucesso: a boa constru¢do de uma imagem de si, o
ethos, na visdo de Aristdteles.

E com foco nesse fendmeno que este trabalho foi desenvolvido. Pretendemos, portanto,
analisar o ethos do humorista Whindersson Nunes, através dos seus discursos publicados num
canal do YouTube. Foram selecionados dois videos: O Brasil que eu quero pra mim e Vou ser pai,
divulgados nos dias 30 de maio e 8 de agosto de 2018, respectivamente. A selecdo desses videos
justifica-se pelo teor das piadas contadas pelo comediante, abordando sua infancia dificil na
cidade de Bom Jesus, interior do Piaui.

Apresentamos um percurso histérico do ethos, que tem inicio na retérica de Aristételes, até
os estudos contemporaneos da Andlise do Discurso (AD) através de teéricos como Charaudeau
(2017), Maingueneau (2008), Amossy (2008) e Galinari (2007). Em seguida, mostramos alguns
dados para contextualizaro YouTube, pornés denominado de “nova fabrica de famosos”, e tragamos
uma trajetdria histérica do préprio humorista Whindersson Nunes. Por fim, apresentamos uma
classificagdo das imagens produzidas pelo comediante, detalhando as mesmas com base nos
discursos publicados nos videos.
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Apesar da quantidade de trabalhos ja publicados sobre o discurso humoristico, acreditamos
que cada andlise langa um olhar diferenciado, a partir da metodologia utilizada e dos aspectos
tedricos focados. Em Carvalho & Moura (2015) observa-se a construgdo e desconstrugdo de
imagens através do jornal Didrio do Povo do Piaui. Outras investigagbes realizadas e publicadas
em Moura et al. (2015; 2017 e 2018) também retratam o poder da imagem na sociedade
contemporanea e embasam este trabalho.

O ETHOS NA RETORICA E NA ANALISE DO DISCURSO

Os estudos acerca da nogdo de ethos surgiram na Grécia com Aristételes e em Roma
com Quintiliano e Cicero, com perspectivas distintas. Para os romanos, o ethos estava ligado a
identidade real do orador, ou seja, paraeles, o orador parece mais virtuoso e sincero quando de fato
possui tais qualidades. Na concepc¢do grega, no entanto, o ethos estava relacionado a “identidade
discursiva”, ou seja, a ideia de que a imagem que o orador cria de si mesmo ndo corresponde,
necessariamente, a sua identidade real, mas a uma figura que esse orador constréi para si daquele
que enuncia, pouco importando sua sinceridade, a fim de causar uma boa impressdo.

Aristételes, em seus estudos sobre Retdrica, apresentou as trés qualidades fundamentais
que transmitem confianca a imagem do orador: phronesis, ou prudéncia, a areté, ou virtude, e a
eunoia, ou benevoléncia. A primeira consiste em ter um ar ponderado, isto é, agir com prudéncia e
cautela; a segunda consiste em se apresentar como simples e sincero, falando de maneira franca;
e a terceira consiste em dar uma imagem agradavel de si. Segundo o filésofo, essas qualidades
contribuem para a constru¢do de imagem positiva de si, pois, enquanto tekhné, o ethos é que
permite ao orador parecer ‘digno de fé’.

Acerca da diferenga entre o conceito de ethos na percepgdo aristotélica e o abordado pela
AD, Fiorindo (2012, p. 4) afirma que:

Diferentemente do conceito aristotélico, no qual o ethos estava baseado em situa¢Ges de eloquéncia
judicidria ou em enunciados orais, a concepg¢do discursiva do ethos, aqui, apresenta situagdes
discursivas diversas que se estendem aos enunciados orais, escritos, na modalidade verbal, visual,
ou verbo-visual, representando uma pessoa ou até mesmo uma ou vdrias institui¢Ges.

Na antiguidade, a retdrica era utilizada comumente com o intuito de realizar debates
intelectuais, ceriménias religiosas, acordos econdmicos entre outras finalidades. Contudo, a
grande énfase eram os comunicados orais, pois a esséncia da producdo discursiva era a oralidade,
e ndo o texto escrito, fato que explica a elaboragdo conceitual do ethos na concepgao de Aristoteles.
Atualmente, porém, conforme argumenta Heine (2007, p. 41), “o ethos na AD se refere a textos
orais e escritos, em que os enunciadores fornecem uma imagem de si através do discurso”. Dessa
forma, se um sujeito, pessoal ou institucional, do campo politico ou mididtico, for capaz de
transmitir uma mensagem, é possivel uma andlise da construcdo da imagem desse sujeito.

Vale ressaltar, no entanto, que os estudos sobre o ethos ficaram em segundo plano dentro
das ciéncias humanas e sociais, durante um longo periodo. Tal no¢do foi retomada na Franga, nos
anos 1980, através dos trabalhos de Oswald Ducrot, que integrou o ethos a uma conceituagdo
enunciativa, e Dominique Maingueneau, que propds uma teoria dentro do quadro da AD, isto é,
a nogdo de ethos pré-discursivo, que serd comentada no decorrer deste trabalho.
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Maingueneau (2008) afirma que quando comecou a refletir sobre o ethos, ndo imaginava
que tal nogdo viesse a ter tanta repercussdo. O autor atribui esse grande interesse pelo ethos
em razdo do aumento desenfreado dos meios de comunicagdo audiovisual: “Parece claro que
esse interesse crescente pelo ethos estd ligado a uma evolugdo das condi¢es do exercicio da
palavra publicamente proferida, particularmente com a pressio das midias audiovisuais e da
publicidade”. (MAINGUENEAU, 2008, p. 11). Vejamos, a seguir, como essa no¢do esta delineada
no campo da AD.

O ETHOS DISCURSIVO

De acordo com Amossy (2008, p. 9), “todo ato de tomar a palavra implica a construgdo de
umaimagem de si”. Para a autora, esse orador ndo precisa necessariamente fazer seu autorretrato,
isto é, falar explicitamente de si, descrevendo suas qualidades e defeitos ao seu interlocutor, pois
essa imagem ¢ edificada pelo orador a partir da prépria fala, pois “é o préprio enunciado que
fornece as instrugdes sobre o(s) autor(es) eventual(is) da enunciagdo” (DUCROT apud AMOSSY,
2008, p. 14). Nao se pode negar, portanto, que a imagem de si é construida no momento da
enunciagao.

Entretanto, segundo Charaudeau (2017), o ethos ndo estd relacionado somente ao ser
que fala, ou seja, ndo é uma propriedade exclusiva dele; é também do auditério, que, no ato de
linguagem, constréi uma imagem do orador que pode ser diferente da que este esteja tentando
construir. E o que Charaudeau (2017) denomina de cruzamento de olhares, isto ¢, “o olhar do
outro sobre aquele que fala sobre a maneira como ele pensa que o outro o vé”. (CHARAUDEAU,
2017, p. 115).

Para construir, portanto, a imagem do sujeito que fala, o interlocutor se baseia tanto nas
informagbes que ele ja possui do sujeito, isto é, sua conduta social e familiar, seu modo de vida
etc., ou seja, nos dados que caracterizam o sujeito antes do ato de linguagem, quanto nos dados
trazidos pelo préprio discurso. Portanto, de acordo com Charaudeau, fica evidente a existéncia
de um ethos preexistente ao discurso, chamado de pré-discursivo. No entanto, essa denominag¢do
ndo provém do autor.

Enquanto Aristételes sé considerava o ethos no momento da enunciagdo, Maingueneau
(2008a) considera o ethos pré-discursivo e o ethos discursivo: “O ethos estd crucialmente ligado ao
ato de enuncia¢do, mas ndo se pode ignorar que o publico constréi também representacdes do
ethos do enunciador antes mesmo que ele fale” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 15). Portanto, para o
autor, o ethos pré-discursivo se refere a imagem que o coenunciador constréi do enunciador, antes
mesmo que este diga alguma coisa, e o ethos discursivo se refere aos dados trazidos no momento
da enunciagdo.

Numa outra perspectiva, Galinari (2007) afirma que a denominag¢do de Maingueneau nos
induz a acreditar que o ethos pré-discursivo ndo é discursivo, o que, na visdo dele, ndo é verdade,
pois considerar as informagdes preexistentes ao discurso como “pré-discursivas” é o mesmo que
caracteriza-las como “ndo discursivas”. Nesta mesma direcdo estd Moura (2015) ao defender
que a existéncia de um ethos pré-discursivo “descaracteriza a prépria nogdo de discurso como
ponto de articulagdo entre os fendmenos histoéricos, sociais e ideolégicos” (MOURA, 2015, p. 60).
Utilizaremos neste trabalho os termos ethos prévio e ethos presente, o que, na concepg¢do de Galinari

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.

Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.142-155, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X 6




André de Moura Carvalho

(2007, p. 76) “viria simbolizar certa fidelidade as formula¢Ses de Aristételes, na medida em que
vincula o ethos a um resultado da enunciagdo, no presente de sua ocorréncia”.

Ainda no tocante ao ethos discursivo, ao caracterizar o discurso politico como umatipologia,
Charaudeau (2017) classifica os diversos tipos de imagens em dois blocos, aos quais denomina
ethé de credibilidade (ligados a identidade social do sujeito) e ethé de identificagdo (ligados a
afetividade). Embora nosso corpus ndo expresse diretamente um discurso politico, utilizaremos
essa classificagdo para analisar as imagens projetadas no discurso humoristico. Entre as imagens
de credibilidade, daremos énfase ao ethos de competéncia, apontado por Charaudeau (2017,
p.125) como a habilidade através da qual o orador revela conhecimento profundo do dominio
particular no qual exerce sua atividade. No tocante as imagens de identifica¢do, adotamos uma
classificagdo nossa para dar foco as imagens de “humildade” e ao ethos “familiar”.

YOUTUBE: A NOVA FABRICA DE FAMOSOS

O YouTube é um site de compartilhamentos de videos criado em fevereiro de 2005 nos
Estados Unidos e adquirido pela Google em novembro de 2006%. O sucesso dessa criagdo rendeu
a plataforma o titulo de melhor inven¢do do ano pela revista norte-americana Time (edi¢do de 13
de novembro de 2006), a qual afirmou que o site foi eleito, entre outros motivos, por transformar
diversos anénimos em famosos, além de possibilitar o entretenimento a milhdes de pessoas®.

Atualmente, o nimero de acessos ao YouTube é expressivo, como estd detalhado no site
oficial da plataforma, que dedica uma drea as estatisticas sobre o seu desempenho:

O YouTube tem mais de um bilhdo de usudrios, o que corresponde a quase um terco da internet,
e, diariamente, as pessoas assistem mais de um bilhdo de horas de video e geram bilhdes de
visualizagdes. (...) Vocé pode navegar no YouTube em até 80 idiomas diferentes (o que abrange
95% dos usudrios da internet)*.

Esses nimeros fazem do YouTube o segundo endereco eletronico mais acessado da internet
mundial atualmente, ficando atrds apenas da Google®. No Brasil, um dos grandes destaques é
Whindersson Nunes, humorista piauiense que encantou o publico nacional e internacional através
do seu canal, criado em janeiro de 2013 e que atualmente possui mais de 32 milhGes de inscritos e
aproximadamente 2,7 bilhdes de visualizagGes®. Isso se converte numa quantia anual aproximada
de 465 mil a 7,5 milhdes de reais’. Atualmente, seu canal ocupa a 22 coloca¢do no ranking nacional
e a 122 posi¢do no ranking mundial.

Nesse sentido, Felix Kjellberg e Whindersson Nunes sdo apenas dois dos diversos famosos ja
“construidos” pela nova fabrica de famosos, o YouTube. Além disso, de acordo com uma pesquisa
realizada pela Snack Intelligence®, Kjellberg é o youtuber mais influente do mundo, seguido dos

2 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube. Acesso em: 16 nov. 2018.

3 Disponivel em: http://g1.globo.com/Noticias/Tecnologia/0AA1340903-6174-363,00.html. Acesso em: 16 nov.
2018.

4 Disponivel em: https://www.YouTube.com/intl/pt-BR/yt/about/press/. Acesso em: 16 nov. 2018.

5 Disponivel em: https://www.alexa.com/topsites. Acesso em: 16 nov. 2018.

6 Disponivel em: https://www.YouTube.com/user/whinderssonnunes/about. Acesso em: 16 nov. 2018.

7 Disponivel em: https://socialblade.com/YouTube/user/whinderssonnunes. Acesso: 16 nov. 2018.

8 Pesquisa realizada em junho de 2016, disponivel em: https://veja.abril.com.br/entretenimento/whindersson-
nunes-e-o-segundo-YouTuber-mais-influente-do-mundo/. Acesso em: 17 nov. 2018.
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brasileiros Whindersson Nunes e Felipe Neto. O ranking ainda conta com outros dois brasileiros
entre os dez maiores influenciadores do mercado audiovisual digital no mundo, conforme a figura
ao lado:

Figura 1 - Pesquisa Snack Intelligence, plataforma de Network brasileira, realizada em
2016°.

Esses youtubers, vale enfatizar, possuem algo em comum, o fato de todos adotarem o humor
como temdtica principal ou secunddria em seus canais. Nesse sentido, constata-se uma preferéncia
pelo humor nos contetidos produzidos e difundidos nos meios de comunica¢do, sobretudo,
através internet.

Além disso, o humor ndo é uma pratica ancorada em um Unico género, conforme explica
Possenti (2013, p. 103), “O humor é uma esfera na qual circulam diversos géneros, dentre os quais
as piadas”. Nesse sentido, tal esfera pode abarcar todos os tipos de temas, o que se faz através de
muitos géneros, como a piada, a comédia, charge, HQs etc. Isso explica o fato de o humor estar
presente em tematicas distintas entre os youtubers influenciadores mencionados, o que também
pode ser percebido na seguinte afirmagdo de Petterson (2013, p. 27): “Em relagdo ao riso, sabemos
de sua natureza contingente, de sua universalidade e, ao mesmo tempo, da infinidade de formas
de manifestacdo que podem suscitd-lo, varidveis tanto no tempo e no espago, quanto nas mais
diferentes sociedades e culturas”. A seguir, apresentamos a trajetéria de Whindersson Nunes e as
circunstancias de enunciagdo.

9 Foram considerados o engajamento, as visualiza¢Ges, frequéncia de publicacdo, atividade do canal entre outros.
A cada YouTuber foi atribuido um valor que vai de zero a mil, de acordo com esses aspectos. Fonte: https://exame.
abril.com.br/estilo-de-vida/os-10-YouTubers-mais-influentes-do-mundo/ Acesso em 18 dez. 2018.
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WHINDERSSON NUNES E AS CIRCUNSTANCIAS DE ENUNCIACAO

Whindersson Nunes Batista nasceu no dia 5 de janeiro de 1995 na cidade de Palmeira do
Piauf. No entanto, cresceu em Bom Jesus, cidade também do Piauf, situada a 635 quilémetros da
capital Teresina. Filho de Valdenice e Hidelbrando, Whindersson é o terceiro dos quatro filhos do
casal. Apesar de usufruir atualmente uma vida de opuléncias, o comediante piauiense ndo nasceu
em berco de ouro.

A situagdo econdmica da familia de Whindersson ndo era das melhores, como ele mesmo
lembra numa publicagdo em seu Instagram no dia 3 de janeiro de 2018, a sua infancia no interior
do Piaui fora muito dificil, porém feliz. Eis um trecho da publicacgdo:

Meus dois irmdos estudavam a mesma série, mas um tinha que estudar de manhd e outro a tarde, porque
S0 tinham um ténis, um ldpis e um caderno, quando um chegava tirava a roupa e a mochila e dava pro outro.
Quando eles casaram, a casa tinha uma cama de solteiro e uma mesa com duas cadeiras. Mudamos de casa
na mesma cidade por falta de dinheiro quase 20 vezes. Demitiram meu pai da prefeitura quando a oposicéo
ganhou, quando mudamos de cidade pra tentar uma vida ey perguntava, ‘pai, porque vou deixar meus amigos
mais uma vez? '°

Além de “farmacéutico”, Whindersson também ja foi garcom. Entretanto, foi no YouTube
que o comediante viu o sonho de ser alguém na vida se concretizar. Embora tenha investido em
trabalhar na TV, foi na Plataforma de videos que ele conseguiu o sucesso: “O YouTube para mim
é uma grande escada. Ela ajuda vocé a estar em um lugar que vocé sé conseguiria se estivesse
na televisdo, e na televisdo sé entra quem o pessoal da televisio quer que entre”, comenta o
humorista, em entrevista concedida ao portal UOL".

Foi aos quinze anos de idade que ele decidiu fazer videos para o site, porém seu contetido
inicialmente ndo obteve sucesso. No entanto, ao produzir um video, no final de 2012, seu
canal alavancou. Trata-se da parddia “Al6 vé! t6é reprovado”, inspirada na musica “Al6, v6, to
estourado”, da banda Forré do Movimento, que fez sucesso nacional na regravacdo de Wesley
Safaddo. Gravado dentro de uma escola no municipio de Bom Jesus-PI, o video atingiu a marca de
4 milhGes de visualiza¢Ges apenas dez dias depois de ter sido divulgado, niimero expressivo para
o YouTube na época'.

Foi entdo que se mudou para Teresina, capital do Piauf, onde passou a morar de favor na
casa do também youtuber Bob Nunes, na zona norte da capital. L4, continuou produzindo videos
para o seu canal, que, por sua vez, continuava crescendo. No entanto, em janeiro de 2013, o canal
foi hackeado e excluido. Apesar disso, Whindersson ja sabia o que queria, e, em 21 de janeiro de
2013, criou sua conta atual que permanece ativa até hoje.

Adotando o humor como temadtica principal, o canal conta - até o fechamento deste artigo,
em dezembro de 2018 - com 352 videos de piadas, parddias, musicas autorais e criticas a filmes,
contabilizando quase 2,7 bilhGes de visualizagbes™. O video com o maior niimero de views é
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10 Disponivel ~ em:  https://capricho.abril.com.br/famosos/whindersson-conta-historia-de-superacao-em-
homenagem-aos-pais/. Acesso em: 23 nov. 2018.

11 Disponivel em: https://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2016/05/30/YouTuber-mais-popular-
whindersson-vira-rockstar-e-quer-distancia-da-tv.htm. Acesso em: 23 nov. 2018.

12 Disponivel em: http://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2012/12/video-de-piauiense-vira-hit-na-internet-com-mais-
de-4-milhoes-de-acessos.html. Acesso em: 23 nov. 2018.

13 Dados coletados em 23 de novembro de 2018.
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“Qual é a senha do Wi Fi”, parédia da musica “Hello”, da cantora britanica Adele. Esse video foi
publicado em 5 de dezembro de 2015 e hoje conta com quase 69 milh&es de visualizagdes.

A ascensio do canal de Whindersson Nunes fez o humorista assumir, em outubro de 2016, a
primeira colocagdo entre os canais do Brasil em nlimero de inscritos, ultrapassando o canal “Porta
dos Fundos”. No entanto, o seu reinado durou apenas 1 ano e quatro meses, pois o comediante
piauiense teve a sua coroa tomada em fevereiro de 2018, quando o canal de musicas KondZilla, do
paulista Konrad Cunha Dantas, assumiu a primeira coloca¢do. Ainda assim, Whindersson Nunes
ocupa atualmente posi¢des de destaque no cendrio nacional e global, conforme as tabelas abaixo:

Ne Canal Inscritos Ne Canal Inscritos
1o | Canal KondZilla 42.897.388 1o PewDiePie 70.772.377
2° | W. Nunes 32.489.386 20 T-Series 70.553.524
3o | Felipe Neto 27.381.254 30 Canal KondZilla 42.897.388
4 | Luccas Neto 20.699.160 4o Justin Bieber 42.024.443
5° | Rezendeevil 20.587.675 50 5 minute crafts 41.069.317
6° | GR6 Explode 18.981.942 6° WWE 36.583.982
7° | Vocé sabia? 18.583.885 7° Dude Perfect 36.543.320
8° | CanalCanalha 17.611.204 8o Ed Sheeran 35.459.645
9° | Authentic games 15.649.435 9e HolaSoyGerman 34.841.108
10° | Porta dos Fundos 15.024.268 10° Eminen Music 34.170.035
Tabela 1 - Ranking dos 10 maiores canais do Brasil 11e Justin Bieber VEVO 34.089.758
em ndmero de inscritos™.
120 W. Nunes 32.489.386

Tabela 2 - Ranking dos 12 maiores canais do mundo em

ndmero de inscritos".

Whindersson Nunes possui niimeros bastante expressivos em seu canal, conforme as tabelas
1 e 2. Esses numeros podem ser explicados devido a cristalizacdo da tematica do seu canal: o
humor. Assim, fazer rir assume um papel crucial no crescimento do canal. Nesse sentido, o
assinante, ao ver que hd um novo video, j4 pressupde que o sujeito enunciador contara piadas e
certamente o fard rir. Essa é a nog¢ao de ethos prévio contida em nosso referencial teérico e sobre
a qual sera feita uma andlise no item a seguir.

O ETHOS PREVIO DE WHINDERSSON NUNES

Considerando que o ethos prévio diz respeito as informagdes que o destinatdrio ja possui
do sujeito enunciador antes mesmo de proferir o seu discurso, tomaremos esse conceito como
base para analisar que tipos de informacgdes prévias o espectador de Whindersson Nunes possui e
como essas informagdes contribuem para a constru¢do do ethos presente do humorista.

Whindersson Nunes estd num constante processo de construcdo e desconstrug¢do de
discursos. Do mesmo modo que ele constréi a sua argumentac¢do pautada em discursos que

14 Dados coletados em 18 de novembro de 2018 no YouTube.
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circulam na sociedade, com o Unico objetivo de fazer rir, também busca desconstruir certas
afirmacgGes polémicas, como uma infeliz declaracdo em 2014, em que afirmara que “Estupro é
uma palavra muito forte, prefiro chamar de sexo surpresa”.

Essa declaragdo, assim como outros posicionamentos acerca de temas polémicos e a favor
de causas sociais como a doagao de sangue e a adog¢do de animais, caracterizaram o inicio do
canal do humorista. Entretanto, ao passo que sua audiéncia fora aumentando, abandonou o
estilo opinativo e passou a adotar uma postura que procura se manter distante de vinculag¢bes
ideoldgicas polémicas.

Em entrevista para a revista Trip"®, Whindersson revela que possuia pensamentos
conservadores, tendo em vista a sua formagdo religiosa cristd. Ele afirma que, quando era
evangélico, “a homossexualidade era inadmissivel”, mas hoje a sua percep¢do mudou por conta
do maior envolvimento com as pessoas, “a cabeca da gente muda”, conclui.

Nesse sentido, Whindersson se mostra atualmente como um humorista que possui o tnico
objetivo de entreter, por meio de suas parddias, fazendo rir, através das piadas contadas em seu
canal e em seus shows de stand-up. Além disso, o consumidor de seus discursos também estara
munido de informagdes acerca do ndo posicionamento em relagdo a temas polémicos como
politica, religido, homossexualismo etc.

Essas informagdes prévias colaboram para a construcdo do ethos presente de Whindersson
Nunes, uma vez que o seu interlocutor se baseia nessas informagdes, ou seja, nos dados que
caracterizam o sujeito antes do ato de linguagem, para construir a imagem de Whindersson.

O ethos presente

Ap6s explicitarmos sobre o ethos prévio, ou seja, os dados que caracterizam Whindersson
Nunes antes de proferir os seus discursos, passaremos agora a analisar os dados trazidos pelo
comediante no ato daenunciagdo, isto é, o ethos presente. Tentaremos expor, a seguir, a constru¢ao
do ethos de competéncia do humorista, baseado na proposta de Charaudeau (2017). Além disso,
langaremos mao de imagens que o comediante utiliza a fim de se passar por humilde e apegado
a familia.

Ethos de competéncia

O ethos de competéncia, conforme explicitamos no referencial, esta relacionado ao principio
da credibilidade, exigindo de seu possuidor dominio do assunto que esta tratando e habilidade
para transmitir esse assunto de maneira eficaz, com o intuito de realizar seus objetivos. O sujeito
enunciador deve, portanto, mostrar que tem dominio daquilo que faz.

Whindersson Nunes aborda, geralmente, temdticas relacionadas ao dia a dia das pessoas,
criticas a filmes, datas comemorativas, programas de TV etc. Para tanto, procura mobilizar uma
argumentac¢do que indique um repertério sociocultural diversificado, denotando competéncia.

No video de Whindersson Nunes, publicado em 30 de maio de 2018 e que comp&e o corpus
deste trabalho, o comediante inicia argumentando sobre “O Brasil que eu quero pra mim”, uma
campanha deflagrada pela Rede Globo no periodo que antecedeu a campanha eleitoral de 2018,
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15 Disponivel em: https://revistatrip.uol.com.br/trip/entrevista-com-o-YouTuber-whindersson-nunes-humorista-
do-piaui. Acesso em: 24 nov. 2018.
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na qual o telespectador era solicitado a gravar e enviar um video de no maximo 15 segundos sobre
o que deseja para o pafs no futuro. Whindersson se utiliza desse fato para dialogar com seus
espectadores: “Vocés jd fizeram o video do ‘Brasil que eu quero’ ai, que a Globo pediu?”; criticar a alta da
gasolina: “A gasolina a 6, 7 reais o caba vai fazer o que? Piada.

Outra caracteristica pertencente a Whindersson que denota competéncia diz respeito as
imitacSes que o comediante faz de alguns politicos brasileiros. Ao imitar, por exemplo, a ex-
presidente Dilma Roussef, o humorista se apropria do universo discursivo vivenciado pela mesma,
reproduzindo uma selegdo lexical caracteristica da personagem politica, seus trejeitos, entonagao
e sua tdo propalada dificuldade de articulagdo das ideias nos momentos de oratdria, sobretudo,
no improviso. Considerando-se que a entdo presidente nunca havia disputado uma elei¢do, sua
eloquéncia apresentava-se um tanto limitada, como podemos observar no trecho abaixo:

O Brasil que eu quero € um pais que, no que se refere, em questdo de Brasis, o Brasil que eu quero € o nosso
Brasil, porque, na visdo dos brasileiros que vé, o Brasil tem condicdes de ser o Brasil. Um pais onde o ddlar estd
no pars, o que se refere em questdo de gasolina, o que eu quero pro pais é vento (NUNES, 2018a)

No trecho citado, a presidente apresenta dificuldade na hora de explicar o que deseja para
o futuro do Brasil. Isso ocorre através da repeticdo demasiada de palavras como “Brasil” e “pais”,
e também de expressdes como “no que se refere” e “o Brasil que eu quero”, o que revela uma fala
circular sem progressividade. Além disso, as expressdes gestuais acompanham sua fala, marcada
também pelas pausas na voz e pela desorganizacdo das ideias, denotando uma confusdo mental
da ex-presidente.

A percepcdo desses elementos e a capacidade de manipula¢do dos mesmos revelam o ethos
de competéncia do humorista. Além disso, mesmo sendo imitada por diversos outros comediantes,
percebe-se na imitacdo de Whindersson um diferencial que resulta numa maior adesdo do publico.

Outra imitagdo em que o humorista também se apropria do universo discursivo de seu
personagem éado atual presidente do Brasil Jair Bolsonaro. Whindersson demonstra conhecimento
da forma de falar, da tonalidade agressiva e até dos vicios de linguagem do politico, como esta
explicitado abaixo:

Agora cé vai escutar, cé pediu, cé vai escutar. Cé pode fazer o que vocé quiser, agora cé vai escutar. Td ok? Td ok?
O Brasil que eu quero € o Brasil que as pessoas ndo se beijem na frente das criangas dentro da escola td ok? Té
certo ou t6 errado? Eu quero que vocé me diga se eu t6 certo ou se eu to errado (NUNES, 2018a)

Nesse trecho, o humorista realiza uma imitagdo apresenta uma fala de Bolsonaro,
ilustrando sua opinido a respeito dos contetidos de educa¢do sexual a fala do presidente em
relacdo ao ensinamento de contelidos de carater homossexual no Ensino Fundamental das escolas
publicas no Brasil. Ao langar mdo de uma discussdo real, atrelada aos seus vicios de linguagem:
“agora cé vai escutar” e “td ok?”, proferidos com entonac¢do e fonética préximas a fala real do
politico, Whindersson demonstra habilidade em manipular esses elementos, o que contribui para
a construgdo do ethos de competéncia.

Ethos de humildade
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Outra imagem projetada pelo humorista é a de humildade, e pode ser enquadrada como
uma tentativa de identificagdo. Entendemos como humildade a capacidade de reconhecer os
préprios erros, defeitos ou limitagdes; demonstracdo de respeito, submissdo; auséncia de luxo
ou sofisticacdo; pobreza. Essas acep¢Oes estdo muito presentes nos discursos proferidos por
Whindersson em seus videos, sobretudo no video em andlise “O Brasil que eu quero pra mim”, no
qual o humorista conta a histéria sofrida de sua familia antes de atingir a fama.

Como ele comenta no video, sua familia teve que sair da cidade onde morava por perseguicao
politica, passando a residir num “barraco”, j4 em outra cidade™. O substantivo “barraco” é
mencionado quatro vezes seguidas, de forma gradativa, deixando claro para os espectadores a
situagdo precaria do imével.

Meu pai teve que vender a casa por uma mixaria |[... [, fomos pra outra cidade, meu pai comprou um barraco,
um barraco, vocés sabem do que eu to falando? Eu to falando é um barraco, num foi uma casinha, meu pai num
comprou uma casinha, meu pai comprou um barraco, sem telha, sem nada. (NUNES, 2018b)

Whindersson enfatiza a veracidade da histéria ao proferir: “Eu num t6 inventando ndo, pra
me passar de coitadinho pra vocés ndo”, mas insiste em prosseguir com uma narragao que relata
a situagdo dificil pela qual passou, buscando sensibilizar os seus espectadores:

Eu comia, eu almogava, caia cupim na minha comida, cafa cupim, o cupim cafa na minha comida, eu tirava e
comia macho. Eu vou fazer o que? [...] Eu comia, tava nem ai. Cupim caia na minha comida, macho. (NUNES,
2018b)

Nesse trecho, o humorista descreve a situacdo que ocorria enquanto almogava no “barraco”
ondemorava. Ao relatarque os cupins caiam em sua comida e mesmo assim ele comia, Whindersson
tenta conduzir o seu publico a perceber o quao degradante era a situacdo na qual se encontrava.

Na busca por uma imagem que visa transparecer humildade, o comediante, apesar de ser
famoso e gozar de uma vida suntuosa, deixa claro que sabe o que é ser pobre e que ndo esquece
das suas raizes, do trabalho e do sofrimento pelos quais sua familia teve que passar.

Meu pai foi no banco, pediu empréstimo de 2 mil, mil e quinhentos ele deu entrada na moto e tirou a moto, com
os quinhentos ele comprou de remédio, botou na garupa da moto, botou eu, fomos pros interior, onde ninguém
tinha condicdo de ir. Ei macho, eu sei o que € ser pobre. Quando fago esses videos de rico e pobre num é pra me
aparecer ndo, € porque eu conhego, macho. (NUNES, 2018b)

Além disso, Whindersson explicita que o dinheiro ndo é tudo, buscando manter proximidade
de uma imagem que o aponte como alguém que, embora tenha dinheiro, prioriza a humildade,
como mostra o excerto abaixo:

Ei, dinheiro € bom, mas ndo € tudo ndo. [...] Eu sei rogar, eu sei capinar, eu sei declarar imposto de territdrio
rural, eu sei vender remédio, eu sei ser garcom, macho, eu sou gargom, o que eu fago aqui é servir vocés. (NUNES,

2018b)

16 Whindersson ndo menciona o nome das cidades no video, mas pelas informagdes obtidas previamente,
pressupomos que eles sairam de Palmeira do Piaui e foram residir em Bom Jesus.
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Neste trecho, podemos observar uma tentativa de constru¢do de uma imagem de alguém
que possui, também, saberes atrelados a uma vida simples e ausente de luxo e sofisticacdo, o
que retoma uma das acep¢des da palavra “humildade”. Além disso, ao proferir a frase “dinheiro
é bom, mas ndo é tudo ndo” o enunciador sugere desapego ao dinheiro, o que também vai ao
encontro de um ethos de humildade.

Ademais, ao dizer que “eu sou garcom, o que eu fago aqui é servir vocés”, hd mais do que
uma analogia ao fato de o comediante j4 ter sido garcom em um restaurante. H4 uma postura
de submissdo ao seu publico, pois ele se refere ao humor que é servido aos seus espectadores por
meio de seus videos publicados em seu canal no YouTube.

A auséncia de posicionamentos acerca da politica também é uma estratégia adotada pelo
comediante piauiense como demonstragdo de respeito com os seus espectadores. No video, ele
menciona que “Eu j& perdi muita coisa por causa de politica, macho, muita coisa, e ndo quero
perder nenhum de vocés por causa disso, ndo quero”.

Ethos familiar

Por fim, ainda no tocante as imagens de identificagdo, observamos que a valorizagdo
da familia é uma marca muito presente nos discursos de Whindersson Nunes. Nesse sentido,
buscamos analisar a constru¢do do ethos familiar do humorista, uma vez que se apresenta de
maneira constante em seu repertorio linguistico.

Conforme j4 dissemos, Whindersson tem, além de seus pais, dois irmaos e uma irma. O
youtuber constréi frequentemente uma argumentacdo que revela um forte reconhecimento pelo
que os seus pais (Hidelbrando e Valdenice) fizeram pelos quatro filhos no periodo conturbado
pelo qual a familia passou no interior do Piaui.

Eu vi meu pai reformar essa casa, rebocar, num foi pedreiro ndo, num foi amigo dele ndo, que nessas horas num
aparece amigo ndo, num tem ninguém ndo, € tu, tua mulher e teus fi e acabou [...] Gragas a Deus os exemplos
que eu tinha dentro de casa foram exemplos bons. Minha mde costurava, vendia joia, fazia tudo. E o esforco que
o0 meu pai fez pelos quatro filhos [...] (NUNES, 2018b),

O aprego que o humorista tem pela familia, sobretudo pelo pai, fica evidente nesses dois
excertos retirados dos videos em andlise. Whindersson constréi uma argumentagdo que exalta
os feitos dos seus pais nos momentos de aperto financeiro: “Minha mae costurava, vendia joia,
fazia tudo”, “Meu pai tinha quatro filhos e uma com problema no coragdo, entdo ele tinha que
trabalhar feito um condenado”. Nesse sentido, o humorista tenta construir uma imagem de
alguém que valoriza o esfor¢o dos pais que, sozinhos, tiveram que lutar contra as adversidades
impostas pelas circunstancias.

Ao agradecer pelos bons exemplos que tinha dentro de casa, falar sobre o plano de vida
que seu pai teve para tirar os filhos da miséria e também mencionar o sofrimento em vender
remédio nos interiores para conseguir o sustento da familia, Whindersson Nunes tece um discurso
pautado na sua vida pessoal, sobretudo em relagdo a sua familia, uma vez que ele resgata um
passado dificil vivido pela mesma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizagdo deste trabalho, podemos perceber que Whindersson Nunes é uma das
personalidades construidas na “nova fabrica de famosos”, o YouTube. Nesse sentido, sua atuagdo
como humorista num “tradicional” quarto desarrumado, sem camisa e com trejeitos peculiares
rendeu-lhe o status de celebridade.

Além disso, constatamos que Whindersson possui um ethos prévio que fornece ao leitor
informacbes sobre o comediante antes dele proferir seus discursos. Essas informagdes estdo
relacionadas a uma postura adotada pelo humorista que tenta se manter distante de vincula¢bes
ideoldgicas polémicas.

No tocante ao ethos presente, constatamos que Whindersson Nunes se utiliza do ethos
de competéncia, através de imitages bem-humoradas de personalidades politicas. Verificamos,
ainda, o ethos de humildade, valor muito presente em seus discursos, sobretudo em relagdo ao
desapego ao dinheiro e as demonstra¢des de respeito aos seus seguidores. Além disso, constatamos
o ethos familiar, em que constantemente o youtuber argumenta de maneira a demonstrar respeito,
admirac¢do e reconhecimento pela familia. Conclui-se, portanto, que Whindersson Nunes se
utiliza da sua vida pessoal como matéria-prima para a constru¢do do humor que circula em seus
discursos.
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RESUMO

O presente estudo visa contribuir com a educagdo de alunos surdos através do incentivo aos
contos literdrios, pois essas vivéncias ndo sdo realizadas na escola comum. O trabalho teve como
objetivo geral analisar as contribui¢ées dos contos literdrios para a aprendizagem na educagdo
de alunos surdos, sabendo que estes aprendem de forma visual acreditando que as contag¢des de
histérias em Libras e videos despertam o interesse pela lingua de sinais e favorecem a construgdo de
identidades e da cultura surda. Utilizou-se como proposta metodolégica uma pesquisa de campo
no ambito da abordagem qualitativa de cardter descritiva na cidade de Caxias-MA, onde foram
utilizados livros audiovisuais Libras/Portugués e escolhidos 03 contos apresentados, seguido de
explicagdes sobre a temdtica em Libras. Para coleta dos dados, usamos a observagdo sistemadtica,
a entrevista semiestruturada e uma atividade de avaliagdo da aprendizagem. A base tedrica
que norteou esse trabalho sdo as obras de Karnop (2006), Hall (2003), Skiliar (2005), Strobel
(2009), Perlin (2008), Quadros (2006), Lei 10.436 de 22 de abril de 2002 e os contos: Patinho
Surdo (2005), Cinderela Surda (2003), Rapunzel Surda (2003). Verificou-se que os alunos nunca
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tiveram acesso ao ensino da literatura surda na escola comum, eles ndo conheciam os contos
que lhes foram apresentados. Outra questdo observada é que os surdos ndo dominam a lingua
oral e que os professores na escola regente ndo se comunicam adequadamente com eles, mesmo
assim pudemos constatar por intermédio da pesquisa a contribuicdo da literatura surda como
estratégia de ensino para a aprendizagem do aluno surdo.

Palavras-chave: Literatura Surda. Contos. Educag¢do de Surdos.

ABSTRACT

The present study aims to contribute to the education of deaf students by encouraging literary tales, as these
experiences are not performed in the common school. The work had as general objective to analyze the contributions
of literary tales for learning in education of deaf students, knowing that these learn visual way believing that
the price movements in Pounds and videos arouse the interest in sign language and promotes the construction
of identities and deaf culture. It was used as a methodological proposal field research within the qualitative
approach of descriptive character in a public school of Caxias-MA, where audiovisual books were used and chosen
Portuguese Ibs/03 presented tales, followed explanations on the subject in pounds. For data collection, we use
the systematic observation and semi-structured interview. The theoretical basis guiding this work are the works of
Karnop (2006), Hall (2003), Skiliar (2005), Strobel (2009), Perlin (2008), Quadros (2006), Lei 10.436 de
22 de abril de 2002, contos: Patinho Surdo (2005), Cinderela Surda (2003), Rapunzel Surda (2003). It was
found that the students never had access to teaching deaf literature in the common school, they did not know the
tales presented to them. Another issue observed is that the deaf do not dominate the oral language and that the
teachers in the conducting school do not communicate properly with them, even though we could verify through
research the contribution of deaf literature as a teaching strategy for deaf student learning.

Keywords: Deaf. Education of The Deaf.

INTRODUCAO

iscorrer sobre a literatura surda para educa¢do de alunos surdos é um desafio no
contexto educativo da escola comum que atualmente nao se configura como uma
acdo prdtica da sala de aula. No entanto, a lingua brasileira de sinais - LIBRAS,
apos ser reconhecida pela Lei 10.436 tem modificado a vida de muitos surdos no contexto social,

cultural e principalmente educativo. Antes, os surdos ndo tinham o direito de serem educados e
muito menos de se comunicar em sua prépria lingua, porém atualmente essa realidade vem se
transformando.

O surdo como qualquer outro ser humano sente a necessidade e o desejo de buscar
conhecimento através dos didlogos, contagcdes de histérias e narrativas. Isso se caracteriza na
esséncia humana e na constru¢do de identidades da pessoa surda, como um povo que precisa
receber uma educacdo de qualidade através da Lingua Brasileira de Sinais, pois como pensa Skiliar
(2005) é dentro de uma cultura visual que se constréi a identidade surda que tem sua diferenca e
que precisa ser construida multiculturalmente.

A literatura surda, portanto, é umas das manifesta¢gdes mais relevantes da cultura do povo
surdo, pois representa a comunicagdo visual a partir da Libras nas conta¢des de histérias. Deste
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modo, é importante saber: como os contos literdrios podem contribuir na aprendizagem de
alunos surdos?

Nesse sentido, esta pesquisa tem a sua relevancia justificada, visto que trata de aspectos
que podem potencializar a aprendizagem de alunos surdos a partir das contagdes de histdrias
em lingua de sinais significativa para a construgdo de novos saberes e para firmacdo e divulgacdo
da sua cultura, pois contribuird na construcdo de identidades e autonomia do sujeito para viver
socialmente com dignidade entre ouvintes, em especial na escola comum. “A luta atual dos surdos
é pela constituigdo da subjetividade ao jeito surdo de ser” (PERLIN; STROBEL, 2008, p.29).

Para atender a problematizacdo feita, o processo de pesquisa foi norteado pelo objetivo
de analisar as contribui¢des dos contos literarios para a aprendizagem na educa¢do de alunos
surdos. De modo mais especifico, buscou-se conhecer obras literdrias produzidas em lingua de
sinais; identificar os contos mais relevantes e utilizados no contexto escolar; verificar como é feita
aleitura e a contagdo de histdrias através da lingua de sinais na escola; refletir sobre a importancia
dos contos literdrios na educagdo do aluno surdo, e verificar por meio de atividades referentes aos
contos da literatura surda como e até que ponto os alunos surdos compreendem a lingua de sinais
no processo de aprendizagem.

APRENDIZAGEM DE SURDOS NO CONTEXTO ESCOLAR

A aprendizagem para alunos surdos é considerada por alguns autores como uma tarefa
ardua no contexto educativo na atual conjuntura. Os surdos estdo inseridos nas escolas comuns
e, a instituicdo escolar vem buscando uma maneira de incluir e acolher os discentes mantendo
intérpretes nas salas de aulas. E relevante que se reflita sobre esse aspecto para que a aprendizagem
desse sujeito ndo se atrele ao intérprete educacional da lingua brasileira de sinais.

A escola tem papel fundamental na aprendizagem desses individuos enquanto formadora
de pessoas autdnomas, partindo do principio da igualdade e do direito a uma educagdo de
qualidade. A partir do reconhecimento da diversidade cultural na sociedade e, em especial no
ambiente escolar faz-se necessario uma reorganizagdo para o ensino de pessoas com necessidades
educacionais especiais, promovendo a acessibilidade de comunicagdo entre todos, metodologias
adequadas e um curriculo que contemple a educag¢do de surdos, incluindo no contexto educativo
as obras literarias a partir dos contos e textos narrativos, “assim, o curriculo deve ser desenhado
para refletir as necessidades de uma populagdo estudantil culturalmente diversa” (FERNANDES,
2012, p. 96). E preciso rever também as condicées de aprendizagem de cada aluno de acordo com
sua realidade, uma vez que muito se tem discutido sobre a organizacdo do ensino para construgdo
de saberes educativos na aprendizagem de surdos. Silva (2001, p. 21) acrescenta que:

z

Com um olhar mais atento, verifica-se que o curriculo é uma arena de lutas e conflitos na
compreensdo do papel da escola em uma sociedade fragmentada do ponto de vista racial, étnico
e linguistico. E preciso, nesse contexto, assumir uma perspectiva sociolinguistica/antropolégica
na educagdo dos surdos, dentro da instituigdo escolar, considerando a educacgdo bilingue do
aluno surdo.

Nesse ponto devistavaleressaltarque, além da reestruturagdo do curriculo, hd que se pensara
internalizagdo da cultura surda no processo bilingue valorizando suas potencialidades linguisticas,
pois a aprendizagem envolve aspectos cognitivos e esta ligada as relagdes de troca que o mesmo
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estabelece com o meio. A crianga surda assim como o ouvinte precisa ser estimulada e motivada
a aprender no sentido de apropriar-se do conhecimento necessario para seu desenvolvimento.
O ensino ndo pode ser simplificado, o trabalho pedagégico precisa contemplar a cultura surda,
ou seja, a lingua de sinais. Na visdo de Quadros (2006, p, 31), “falar sobre a lingua passa a ter
uma representagdo social e cultural para a crianga que sdo elementos importantes do processo
educacional”.

Na visdo de estudos modernos, pode-se afirmar que a aprendizagem e a aquisi¢do de uma
lingua ndo dependem da audigdo, existem outros meios dos surdos terem acesso ao aprendizado.
De acordo com Gdes (2012, p. 40): “a linguagem ndo estd necessariamente ligada ao som, pois
ndo é encontrada sé nas formas vocais”. O surdo aprende através da lingua brasileira de sinais,
esta possui uma gramatica e uma estrutura prépria, preenche as mesmas func¢des que a linguagem
falada.

Essa concepgdo que se tem dos surdos ndo conseguirem aprender também se configura em
um problema interacional ndo construido no ambiente familiar. A aprendizagem sempre inclui
relagdes entre as pessoas e aprender exige estimulos, o que faz com que a crianga desenvolva novas
habilidades contextualizando a interagdo entre sujeito/familia/escola. Com base no principio de
que a educagdo e as primeiras aprendizagens se iniciam no ambito familiar, é imprescindivel o
contato linguistico e as experiéncias de vida entre pais e filhos, pois a maioria dos surdos que
apresentam defasagem na aquisicdo da lingua e no desenvolvimento linguisticos sdo filhos de pais
ouvintes. E necesséario que a familia se familiarize com a lingua de sinais e ajude a crianca a pensar
e agir com autonomia.

Portanto, cabe aos familiares e educadores propiciar situagdes de intera¢do, comunicagdo
e contagio de histérias. E por meio dessa troca que o sujeito vai assimilando conhecimentos
linguisticos e experiéncias de vida, ou seja, vai se apropriando da sua cultura. As criangas surdas
passam pelas mesmas fases de aprendizagem dos ouvintes sem nenhuma defasagem cognitiva,
isso sé acontece se a crianga ndo tiver acesso a aquisi¢do da lingua brasileira de sinais.

LITERATURA SURDA E ENSINO NA LINGUA DE SINAIS

A Literatura surda exerce um papel primordial no contexto educativo para o ensino de pessoas
surdas no qual, auxilia no processo de leitura e desenvolvimento humano, sendo fundamental
ndo sé para a formagdo de pessoas surdas, mas também para ouvintes, pois ambos vdo poder
se comunicar. Quanto mais contato e experiéncia com a literatura surda ele tiver maior serd o
desenvolvimento linguistico, ressaltando que o aluno surdo esteja sendo alfabetizado na sua lingua
(LIBRAS), para que assim consiga assimilar e ter uma compreensdo textual das obras literdrias.

A lingua de sinais compde um sistema linguistico complexo. A literatura voltada para a
comunidade surda é uma forma de explorar a capacidade de pensamento e criatividade nas
produgdes literdrias de forma espontédnea. A literatura surda ndo tem um conceito exato de sua
definigdo, isso se deve devido as constantes transformagdes que ressignificam a lingua de sinais.
Alba e Stumpf (2017, p. 79) refletem da seguinte forma:

O que podemos ressaltar é que ela se articula com a lingua de sinais e com o mundo surdo,
ou seja, é uma forma de arte articulada com a lingua de sinais que resultam nas produgGes de
obras literdrias, tanto como poesias, conto, teatro e tradugdes de outras obras, mas vinculadas
alingua de sinais. Os livros de literatura surda sdo considerados artefatos culturais, pois além do
cardter informativo, eles ajudam a construir a identificagdo desses sujeitos.
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Nesse contexto, a literatura surda é significativa porestarinserida na culturasurda, poisé uma
forma de interpretar o mundo através das experiéncias visuais singular as suas particularidades.
Cada povo tem uma cultura diferente, valores, normas, crengas, costumes, jeito de falar, entre
outras caracteristicas distintas. E na cultura surda que se reflete sobre a importancia dos artefatos
culturais, por sua vez ndo se restringe a objetos, mas ao seu modo de vida. Strobel cita quatro
artefatos da cultura surda os quais destacaremos dois deles:

O primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual em que os sujeitos surdos percebem o
mundo de maneira diferente, a qual provoca as reflexdes de suas subjetividades: de onde viemos?
O que somos? E para onde queremos ir? Qual é a nossa identidade? (STROBEL, 2008, p. 38).

A literatura surda também é considerada um artefato cultural:

Ela traduz a meméria das vivencias surdas através das vdrias geragdes dos povos surdos. A
literatura surda se multiplica em diferentes géneros: poesia, histéria de surdos, piadas, literatura
infantil, cldssicos, fabulas, contos, romances, lendas e outras manifesta¢des culturais (STROBEL,
2008, p. 56).

Desse modo, consideram-se os artefatos culturais, as experiéncias pessoais, suas dificuldades,
lutas, conflitos entre diversas situa¢des que fazem parte da vida social de cada um, em especial a
conquista das narrativas literarias que foram surgindo ao longo do tempo através das contagdes
de histérias. Ao contar uma histéria em lingua de sinais, os sinalizantes utilizam os parametros
da Libras, um dos maiores destaques sdo as expressdes faciais e corporais e a producdo dos
classificadores, sendo estes recursos préprios fundamentais na contagdo de histérias, a expressdo
facial se torna relevante pelo fato de mudar o significado de um sinal.

A literatura surda apresenta varios géneros e deve ser transmitida através da Libras, porém,
paraarealizacdo desse trabalho torna-se necessdrio que o professorseja fluente na lingua brasileira
de sinais para que o surdo possa compreender a mensagem. As obras literdrias sio manifestagdes
que valorizam a cultura linguistica em sua esséncia, um diferencial entre si que exige a criatividade,
emocdo, humor, além de recursos visuais. Estdo disponiveis também os contos em Sgni Writing que
é a escrita de sinais prépria dos surdos, os livros sdo adaptados e ricos em ilustrages. “Pensando
no contexto das criangas surdas, os professores devem ser especialistas na lingua de sinais, além,
é claro, de terem habilidades de explorar a capacidade das criangas em relatar suas experiéncias”
(QUADROS, 2006, p. 30).

As questdes metodoldgicas para educagdo de surdos no ambiente escolar sdo fundamentais,
uma vez que interferem no ensino aprendizagem dos surdos e devem ser utilizadas de maneira
precisa e eficiente, as prdticas dos professores devem ser adaptadas com criatividade nas contagdes
de histérias, desenvolvidas com recursos visuais levando para a sala de aula livros imagéticos
e audiovisuais, videos em Libras, atividades praticas com desenhos para que eles produzam e
recontem as histérias. Essas préticas irdo despertar no aluno aimaginagdo, a criagdo, aautonomia,
o gosto pela leitura a partir das narrativas. As produgdes e os recursos utilizados em sala de aula
tendem a incentivar outros profissionais a trabalhar com literatura surda, incentivando também
o uso e a difusdo da Libras.

A Literatura surda envolve também a alfabetizagdo da lingua portuguesa e esse aprendizado é
relevante porque o surdo convive com ouvintes. Uma das estratégias metodoldgicas apontada por
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Quadros (2006) é que os alunos sejam motivados e compreendam o texto, para isso o professor
precisa explicar na lingua de sinais do que se trata a leitura. “Provocar nos alunos o interesse pelo
tema da leitura por meio de uma discussdo prévia do assunto, ou de um estimulo visual sobre o
mesmo, ou por meio de uma brincadeira ou atividade que os conduza ao tema pode facilitar a
compreensdo do texto” (QUADROS, 2006, p. 41).

Portanto, existem diversas formas de ensinar as obras literdrias explorando a visualidade dos
surdos, porém para que esse fator se torne realidade é preciso se aproximar e conhecer a cultura
surda. Outro fator que influenciou as produgdes literdrias foram os avang¢os tecnolégicos muito
utilizados ultimamente, pois servem como recursos e apoio ao ensino, sendo possivel registrar
histérias, contos, poesias, piadas entre outros. E um recurso simples que pode ser trabalhado tanto
nas escolas, como nas comunidades de surdos, vez que interessante que os surdos se apropriem
das formas de se expressar em sua prépria lingua.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado tendo em vista a pesquisa qualitativa, pois esta “aprofunda-
se no mundo dos significados das a¢Oes e relages humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equagbes médias e estatisticas” (MINAYO, p. 22, 1994). A teoria apresenta grande
relevancia para a temdtica que se deseja aprofundar.

Como procedimento metodolégico empreendeu-se uma pesquisa de campo de cardter
descritiva, a fim de obter resultados mais claros e evidentes a seguinte problemadtica: Quais as
contribui¢des dos contos literdrios para aprendizagem na educa¢do de alunos surdos? A pesquisa
descritiva tem como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo
ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagbes entre variaveis (GIL,2002, p.42). Segundo
o autor, esse procedimento tem como finalidade identificar e registrar aspectos relevantes que se
pretende analisar no andamento da pesquisa.

Dessa forma buscamos apresentar as seguintes questdes norteadoras:

1. Os surdos tem conhecimento das obras literdrias produzidas em linguas de sinais?
2. Os contos literdrios contribuem na educac¢do de surdos?
3. Qual a importancia dos contos literdrios para a comunidade e cultura surda?

A pesquisa de campo foi realizada na cidade de Caxias - MA. Foram escolhidas pessoas
surdas, fluentes ou ndo na lingua de sinais. Como recursos foram utilizados livros audiovisuais
em Libras/Portugués. Foi feita a escolha de 03 contos contidos nos livros audiovisuais, e foram
apresentados pelos pesquisadores, seguido de explicacdes sobre a tematica.

Para obtencdo dos dados, foi utilizada a observagdo sistemdtica e uma entrevista
semiestruturada para assim colher as informacgdes necessdrias sobre a aprendizagem dos surdos
por meio dos contos literdrios. Segundo Marconi (1999, p. 92), “na observacdo sistematica o
observador sabe o que procura e o que carece de importancia em determinada situagdo; deve ser
objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.

Foram apresentados os seguintes contos da literatura surda: O Patinho Surdo de Lodenir
Becker Karnopp, Rapunzel Surda e Cinderela Surda de Carolina Hessel. Destacaram-se também as
contribui¢Ses dos contos segundo leituras bibliograficas.
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As abordagens utilizadas para obtencdo dos dados foram organizadas em momentos
especificos, tais como:

1° Momento: Teve inicio com uma conversa informal, para que posteriormente o assunto
fosse explorado. Logo apés, foram distribuidos os livros dos contos literarios para (re)
conhecimento das obras.

2° Momento: Foi feita a apresentagdo dos livros audiovisuais da Lingua Brasileira de
Sinais(LIBRAS).

3° Momento: A aprendizagem dos surdos nos dois momentos diferenciados da contagao
de histdrias foi verificada por meio de uma atividade escrita, posteriormente foi realizada a
entrevista.

Foram escolhidos para a realizagdo dessa pesquisa 06 sujeitos surdos. Usaremos aqui nomes
ficticios parareservarasverdadeiras identidades. Jeane estuda na escola Professora Suely Reis, fazo
9°ano, tem 26 anos, e ndo participa de nenhuma comunidade surda. Tatiana estd na Universidade
UNIASSELVI, cursa o 1° periodo de Letras Libras, tem 20 anos e participa de comunidades surda
como a ASC (Associagdo de Surdos de Caxias) e Pastoral dos Surdos de Caxias. Jodo estuda na
escola Guiomar Cruz Assun¢do, faz o 6° ano, tem 18 anos de idade e frequenta a ASC de Caxias.
Raissa estuda na escola Duque de Caxias, tem 26 anos, faz o 72 ano e ndo participa de nenhuma
comunidade surda. San estuda na escola Professora Sueli Reis, faz 0 8° ano, com 24 anos, participa
da comunidade de surdos ASC. Lafs estuda na escola Suely Reis, cursa o 9° ano, ndo participa de
nenhuma comunidade. Todos eles estavam participando de um projeto de alfabetiza¢do da lingua
de sinais e lingua portuguesa.

A coleta de dados aconteceu em trés dias. No primeiro foi feito uma breve apresentagdo
sobre a pesquisa e aproximagdo com os participantes. De imediato percebeu-se que os sujeitos
ndo tinham conhecimento da literatura surda, dessa forma foi necessdria a intervencdo das
interpretes que estavam desenvolvendo um projeto de alfabetizagdo com esses alunos para que
eles compreendessem melhor o que era literatura surda. Logo apds, foi apresentado aos alunos
o conto audiovisual da cinderela surda em data show, seguido de uma breve explicagdo para que
eles respondessem a atividade referente ao conto.

Nos dias seguintes, os contos: Rapunzel Surda e Patinho Surdo foram apresentados e
realizados de forma mais tranquila, pois o primeiro contato com esses contos foi surpreendente,
uma vez que ndo conheciam essas adapta¢des dos contos para a lingua de sinais.

ANALISE DAS ENTREVISTAS

Apds as entrevistas com os participantes, procedeu-se a andlise de suas respostas aos
questionamentos. Sobre a primeira pergunta, constatamos que entre os discentes entrevistados,
nenhum conheciam Literatura Surda e na escola onde estudam ou estudaram nao ha profissionais
que trabalhem os contos literdrios. Verificou-se entdo, que eles ndo tém conhecimento dos contos
da literatura surda, ou seja, ndo hd leituras dessas histérias em lingua de sinais o que de certa
forma compromete a aquisi¢do da lingua brasileira de sinais.

Foi questionado se eles gostariam de ter acesso a esses contos na escola em que estudam.
Todos afirmaram que sim. Tatiana justificou sua resposta explicando que os contos da literatura
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surda sdo préprios para os surdos. Esse depoimento demonstra que eles preferem aprender na
lingua de sinais.

Com base nas concepg¢bes de estudo acima se percebe que hd uma caréncia no uso e
difusdo da lingua brasileira de sinais, embora seja um direito garantido aos surdos conforme a Lei
10.436/2020, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005.

Art. 14. As institui¢cdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicag¢do, a informacgdo e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagéo,
desde a educagdo infantil até a superior (BRASIL, 2005, p.1).

De acordo com a lei entende-se que os surdos tém direito a educagdo na lingua brasileira
de sinais. Devem ter todo apoio para que haja comunicagdo e interacdo e é necessario que suas
necessidades linguisticas sejam atendidas. O contato com as obras literdrias seja impressa ou
audiovisual em lingua de sinais, trabalhadas desde a infancia reflete na capacidade de expressar
suas emog¢des, na conversa¢do, nas produgdes e no desenvolvimento de suas capacidades de
leitura, escrita e interpretacdo de texto.

Na sequéncia, questionou-se o que entendiam por literatura surda e se eles gostavam.
Quatro alunos responderam que ndo entendem nada de literatura, mas gostam. Jodo respondeu
que “a literatura é prépria do surdo, diferente de ouvinte e que gosta”. Lafs ndo soube dizer o que
entendia, mas gostou de literatura surda.

Os relatos apresentados confirmam as vertentes significa¢des para aquisi¢do em lingua de
sinais, pois a LIBRAS faz parte da sua cultura e a visualidade é um fator principal na aprendizagem
de alunos surdos, portanto ensino deve ser pensado nesse sentido. Quando se trabalha através
do visual, as imagens literdrias fixam na mente do surdo facilitando a compreensao do imaginario
e do real. Dessa forma, “a literatura surda adquire também o papel de difusdo da cultura surda,
dando visibilidade as expressdes linguisticas e artisticas advindas da experiéncia visual”. (KARNOP,
2010, p. 164-165)

Em relagdo a questao sobre como aconteciaa comunicag¢do entre alunos surdos e professores,
Jeane ndo soube responder e os demais falaram que nao havia comunicagdo entre professore aluno
surdo. A luz dos discursos aqui representados fica evidente nesses depoimentos que o professor
regente da sala de aula ndo tem conhecimento da lingua brasileira de sinais. A comunica¢do sé6
acontece entre o aluno surdo e o intérprete de Libras e, em algumas situacdes entre alunos surdos
e alunos ouvintes. Na verdade, “os professores desconhecem a experiéncia visual surda e suas
formas de pensamento que sdo expressas através de uma lingua visual-espacial: a lingua de sinais”
(QUADROS, 2003, p. 100). Vale ressaltar que para o processo de inclusdo e educagdo de alunos
surdos a comunicagdo é fundamental, pois fazem parte de um contexto social, é preciso ter um
vinculo entre professor e aluno. Dorziat (2009, p. 69), explica que:

E preciso que sejam estabelecidas interagdes reais professor-aluno, aluno-aluno, conhecimento
aluno e, em consequéncia, deem-se as negocia¢des de sentido de cada realidade. Sem esse
critério, estaremos promovendo uma pseudoinclusdo. Incluir é, necessariamente, proporcionar
o enriquecimento humano, por meio da aproximagdo de culturas e de diferentes expressdes do
pensamento.
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Lodi (2010, p. 87) tem uma visdo semelhante ao afirmar que:

Quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de sinais, a comunicagao
deixa de ser um problema. Quando ambos sdo surdos, os interesses e as visdes de mundo passam
a serem os mesmos. A fluidez de comunicag¢do possibilita as mais variadas trocas.

Nessa perspectiva as interag¢Oes entre aluno surdo e professor precisam se fortalecer. Incluire
ndo se adaptar a realidade é tecer representag¢des de convivio social e educativo de forma limitado.
O acesso ao conhecimento deve se ampliar em todos os niveis educacionais, considerando que a
surdez ndo pode ser vista como deficiéncia, mas sim como diferencas culturais e, independente
dessas diferencas os surdos podem se tornar bons aprendizes. “A cultura surda como diferenca
se constitui numa atividade criadora, composta por simbolos e préticas diferentes da cultura
ouvinte” (DORZIAT, 2009, p. 53).

Também foi questionado sobre a importancia da literatura surda na vida deles, trés
entrevistados ndo souberam responder. Lais disse que era importante para sua vida pessoal e Jodo
relatou que “é importante, pois o surdo pode conversar, manter contato em LIBRAS, desenvolver”.
Referente a essa fala Fernandes (2012, p. 32) diz que: “os surdos querem aprender na lingua de
sinais, ou seja, a lingua de sinais é privilegiada como lingua de instru¢do”. San falou que sim, por
que o ensino é em LIBRAS, corroborando com o discurso de Quadros (2003, p. 96) “isso significa
muito mais do que dizer que ao aluno é permitido utilizar a lingua de sinais, ou seja, a lingua é o
inicio, o meio e o fim das intera¢Ges sociais, politicas e cientificas”. Através da lingua de sinais é
possivel que os sujeitos se constituam nas rela¢Ses sociais, no seu modo de ser e de agir. Quadros
(2003, p. 99) ainda argumenta que:

Nesse sentido, o curriculo deveria estar organizado partindo de uma perspectiva visual-espacial
para garantir acesso a todos os contetidos escolares na prépria lingua da crianca, pois a lingua
oficial da escola precisaria ser, desde o principio, a lingua de sinais brasileira.

O processo educacional de ensino e aprendizagem norteia a organizagdo do curriculo
enquanto prdticas inclusivas que vdo além dos contetidos disciplinares, ou seja, a inclusdo da
literatura surda, sendo esta indispensavel para aquisicdo da lingua desde a infancia, momento
em que se iniciam as contagdes de histdrias. A literatura precisa ser reconhecida e valorizada
afinal, “contar histérias é um ato que pertence a todas as comunidades: comunidades indigenas,
comunidades de surdos, entre outras” (KARNOP, 2008, p. 7), assim como os ouvintes sdo capazes
de ouvir histdrias infantis, contar, recontar, e interagir, por que os surdos também ndo podem
ter acesso a essas histérias em sua lingua se os direitos de educagdo sdo para todos? Esse é um
dos problemas que norteiam a educagdo de alunos surdos na escola regular, apés 16 anos de
aprovagdo da lingua brasileira de sinais, observa-se que atualmente nas escolas do municipio de
Caxias ndo ha oferta da disciplina de LIBRAS. Nessa vertente, fica mais dificil o acesso aos contos
da literatura surda, tornando-se dessa forma um entrave na aquisi¢do da linguagem.

Foi observado na pesquisa de campo que nenhum dos alunos surdos conhecia a literatura
surda, dessaforma, como garantiro acesso a esses contos na escolarregular? Segundo informagaoes,
na escola em que foi desenvolvida esta pesquisa a interprete de libras estd desenvolvendo um
projeto para alfabetizar esses alunos e, também ird trabalhar com eles a literatura surda.
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Para finalizar, foi perguntado se havia intérpretes na escola em que estudavam, todos
responderam que sim, a presenca do intérprete é um direito conquistado, porém, ainda nao é
suficiente para que os surdos se tornem realmente inclusos no ambiente escolar.

TECENDO ANALISE DAS ATIVIDADES

Os contos audiovisuais apresentados aos sujeitos da pesquisa sdo préprios para surdos,
foram adaptados para esse publico, por isso o nome literatura surda. Sdo livros audiovisuais
em Libras, ricos em ilustragGes visuais, o primeiro tema trabalhado foi Cinderela Surda, apds
assistirem, foi possivel para os alunos uma nova interpretacdo, com maiores explica¢des sobre a
histéria, posteriormente seguiu-se com a interpretagdo das atividades.

Durante os exercicios foi possivel perceber que alguns surdos queriam recontar as histdrias,
isso é tdo natural, é tdo significativo, poder dialogar em sua lingua. As histérias Cinderela Surda,
Rapunzel Surda e Patinho Surdo foram escolhidas nesse trabalho porque enfatizam a importancia
da cultura surda, das identidades surda e principalmente da lingua de sinais como processo de
inclusdo e aprendizagem de alunos surdos. “A cultura surda, a experiéncia visual e o uso da lingua
de sinais sustentam o encontro e a vida da comunidade surda” (KARNOPP, 2010, p. 164)

Sobre o primeiro conto apresentado, Cinderela Surda, a atividade da primeira questdo era
subjetiva, perguntou-se qual o tema do Conto literdrio, todos responderam, mas alguns sentiram
dificuldade para identificar o tema central do conto solicitado, principalmente na questdo da
escrita por ndo dominarem a lingua portuguesa, o que se percebe também é que os alunos nao
foram alfabetizados em sua lingua dificultando assim o entendimento daquilo que esta sendo
ensinado.

Todos esses alunos surdos que participaram dessa pesquisa tém intérprete de Libras na
escola em que estudam, mas esse fator ndo é suficiente, os discentes precisam ter uma preparagdo
adequada, ser alfabetizado antes desse processo. O que mais acontece na realidade sdo surdos
que nao conhecem a lingua de sinais e chegam na sala de aula para serem acompanhados por
interpretes, é uma situacdo muito complicada, pois o intérprete precisa desenvolver o papel do
instrutor de Libras para que esse surdo consiga progredir, geralmente o professor regente nao
conhece essa realidade, acreditam apenas que a presenc¢a desse profissional resolverd tudo na sala
de aula, “considera ser suficiente haver intérprete para que haja a transmissdo de informagdes e a
compreensdo por parte dos alunos” (LODI, 2010, p. 67).

Na segunda questdo eles teriam que explicar sobre quem era Cinderela Surda. Jeane e Lais
ndo conseguiram explicar. Jodo, San e Tatiana responderam em poucas palavras sinalizadas.
Nota-se que eles conseguirem interpretar, mas sentiram dificuldade para desenvolver essa tarefa
por ndo ter esse habito na pratica em sala de aula.

A partir daf percebe-se a importancia de se trabalhar no contexto escolar os contos, para que
eles possam desenvolver a capacidade de interpretacdo, de leitura, de pensamento, de interagdo,
de troca de experiéncias, de vocabuldrio linguistico tanto da lingua de sinais, como da lingua
portuguesa. Esses discentes ndo estudam em uma escola prépria para surdos, mas sim em uma
escola regular onde a maioria sdo ouvintes, nesse sentido é preciso que haja praticas inclusivas,
um olhar atento ao curriculo, que a priori contemple as concep¢des de ensino para surdos.

Neste cendrio a perspectiva educacional de surdos se configura em um campo multicultural
valorizando o conhecimento, o saber e explorando a capacidade linguistica. As dificuldades de
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interpretacdo de textos enfrentadas por surdos se deve a aquisi¢do tardia da lingua de sinais, o
que se busca na atual conjuntura é um curriculo flexivel que atenda as demandas e necessidades de
ensino na educacdo de surdos, um curriculo bem estruturado reflete em um trabalho docente de
qualidade, desde que também seja desenvolvido por profissionais surdos ou professores ouvintes
fluentes que proporcionem condi¢cdes concretas de ensino aprendizagem. Esse trabalho segundo
Alba e Stumpf (2017, p. 85) “exige um conhecimento profundo sobre a cultura surda que deve ser
incorporado aos alunos surdos”.

As demais perguntas foram subjetivas, os alunos teriam que escolher a resposta correta
entre a, b e c. Explicou-se a histéria novamente conforme cada alternativa. Trés deles conseguiram
responder de forma consciente recontando a histéria, os outros dois tiveram um pouco de
dificuldade na compreensdo e interpretagdo do conto respondendo as alternativas pela ldgica,
ndo porque sabiam.

Retornando a primeira e segunda questdo da atividade, foi possivel perceber um
distanciamento da lingua oral escrita. Significa dizer que os surdos compreendem pouco a lingua
portuguesa, reconhecem algumas palavras de forma solta, esse fato se justifica por eles ainda
estarem sendo alfabetizados. Na idade e no ano que eles estdo ja era pra estarem familiarizados
com leitura, escrita, histérias do género da literatura surda, interpretacdo de texto, dominio e
fluéncia dos sinais em libras. Entende-se assim que “o distanciamento das praticas de leitura e
de escrita, somado a pouco ou nenhuma familiaridade com o portugués, resulta em alunos que
sabem codificar os simbolos graficos, mas que ndo conseguem atribuir sentido ao que leem”
(LODI, 2010, p. 35).

Os surdos privilegiam o visual espacial. Nos dias seguintes, apds a apresenta¢do do conto
audiovisual, foi apresentado aos alunos os livros com ricas ilustragcdes para eles conhecerem. Ao
apresentar o livro de Rapunzel Surda, San mostrou o sinal que ele conhecia e comegou a contar o
que sabia da histéria. O contato com o livro despertou a curiosidade e a interagdo entre si. Esse
comportamento caracteriza a cultura surda, pois eles se mostraram perceptiveis na distingdo dos
géneros apresentado.

O contato com os contos visa experienciar a pluralidade contida na literatura surda sobre
sua proépria lingua e também possibilita “a producdo de narrativas e poemas que vdo passando de
geracdo a geragdo. Essas consideracSes sdo importantes para entendermos a producgdo literaria
em sinais”. (KARNOPP, 2010, p. 162).

O conto de Rapunzel segue a mesma ordem do conto de Cinderela Surda. Também foi
perguntado aos alunos sobre qual seria o tema. Todos(as) conseguiram responder sinalizando
a resposta e repassando para a atividade na escrita da lingua portuguesa. Na segunda questdo
sobre a compreensdo da histéria, Lais e Jeane ndo responderam. Raissa responde em poucos
sinais iniciando a contag¢do do final da histéria. San também consegue responder, mas em poucas
palavras e Tatiana se mostra mais desenvolvida entre os amigos surdos dizendo que: “histéria ela
nascimento surda, que libras lingua com sinais, importante gosta”.

Diante dos depoimentos, as dificuldades de interpretagdo nas perguntas subjetivas vém se
confirmando, o que ndo significa sua incapacidade, mas sim o fato de ndo estarem em contato
com a literatura surda, com a aquisi¢do linguistica, interpretacdo de texto na lingua majoritaria,
entre outros. E necessério entender que o surdo “nao é deficiente na esfera lingufstico-comunicativa
ou na construcdo da identidade social, mas é assim tornada pelas condi¢oes sociais em que se
constitui como pessoa” (GOES, 2012, p. 42).
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O conto de Rapunzel Surda foi apresentado através de imagens no data show e interpretado
em sala, pois ndo foi possivel exibir o video dessa histéria j4 que o mesmo ndo fora encontrado
disponivel para download. A terceira pergunta, também subjetiva, nao foi respondida por Raissa,
Jeane e Lafs, San e Tatiana conseguiram responder de forma correta. As demais perguntas foram
objetivas e sempre acertavam, as vezes de forma consciente, outras de forma inconsciente e as
alternativas de multipla escolha facilitavam as respostas, faziam com que relembrassem algumas
coisas.

A histéria do Patinho surdo era audiovisual. Foi apresentada através do dispositivo de midia
data show. San ja conhecia essa histdria na versdo para ouvintes e ao vé-lo recontando, foi possivel
observar que alguns sinais eram diferentes daqueles que os pesquisadores conheciam, isso
acontece porque a Libras ndo é universal, e também porque algumas palavras na lingua brasileira
de sinais podem ter mais de um sinal. Segundo Quadros (2004, p. 33) “as mesmas razes que se
aplicam a diversidade das linguas faladas se aplicam a diversidade das linguas de sinais. Portanto,
cada pafs apresenta sua respectiva lingua de sinais”.

Na interpretacdo da primeira pergunta sobre o tema, Jeane e Lais ndo conseguiram
responder, mas os demais conseguiram. Na segunda questdo eles teriam que explicar o que foi
possivel compreender sobre o conto. Tatiana respondeu “histéria patinho nasceu surdo gosta
libras comunicar feliz”. San e Raissa explicaram em poucas palavras. Jeane e Lais ndo conseguiram
dar uma resposta.

Percebeu-se que os surdos sentem-se felizes por terem a companhia de outros surdos,
principalmente quando encontram seus pares surdos para conversar e de alguma forma a literatura
surda colabora no sentido de mostrar algo real através dos contos apresentados de forma clara
para que eles possam construir sua prépria identidade.

A quarta questdo era objetiva e simples, perguntava a quantidade de patos surdos que
havia na lagoa. Lafs e Jeane ndo responderam, os demais responderam, mas, ndo acertaram a
questdo. As perguntas seguintes eram objetivas com respostas bem distintas, alguns deles ficavam
pensativos, recontavam o que vinha a sua mente.

Com base na anadlise da entrevista e das atividades, percebeu-se que alguns apresentam nivel
linguistico baixo e somente 1 deles apresentou nivel mais elevado. Sdo realidades distintas que
devem ter uma aten¢do maior, um plano a ser posto em a¢do nas escolas comuns, no qual possa
priorizar as diferengas existentes. Para Dorziat (2009, p. 43)

O processo educacional estd longe de considerar o outro em seus esquemas de agdo, as suas
diferengas lingufsticas, culturais e sociais, de modo a contribuir para preencher os vazios
ideoldgicos, epistemoldgicos e curriculares presentes nas escolas, em direcdo a real politica
transformadora, menos excludente.

Finalmente, de acordo com a pesquisa de campo foi possivel perceber a importancia de
ressignificar as aprendizagens no contexto educacional, de forma mais abrangente para que esses
vazios possam ser eliminados em direcdo as préticas de ensino através da literatura surda, bem
como outras formas de ensino que valorizem a cultura surda.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos principais propdsitos dessa pesquisa foi enriquecer o conhecimento e a contagdo de
histdrias através da literatura surda, sendo esta fundamental para aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo do povo surdo, porém um dos percal¢os encontrados na pesquisa de campo foi o fato
de que os alunos nunca tiveram acesso ao ensino da literatura surda na escola comum. Eles ndo
conheciam os contos que lhes foram apresentados. Outra questdo observada é que os surdos ndo
dominam a lingua oral e os professores na escola regente ndo se comunicam com eles de forma
adequada. Saber os sinais e sua significagdo é relevante para a comunicagdo e interagdo entre
todos aqueles que fazem parte do ambiente escolar.

E necessério que o surdo seja ensinado na lingua de sinais e na lingua portuguesa para que
ndo ocorra nenhum atraso na aquisi¢do linguistica. Comprovou-se nessa pesquisa que os surdos
tém capacidade de aprendizagem quando o ensino é oferecido em LIBRAS através da literatura
surda, por outro lado quase todos apresentaram dificuldades de interpreta¢do textual. Sdo
surdos adolescentes que ainda estdo passando por um processo de alfabetizac¢do, seria necessario
trabalhar com eles atividades metodoldgicas mais adequadas, de acordo com a realidade e o nivel
que eles estdo.

Portanto, verificamos que hd uma urgéncia para que o ensino e a aprendizagem dos alunos
surdos comtemplem suas especificidades e singularidades com praticas pedagdgicas visuais,
professores capacitados e, principalmente, que seja ofertada nas institui¢cdes a disciplina de
LIBRAS, pois a inclusdo de um curriculo educacional voltado para os surdos é uma necessidade
atual e um direito que ndo se pode negar. A comunidade surda precisa conhecer e descobrir o
mundo literario.
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RESUMO

A familia, embora tenha passado por uma série de transformagdes sociais e estruturais, continua
sendo o nucleo basilar e fundamental de qualquer sociedade. Assim sendo, é uma institui¢do
social, que como as demais, submete-se as regras e as leis quando necessita dos mecanismos
juridicos para a resolu¢do de contendas. A presente proposta tem por objetivo geral, analisar os
componentes da |légica argumentativa no género peticdo inicial, de modo especifico, identificar
os elementos de base de uma relagdo argumentativa e investigar os efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos argumentativos, estabelecendo uma relagdo entre a Linguistica e o Direito,
mediada pelo enfoque da Andlise do Discurso de linha francesa. Trata-se de um trabalho de
natureza qualitativa e interpretativa, de cunho documental, cujo corpus é a peti¢do inicial de
um processo de divércio litigioso com suspeitas de aliena¢do parental. Para a efetivagdo deste
trabalho, nossos estudos estdo ancorados na Teoria Semiolinguistica, com énfase no modo de
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organizagdo argumentativo do discurso e identificando os componentes da l6gica argumentativa.
Concluimos que o estudo possibilitou apontar elementos especificos que funcionam como base
numa relacdo argumentativa: a assercdo de partida, a asser¢do de passagem e a assercdo de

chegada.
Palavras-chave: Discurso. Argumenta¢do. Género. Peti¢do inicial.

ABSTRACT

Although the family has gone through a series of social and structural transformations, it remains the fundamental
and fundamental core of any society. Therefore, it is a social institution that, like the others, submits itself to rules
and laws when it needs the legal mechanisms to resolve disputes. The purpose of the present proposal is to analyze

the components of argumentative logic in the initial petition genre, specifically, to identify the basic elements of
an argumentative relationship and to investigate the effects of meaning arising from the use of argumentative

resources, establishing a relationship between Linguistics and the Law, mediated by the French Discourse Analysis
approach. This is a qualitative and interpretative work of a documentary nature, the corpus of which is the initial
petition for a litigious divorce proceeding with suspicion of parental alienation. For the realization of this work,

our studies are anchored in the Semiolinguistic Theory, with emphasis on the argumentative mode of discourse

organization and identifying the components of the argumentative logic. We conclude that the study made it
possible to point out specific elements that act as the basis of an argumentative relationship: the starting assertion,

the passing assertion and the arrival assertion.

Keywords: Discourse. Argumentation. Genre. Inicial petition.

INTRODUCAO

modo argumentativo pode estar presente em varios dominios e géneros discursivos,
sendo que, no ambito da pratica juridica, ele predomina. O caso em analise é
formado por um processo de divércio litigioso de um casamento de nove anos,
o qual é proposta a dissolugdo pelo esposo. O processo teve inicio em meados do ano de 2016
e que ainda estd em andamento, envolve guarda compartilhada, a partilha de bens, provisdo de
alimentos e acusagdo de alienagdo parental por parte da requerida.
Assim, trata-se de uma “A¢do de divércio litigioso combinada com guarda compartilhada
e alimentos com pedido liminar”. Deste modo, o processo é constituido de dois volumes e
atualmente possui mais de 390 paginas, no qual, por regime de conciliagdo ja homologou os
acordos de guarda compartilhada, que posteriormente se tornou alternada, assim como a pensdo
alimenticia, porém, continua em andamento processual o divércio litigioso e a divisdo de bens.
Nesse sentido, iniciaremos nosso estudo tratando da peti¢do inicial, onde estd descrita toda a
narrativa que deu inicio ao processo.

A PETICAO INICIAL COMO GENERO TEXTUAL E DISCURSIVO

A discussdo em torno do discurso juridico e os estudos da Linguistica, enquanto area do
conhecimento, contribui de forma significativa com as disciplinas das ciéncias juridicas, uma vez
que a linguagem é o elemento essencial que possibilita a existéncia do Direito e instrumento que
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prescreve as normas para norteara conduta do homem na sociedade, aprimorando a compreensdo
do texto juridico como género textual e discursivo (LOURENCO, 2008).

No que concerne ao estudo do género, Bakthin (1992) apresenta os dados formadores do
género textual e da origem as primeiras formulagcdes sobre os géneros discursivos. Elementos
como o estilo, estrutura composicional e o tema, que tornam os géneros “relativamente estaveis”
e estdo presentes na Peticdo Inicial, inclusive. Esta peca processual, como género discursivo, busca
convencer o magistrado acerca da veracidade dos fatos e validade de suas alega¢Ges, propondo a
deferéncia de sua tese e seu ideal de justica.

Segundo Charaudeau (2004), para a compreensdo dos géneros, depende a significagdo dos
discursos do estatuto do produtor do ato de linguagem, de sua posi¢do de legitimidade mais do
que de seu papel de sujeito enunciador, isso quer dizer que qualquer que seja a maneira de falar,
ele produziria um discurso tipico do dominio concernido. No dominio de comunicagao juridico,
estudaremos o género peticdo inicial, ou seja, um dominio de comunicagdo se constitui através
das situagdes de comunicagao a ele atreladas (CHARAUDEAU, 2004).

No ambito do direito processual, a peti¢do inicial da inicio ao processo e constitui o
instrumento pelo qual o sujeito que se sente lesado pela violagdo de um direito, representado por
um advogado legalmente constituido, leva seu problema ao conhecimento do Estado-juiz para
que este, enquanto julgador, faga a devida prestagdo jurisdicional e a correta aplicagcdo das leis
concedendo o direito que ampara sua pretensao.

No tocante a sua estrutura, estd sujeita aos requisitos formais estabelecidos pela lei e
segue uma sequéncia légica (na exposi¢do dos argumentos) e deve preencher as condi¢Ges que
sdo determinadas pelo Cédigo de Processo Civil (BRASIL, 2018). Inicialmente, a peticdo deve
ser dirigida ao juiz de direito, trazendo a qualificacdo (nome, profissdo, endereco, documentos
pessoais) dos autores envolvidos na a¢do, bem como seus respectivos procuradores (advogados)
e o referente titulo da acdo impetrada.

Na sequéncia, teremos um item “dos fatos” em que sdo narrados os fatos e acontecimentos,
a lesdo ou ameaga ao direito sofrido pelo autor e o direito que o ampara, de forma articulada,
conforme estabelece o ordenamento juridico brasileiro. Em seguida, é necessario o fundamento
legal do pedido, com amparo na lei, doutrina e jurisprudéncia (argumento de autoridade),
recorrendo as diversas marcas linguisticas e operadores argumentativos (LOURENCO, 2008).

A ANALISE DO DISCURSO E A TEORIA SEMIOLINGUISTICA

A linguagem, num processo de interagdo social, constitui o meio através do qual se efetiva a
comunica¢do. A adocdo de um trabalho pautado na corrente francesa surgiu pelo reconhecimento
de que a andlise do discurso contempla subjetividades e sujeitos, ressaltando idiossincrasias
que fazem parte dos processos de constru¢do de um estudo consistente para a assimilagdo de
particularidades. Assim, a Andlise do Discurso, doravante AD, torna-se campo fértil do qual
se pode partir para efetivar reflexdes e apontamentos a partir de dados concretos presentes no
discurso juridico.

A AD apresenta uma vertente de estudo em que se procura demonstrar a importancia de
observarmos as questdes relativas a lingua, a histéria e ao sujeito, partindo de uma releitura do
materialismo histérico, da psicandlise freudiana e do estruturalismo saussureano, rompendo
com o modelo reducionista vigente e estruturalista de Saussure, tendo Michel Pécheux como seu
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grande expoente. Segundo o autor, podemos dizer que a AD busca conceber como a linguagem se
materializa na ideologia e como esta ultima se manifesta na lingua.

Apés sua morte, surgiram outros seguimentos, como a Teoria Semiolinguistica de Patrick
Charaudeau, que considera o sujeito ndo totalmente livre, nem completamente submisso, mas
dotado de intencionalidade. A Teoria Semiolinguistica (TS), surgiu na década dos anos 1980,
com os estudos perpetrados por Charaudeau, cuja abordagem analisa, a partir da materialidade
discursiva, questdes envolvendo narragdo, enunciagdo, argumentagdo e retdrica. A anélise semiolinguistica
tem filiacGes pragmadticas e psicossocioldgicas. Além disso, ha imbrica¢do entre os conceitos de
Semidtica e Linguistica (CARVALHO, 2014).

A andlise semiolinguistica do discurso é formada pela semidtica (semio), é linguistica e é
do discurso. Semidtica, pelo fato de ndo se limitar ao valor semantico, em sentido estrito, das
formas linguisticas, mas interessa-se pelo aspecto semidtico da informagdo veiculada e dos dados
extralinguisticos “extraidos da situagdo comunicativa, como o perfil do falante/escritor e do
ouvinte/leitor, a conjuntura histérica, o género textual, etc.” (OLIVEIRA, 2003, p. 24).

Nesse sentido, somente levando em consideragdo as diferentes identidades de locutor e
interlocutor e seus respectivos discursos é que podemos identificar os efeitos discursivos do ato
de comunicagdo, bem como as estratégias discursivas utilizadas pelos sujeitos e suas intencionalidades.
Desse modo, para que haja discurso é necessario que uma sequéncia de falas corresponda as
expectativas das trocas linguageiras entre os parceiros envolvidos e nas circunstancias determinadas
(CHARAUDEAU, 2016). Assim,

Tudo isso dever ser levado em conta na interpretacdo de um texto, ou seja, para interpretarmos
o que lemos ou ouvimos recorremos ndo sé ao signo verbal (morfemas, palavras, frases, etc.),
que interessa a linguistica, mas também ao ndo verbal, que interessa a semidtica, e a tarefa do
analista do discurso ¢, afinal de contas, interpretar textos.

Nesse viés, a lingufstica é ponto de partida da interpretacdo de um texto, descodificando
seus signos verbais. No ambito do discurso, é necessario analisar o texto em seu contexto
discursivo, considerando outros discursos pré-existentes, os interdiscursos, que circulam na
sociedade ou em determinados grupos sociais. Sendo assim, “o texto é produto e o discurso, sem
cujo conhecimento ndo se analisam textos, é o processo” (OLIVEIRA, 2003, p.24). Por questdes
diddticas, nao trabalharemos com uma andlise completa da teoria.

O MODO DE ORGANIZAGCAO ARGUMENTATIVO DO DISCURSO

Charaudeau (2016) propde estudar a significacdo discursiva como resultado de elementos
situacionais (situagdo de trocas linguageiras e os parceiros envolvidos) e elementos linguisticos,
sendo fundamentais na constituicdo do ato de linguagem. O ato de linguagem é um dispositivo
que tem o sujeito falante em seu centro, sempre em relagdo com seu interlocutor, numa situagdo
de comunica¢do, buscando organizar as categorias da lingua para compreender a questdo dos
modos de organizacdo do discurso (CHARAUDEAU, 2016).

No tocante aos procedimentos de utilizacdo de categorias de lingua, Charaudeau (2016)
propde uma organizagdo em quatro modos: modo de organizagdo enunciativo, narrativo,
descritivo e argumentativo. Segundo o autor, cada modo se coloca numa organizagdo referencial

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 2, p.171-179, jul. / dez. 2019. ISSN: 2318-986X



A PETICAO INICIAL CcOMO GENERO TEXTUAL E DISCURSIVO:
A ORGANIZAGAO DA LOGICA ARGUMENTATIVA

e de acordo com sua encenacdo discursiva, sendo que no modo enunciativo o sujeito falante age
na encenac¢do do ato de comunicacgio e, devido a essa fun¢do, intervém nos outros trés.

No que diz respeito ao modo de organiza¢do argumentativo, sobre o qual nos deteremos no
presente trabalho, o sujeito argumentante pretende fazer com que seu interlocutor compartilhe de
uma determinada proposta ou um ponto de vista especifico. De acordo com Charaudeau (2016),
esse modo faz referéncia a certas operagdes de pensamento, permitindo organizar relagdes de
causalidade. A argumentagdo ndo inclui apenas as marcas explicitas indicadoras das operagdes
|6gicas, mas inclui também o implicito, frequentemente (AMOSSY, 2011).

Tendo em vista estes aspectos, a estrutura da argumentacdo, segundo Charaudeau (2016),
pode ser representada numa relagdo triangular: um sujeito argumentante, uma asserc¢do sobre
uma tese e um outro sujeito, que constitui o alvo da argumentagdo. O objetivo do sujeito
argumentante é levar seu interlocutor a aderir a sua tese, sabendo que ele pode aceitéd-la (ficar a
favor) ou recusa-la (ficar contra), ou seja, o argumento expressa uma conviccdo e uma explicagdo
que tenta persuadir o sujeito-alvo, conforme o esquema abaixo:
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Fonte: Charaudeau (2016, p. 205).

Dessa forma, a argumentagdo é arquitetada através de proposi¢cSes que orientam os
questionamentos em busca de um valor de verdade. Assim, o modo de organiza¢do do discurso
argumentativo permite produzir argumentagdes de diferentes formas e permite a construgdo de
explicagcdes sobre assercdes feitas acerca do mundo, num duplo aspecto de razdo demonstrativa
(buscando relagbes de causalidade) e razdo persuasiva (estabelecendo provas com seus respectivos
argumentos), visando organizar as relagdes argumentativas (CHARAUDEAU, 2016).

A LOGICA ARGUMENTATIVA E SEUS COMPONENTES

Ao discorrer sobe a organizagdo da légica argumentativa, Charaudeau (2016) apresenta,
pelo menos, trés elementos (de base) necessdrios para compor uma relagdo argumentativa: uma
assercdo de partida - A1 (que pode ser chamada de dado ou premissa); uma asser¢do de chegada
- A2 (sendo a conclusdo da relagdo argumentativa) e a asser¢do (ou uma série de asser¢des) de
passagem (prova, inferéncia ou argumento). Esta dltima ndo se faz de modo arbitrario, devendo
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ser estabelecida por uma asserc¢do que justifique a relacdo de causalidade que une a passagem de
A1 para A2 (CHARAUDEAU, 2016).

No ambito do direito processual, as peticdes sdo construidas através do relato dos fatos
juridicos que deram origem ao processo, utilizando a descrigdo narrativa como a principal
técnica argumentativa. Os advogados empregam um repertério lexical com adjetivos, operadores
argumentativos, determinados mecanismos verbais capazes de emocionar o alvo da argumentagdo
(GALLINARI, 2007), dando sequéncia a outras pegas processuais para o prosseguimento do
processo.

No presente caso, a peti¢do interposta traz a narragdo dos eventos e o requerente informa
a motivagdo que o leva a solicitar a prestagédo jurisdicional. A procuradora do requerido descreve
como foi estabelecido o vinculo entre o casal e comprova que o pedido do seu cliente é legitimo,
propondo uma agdo e compondo o género peti¢do inicial, cuja narrativa pode ser observada no
item “dos fatos”, em que relata os acontecimentos que originaram o litigio.

Assim, a asser¢do de partida (A1) é configurada sob aforma de um enunciado, representando
um dado ou premissa, de onde parte uma proposi¢do ou propositura da agdo. Assim, implica dizer
que o sujeito argumentante terd que apresentar fatos que sustentem essa tese inicial, convencendo
o magistrado do seu ponto de vista, através de bons argumentos. Essa peti¢do traz as seguintes
asserg¢oes de partida:

O requerente é casado com a requerida desde 00.00.00, sob regime de comunhdo parcial de bens, conforme
registro de casamento no 3°. Cartdrio de Registro Civil na cidade de XX0XXXXX. (p. 1-2).

Da sociedade matrimonial nasceu em 00.00.00 uma filha [...].

Apds 09 anos de convivio, o casal se separou de fato em 00.00.00, e desde entdo o requerente deixou o lar
conjugal, ficando a filha menor impiibere sob a guarda fdtica da requerida.

Nessa sequéncia discursiva, a advogada vai apresentando uma argumentagdo utilizando recursos
linguisticos que sdo adequados ao texto juridico. Essas trés asser¢Ses acima compdem o item
“dos fatos” e descrevem como se estabeleceu o vinculo entre o requerente e a requerida.

Devido a alguns acontecimentos que abalaram a rela¢do do casal, o requerente entrou com ag¢do
de divércio litigioso combinada com provisdo de alimentos e o pedido de guarda compartilhada
com liminar. Os fragmentos abaixo apresentam asser¢des de chegada, também chamadas de
conclusGes da relagdo desarmoniosa que se instaurou entre o casal:

Embora o casal se encontre separado de fato, a requerida, procurada pelo requerente, negou-se a acertar
consensualmente os termos do divdrcio, néo restando alternativa ao requerente sendo optar pelo divércio e
requerer a dissolucdo da sua relagdo.

O requerente ndo tem mais interesse na unido visivelmente fracassada. E seu direito potestativo divorciar-se
da esposa, ndo havendo motivo juridico que justifique manutengdo do casamento diante da falta de vontade do
requerente de seguir casado.

De mais a mais, o comprometimento conjugal envolve a obrigacdo de cada um dos conjuges de ndo praticar atos
que ofendam o outro. Sua violagdo é justa causa para o presente pedido de divércio, conforme o art. 1573,
do Codigo Civil.
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O requerente merece ser amparado com a medida judicial ora almejada, maiormente quando o artigo 1.583
do Codigo Civil estipula que:

Desta forma, resta razodvel seja estabelecida o regime de guarda compartilhada nos seguintes termos
direcionados ao genitor:

[..]

Ndo € de hoje que o requerente busca desempenhar suas obrigagées paternais, porém, desde que passou a
manifestar sua intengdo em divorciar-se da requerida, esta passou a impedir o requerente de visitar a crianga,
levantando barreiras, contando mentiras sobre a personalidade do requerente para a crianga, que nas poucas
vezes que o Vé, o trata com rispidez que nunca direcionou ao pai.

A assergdo de chegada traz uma conclusdo dos fatos relatados anteriormente e reafirma a
legitimidade do pedido de divércio. Essa conclusdo é o fato de ter sido necessério entrar com o
pedido de divércio. Essa conclusdo (A2) suscita uma reflexdo no interlocutor, para que este possa
se certificar de que essa verdade é legitima e, dessa forma, pode aceitd-la como tal. Como ja
exposto, algumas ocorréncias abalaram a relagdo entre o requerente e a requerida e se tornaram
motivos para a proposi¢do da referida ac¢do.

E possivel inferir, entdo, que o sujeito argumentante tem uma inten¢io implicita de mostrar
que o requerente é vitima nesse processo, pois ele busca desempenhar suas obrigacbes paternais.
Observamos que a advogada parece construir, metaforicamente, a imagem do bem e do mal. O
requerente seria a materializagdo do bem, sujeito de bem que ndo merecia ter tido o estado de
paz ameacado pela requerida, que personifica o mal, pois esta passou a impedir o requerente de visitar
a crianga, levantando barreiras, contando mentiras sobre a personalidade do requerente para a crianga, usando
a inocéncia de uma filha para atingir o pai.

Ao analisarmos a asser¢do de passagem no presente texto, destacamos trechos que funcionam
como prova, inferéncia, para comprovar a tese inicial. Os motivos foram expostos através de
argumentos buscando compor a prova de que o pedido de divércio tinha fundamento. Nesse
trecho o autor proporciona ao leitor uma série de informa¢Ses que comprovam os fatos e os
motivos que levaram o requerente a propor a presente acdo de separac¢do do casal. Essas asser¢Ges
que inserem a prova sdo as assergdes de passagem:

Nos iltimos anos de convivio, a requerida passou entdo a dirigir-se ao requerente com rispidez e palavras
inadmissiveis ao convivio comum.

Acrescente —se ainda o fato da requerida, ter se dirigido a Delegacia da Mulher deste municipio caluniando o
requerente, atribuindo a este falsamente o crime de violéncia doméstica, o que de imediato foi arquivado
pela autoridade policial, vez que ndo foi constatado qualquer traco violento no requerente (intimagdo anexa).
A requerida persegue o requerente denegrindo sua imagem e de sua familia (mensagens de texto a serem
apuradas via ATA NOTARIAL — CPC, art. 384), inclusive tratando de expor sua filha de apenas 5 (cinco) anos
as discussoes que provoca com o requerente, falando inverdades para a crianga e criando nesta um sentimento
de repiidio contra o requerente, tratando-se da odiosa prdtica de ALIENACAO PARENTAL, que deverd ser
alvo de investigagdo.

Conforme ja exposto, alguns acontecimentos abalaram a relagdo entre os conjuges.
A advogada relatou e descreveu as atitudes da requerida em detalhes, buscando comprovar a
ocorréncia dos dissabores sofridos pelo seu cliente. O primeiro argumento, em que a requerida
passou entdo a dirigir-se ao requerente com rispidez e palavras inadmissiveis ao convivio comum, trouxe a
informacdo de que a relagdo estava insustentdvel entre o casal nos udltimos anos de convivio,
responsabilizando a requerida.
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Em seguida foi mencionado o fato de o requerente ter sido acusado falsamente de um
crime de violéncia doméstica. No fragmento vez que ndo foi constatado, apresenta um operador
argumentativo que insere um enunciado, cujo valor semantico busca comprovar o que foi dito no
enunciado anterior, que foi logo arquivado pela autoridade policial, haja vista que tal fato ndo
ocorreu.

Nessa sequéncia, o argumento seguinte introduziu a ideia de que a requerida persegue o requerente
denegrindo sua imagem e de sua familia, comprovando o envio de mensagens pela requerente, por ata
notarial. Acrescenta que a mae despertou um sentimento de repiidio na crianga, em relagdo ao pai,
falando inverdades. O pai sente um certo pesar por um mal que se mostra destrutivo ou penoso, e
atinge quem nio o merece (ARISTOTELES, 2000).

Assim, a advogada apresentou os motivos e complementou fazendo referéncia ao que
significa na sociedade atual a pratica “odiosa” de alienacdo parental. Por fim, se utilizou do apelo
emocional, mencionando o desconforto e constrangimento pelos quais o requerente passou.
Com a reunido de tais causas, a advogada objetivou mostrar que o pedido de divércio tinha
fundamento.

Importante ressaltar que, embora o discurso normativo ou prescritivo seja a base do dominio
juridico, a dimensdo patémica tem também grande espa¢o na argumentac¢do desenvolvida dentro
de alguns géneros pertencentes a esse dominio (CHARAUDEAU, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Importa aqui, esclarecer que os géneros discursivos peticionais estdo tdo apoiados no que
ditam as leis quanto nos diversos valores que permeiam toda a sociedade na qual eles se inserem.
A peticdo é construida através do relato dos fatos juridicos que deram origem ao processo, sendo
muito importante a narragao desses acontecimentos, relatar para compor a prova de que o pedido
é legitimo.

Avoz dos advogados é oriunda da coletividade com a qual compartilham valores e principios.
Nesse sentido, embora o dominio juridico esteja imerso em uma racionalidade que lhe é peculiar, a
dimensdo patémica tem também grande espaco na argumentagdo desenvolvida dentro de alguns
géneros pertencentes a esse dominio.

Quanto ao que foi acima mencionado, é importante ressaltar que a maneira de organizar
as assercOes evidencia causa e consequéncia, podendo ser facilmente identificadas na asser¢do de
partida, asser¢cGes de passagem e assercdo de chegada, a fim de compreendermos os motivos que
levaram ao pedido de separacdo. Dessa forma, compreendemos que o argumentante apresentou
ao magistrado o estado de aborrecimento e constrangimento do requerente, causados pela
requerida, a fim de direcionar a atengdo do juiz.
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RESUMO

O objetivo do estudo foi desenvolver uma estratégia para reutilizagdo de materiais como
instrumento facilitador do ensino das opera¢des matematicas, na Unidade Escolar Cristina Neves
de Sousa Fontenele, no municipio de Piracuruca (Pl). A partir de uma palestra foi exposto o
conhecimento sobre o tema meio ambiente, seguido da realizagdo de uma oficina e producdo
de material didatico. Por meio da oficina foi possivel aos alunos desenvolver uma visdo mais
ampla sobre o meio ambiente, melhorar as habilidades e compreender o contetido acerca do
ensino das operagdes matematicas. O material produzido por meio da reutilizagdo tornou-se um
complemento e subsidiou o ensino das opera¢bes matematicas, adi¢do e subtragdo, ao passo que
os jogos e o envolvimento dos alunos foram satisfatérios.
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Palavras-chave: Ensino Fundamental . Reutilizavel. Educagdo Ambiental. Opera¢des Matemdticas.

ABSTRACT

The objective of the study was to develop a strategy for the reuse of materials as a facilitating
instrument for the teaching of mathematical operations, at the Cristina Neves de Sousa Fontenele
School Unit, in the municipality of Piracuruca (Pl). From a lecture was exposed the knowledge
about the theme environment, followed by the realization of a workshop and production of didactic
material. Through the workshop it was possible for students to develop a broader view of the
environment, improve skills, and understand content about teaching mathematical operations.
The material produced through reuse became a complement and subsidized the teaching of
mathematical operations, addition and subtraction, while games and student involvement were
satisfactory.

Keywords: Elementary School |. Reusable. Environmental Education. Math Operations.

INDRODUCAO

priori, salienta-se a importancia da Educa¢do Ambiental (EA) como instrumento de

sensibilizacdo da populagdo mundial para o desenvolvimento de uma consciéncia

com foco na conserva¢do ambiental. A EA, para Sato e Carvalho (2005), foi
reconhecida na Conferéncia de Estocolmo, em 1972, como de fundamental importancia diante
dos problemas ambientais.

Contudo, ressalta-se que a globalizacdo tem modificado os principios da EA, que cedeu
lugar aos mecanismos ligados ao mercado como principio para alcance de um futuro sustentavel,
posto que as institui¢des educacionais e as Universidades publicas estejam voltadas a construgdo
de um saber ambiental para a formacao de recursos humanos (UNESCO, 1980, apud LEFF, 2008).
Por sua vez, Pinotti (2010, p.210) reconhece a demanda por “[...] simplesmente alterar a nossa
mentalidade, reconhecendo que o homem e o meio ambiente ndo sdo estranhos um ao outro,
mas profundamente interligados”.

Nessa perspectiva, a possibilidade de as Universidades trabalharem de forma integrada o
conhecimento produzido, particularmente aquele ligado a EA e desenvolvimento de estratégias
para sensibilizacdo e criacdo de consciéncia ambiental, torna-se sumamente importante. Posto
que se possa colocar em prdtica atividades simples, elaborados partir de material de baixo curso e
de fécil acesso, mas que gerem impacto na consciéncia dos alunos e estes, por sua vez, tornem-se
socializadores de praticas conservacionistas.

E nesse sentido que se pode afirmar que as escolas, os programas sociais e os 6rgios do
governo tém buscado desenvolver estratégias considerando a EA como forma de sensibilizar e
minimizar os impactos ambientais (PORTAL DE PESQUISAS TEMATICAS E EDUCACIONAIS,
2017). De acordo com FAGG et al. (2009), a EA cria a perspectiva para o desenvolvimento de
processos de pertencimento, valoracdo do espago e compreensdo dos impactos dos problemas
locais das comunidades. Fato que permite a criagdo de vinculos entre Universidade e escolas de
ensino basico e, como tal, possibilitando o desenvolvimento de atividades de extensdo, onde se
possa por em pratica o conhecimento tedrico.
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Nesse contexto, destaca-se que no estudo propds-se a realizagdo de atividade de extensdo,
que pode ser entendida como um processo que promove a intera¢do entre a instituicdo de ensino e
a sociedade, articula saberes com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento,
compartilhando mutuamente conhecimento produzido, desenvolvido ou instalado no &mbito da
instituicdo e estendido a comunidade externa (IFSC, 2016). Desse modo, promove-se a troca de
saberes, onde o tedrico e o pratico tornam-se complementares, permitindo a sociedade conhecer
o que se produz na Universidade e esta tem a possibilidade de vivenciar experiéncias valorosas e
aperfeicoar seus métodos.

Nesse sentido, Fiths e Moreira (2013) destacam que a Universidade por ser responsavel pela
produgdo de conhecimento tem a possibilidade de atender as escolas e as comunidades, dando-
lhes subsidios para o desenvolvendo de distintas visdes, sendo essas embasadas em conhecimentos
cientificos e populares, permitindo a troca de saberes entre a comunidade e a instituigdo.

Evidencia-se, desse modo, a importidncia da realizagdo de atividades de extensdo,
particularmente tomando como base a EA. Posto que seja possivel promover a articulagdo entre
o conhecimento produzido no contexto universitario e sua socializagdo em ambito comunitario.
Em contrapartida a comunidade compartilha o conhecimento localmente produzido, a partir de
sua convivéncia e experiéncias empiricas. Logo, é possivel associar o ensino dos principios ligados
a EA e melhorias no ensino das operagdes matemdticas, posto que seja possivel produzir materiais
didéticos a partir do uso de produtos reciclaveis.

Frente o cendrio apresentado, Lamas (2015) assevera que o professor deveria buscar
métodos para chamar a atencdo do discente, a exemplo do uso de jogos voltados ao ensino
da matemadtica, possibilitando aos professores tornarem suas aulas mais significativas. Por sua
vez, Rodrigues e Gazire (2012) salientam que o professor de matemadtica deve buscar capacitar-
se, como forma de munir-se de conhecimento tedrico e praticos para confec¢do e utilizagdo de
material didatico adequado a melhoria de sua pratica docente. Evidencia-se, desse modo, a
relevancia do contexto extensionista, como possibilidade de aperfeicoamento das estratégias de
ensino docente produzidas em ambito universitario e as vivéncias geradas a partir da producdo de
conhecimento de forma contextualizada e interdisciplinar.

Dessa forma, buscou-se socializar o conhecimento cientifico ligado ao uso de material
reciclavel para producdo de recursos didéticos e facilitagdo do ensino das operacdes matematicas,
por meio de uma oficina, com foco na integracdo das dreas tematicas de educagdo infantil e
educacao ambiental, na Unidade Escolar Cristina Neves de Sousa Fontenele, em Piracuruca - PI.
Diante do exposto e baseando-se na demanda pela redugdo da quantidade de residuos e facilitagao
do ensino das operagdes matematicas, buscou-se desenvolver estratégia para reutilizacdo de
materiais como instrumento facilitador do ensino das opera¢6es matematicas, na Unidade Escolar
Cristina Neves de Sousa Fontenele, localizada no municipio de Piracuruca (PI).

METODOLOGIA

A metodologia empregada para o desenvolvimento do artigo constitui uma pesquisa de
natureza explicativa que, para Gil (2002), tem como foco principal a identificagdo dos fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia de determinados fenémenos, logo, configura-
se como o mais aprofundado tipo de pesquisa. No caso do estudo, a metodologia foi empregada
como possibilidade de superacdo das dificuldades encontradas para entendimento das operagdes
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matemadticas, ao tempo em que se pode trabalhar a sensibilizacdo e conscientizagdo no que
concerne a conservagdo do meio ambiente, por meio da EA.

Inicialmente, demandou-se levantamento bibliogréfico e revisdo de literatura, como forma
de aprofundar conhecimento acerca da problemdtica apresentada no estudo, que articulou as
operacGes matemdticas e atividades ligadas a EA. Esse procedimento permitiu, também, da
suporte a elaboragdo dos procedimentos técnicos a serem aplicados para execucdo da oficina e,
ainda, elaborag¢do do questiondario construido para avalia¢do da atividade efetuada.

Destaca-se que a oficina foi executada no dia 30 de agosto de 2017, na Unidade Escolar
Cristina Neves de Sousa Fontenele (UECNSF), em uma sala de aula do 2° Ano do Ensino
Fundamental I. A referida atividade de extensdo foi planejada e executada por aluna do curso de
Geografia sob supervisdo do tutor presencial do referido curso, do polo de Educa¢do a Distancia
(EaD) Territério dos Cocais, localizado no municipio de Piracuruca, norte do estado do Piaui.
Ressalta-se que a oficina teve auxilio da professora titular da turma da referida escola.

Ressalta-se que os esfor¢os iniciais foram empregados no sentido de conhecer as principais
dificuldades de aprendizagem relacionadas as operagbes matemadticas. Realizada essa etapa
foi possivel efetuar o planejamento da oficina e aquisicdo dos materiais utilizados. A oficina
foi executada em trés etapas, quais sejam: i) realizacdo de palestra, cujo foco foi permitir aos
alunos o conhecimento acerca dos elementos associados ao meio ambiente e uso de materiais
reutilizaveis (duragdo de 1h); ii) confeccdo de materiais didaticos, para facilitagdo do ensino das
operagdes matemadticas, com participa¢do direta dos alunos, tanto na confec¢do quanto no uso
dos materiais (duragdo de 2h30min); iii) aplicagdo de questionario aos alunos, para avalia¢do da
proposta de atividade (duragdo de 30min).

Na oficina buscou-se utilizar materiais que pudessem ser reutilizados para a construgdo de
recursos didaticos, ao tempo em que seria possivel utiliza-los como instrumento para facilitagao
do ensino das operagdes matematicas. Desse modo, os alunos foram divididos em 5 grupos e
utilizaram os seguintes materiais: papel A4, caneta esferografica, prancheta, notebook e impressora,
slides educativos, garrafa pet, palito de picolé, pincéis, pregadores de roupa, CD, tampinhas
de garrafa pet, bolinha e revista para fazer a bola de papel. Salienta-se que ao final da oficina
foi aplicado questionario aos alunos e a professora da turma, como perspectiva avaliativa da
atividade executada.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Inicialmente, cabe destacar que a realizacdo da palestra sobre questdes ambientais, onde se
trataram da tematica dos residuos sélidos, particularmente da lei n° 12.305, de 2 de agosto de
2010, que institui a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), consumismo e consequéncias do
acumulo de residuos sélidos, produtos reciclaveis, etc. Desse modo, foi possivel estabelecer didlogo
acerca dos referidos temas e observar a compreensdo que os alunos tinham sobre os mesmos.
Fato que possibilitou tanto ao docente titular quanto ao ministrante da oficina conhecimento
das dificuldades de aprendizagem ligadas a essa temdtica e, como tal, o desenvolvimento de
estratégias para sana-las e/ou mitiga-las.

Desse modo, a oficina foi executada como possibilidade voltada a melhorias no ensino das
operagdes matematicas, tornando-a mais significativa e sensibilizando os alunos em relacdo a
conservacdo do meio ambiente via realizacdo de palestra. Desse modo, desenvolveu-se uma aula
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diferente e descontraida, com exposi¢do de novos conhecimentos e aprender brincando. Por seu
turno, possibilitou a academia socializar estratégias no que concerne as solu¢Ges praticas para
melhoramento do ensino da matematica, por meio de palestra e oficina operacionalizada pela
aluna do curso de Geografia.

Durante a oficina os alunos mostraram-se bastante interessados e motivados para confec¢do
dos materiais didéticos, notadamente quando relacionado a produgdo do jogo educativo boliche,
produzido a partir de garrafas de plastico numeradas e uma bola de papel (Figura 01), considerada
a atividade mais atrativa.

Figura1-Somando esubtraindo a partirdojogo educativo boliche das operagées matematica

Fonte: Arquivo dos autores (2017).

Nesse sentido, foi possivel estabelecer um espago para troca de saberes, conhecimentos e
experiéncias, entre os alunos e entre esses e ministrante da oficina. Fato que se configurou como
se suma importancia como forma de demonstrar a importdncia da Universidade na producao de
conhecimento e formagdo docente, ao passo que ao aluno ministrante foi possivel aperfeicoar sua
prética docente. Posto que tenha entrado em contado com os alunos e, como tal, conheceram
suas demandas no que diz respeito as suas dificuldades de aprendizagem. Por sua vez, os alunos
tiveram a possibilidade de vivenciar uma experiéncia a partir do uso de uma estratégia diferente
que, conforme sera visto posteriormente, logrou éxito.

Foi confeccionado, também, recurso didatico que usou palitos de picolé e pregadores de
roupa (Figura 02), utilizado no ensino das operagdes matematicas adi¢cdo e subtragdo. Para a
criagdo de um pedo (Figura 03) utilizaram-se CD, tampinhas, EVA, pincel e papeis numerados.
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Figura 2 - Aprendendo a somar e subtrair por meio de jogo confeccionado utilizando-se
pregadores de roupa

Fonte: Arquivo dos autores (2017).

Figura 3 - Aprendendo a somar por meio do pedo das operagdes

Fonte: Arquivo dos autores (2017).

Esse material contribuiu para promover a aprendizagem e o desenvolvimento da coordenacgdo
motora e, ainda, para compreensdo da opera¢do matemdtica adicdo. Ambas as estratégias foram
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de grande relevancia, pois os alunos ao produzir os materiais aprenderam de forma direta e,
posteriormente, ao utilizarem os produtos foi possivel desenvolver habilidades voltadas ao
entendimento da adi¢do e subtragdo. Cabe, ainda, salientar a relativa facilidade e o baixo custo dos
materiais utilizados para confec¢do desses materiais. Desse modo, destaca-se a importancia da
criatividade do professor que aliada a procedimentos para pré-diagndsticos deve subsidiar aulas
diferentes, onde se possa prender a ateng¢ao do aluno e superar dificuldades de aprendizagem.

A avali¢do realizada, apds a execugdo da oficina, questionou os alunos sobre importancia
da reutilizagdo e sua utilizagdo como matéria-prima para confecgdo de brinquedos educativos.
Nesse cendrio, os membros das 5 equipes e a professora da turma responderam o seguinte:

Otimo para brincar e apreender, divertir (Grupo A).

Importante para brincar e dtil como jogos para apreender (Grupo B).

Excelente, alegria, aprendizagem (Grupo C).

Legal para brincar e para aprender (Grupo D).

Legal, sensacional, bom, incrivel para a educa¢do (Grupo E).

Muito importante, estamos preservando o meio ambiente e reutilizado como material diddtico
(Professora da turma).

As falas foram semelhantes aos resultados encontrados no estudo de Cruzetal. (2011), que
desenvolverem oficina a partir de materiais pedagdgicos e lidicos com reutilizaveis, onde 96%
e 93% dos estudantes apontaram preferéncia por aulas com oficinas. Por sua vez, Silva e Victer
(2016) ao utilizarem materiais diddticos no processo de ensino da matemdtica, observaram que
os alunos ficaram alegres, estimulados, desafiados e curiosos em relagdo ao desenvolvimento da
atividade e busca por novos conhecimentos. Com a realizagdo da oficina foi possivel desenvolver
uma aula dindmica, proveitosa e diferente, gerando aprendizagem significativa que, segundo
os préprios alunos, resultou numa outra visdo da matematica, posto que tenha aprendido o
contetido de forma satisfatéria.

Fica evidente por meio da oficina realizada a importancia das atividades de extensao,
aliando-se o conhecimento produzido em ambito universitdrio ao conhecimento produzido
localmente, nas comunidades. Nesse sentido, ocorrerd a extensdo constituir-se-4 como elo entre a
pesquisa e o ensino, colaborando como instrumento para formag¢do do cidaddo de forma integral
e, como tal, promovendo o desenvolvendo de senso critico acerca da sociedade na qual esta
inserido. Destaca-se, ainda, a relevancia da associagdo de dreas do conhecimento, ou seja, o uso
de material reciclavel com a finalidade de sanar dificuldades de aprendizagem no que concerne as
dificuldades dos alunos em relagdo as opera¢Ses matemadticas.

Diga-se, também, que a atividade permitiu ao aluno do curso de Geografia ter contato
direto com a sala de aula e, como tal, contextualizar os conhecimentos apreendidos na academia.
Fato que gera a possibilidade de aperfeicoamento do conhecimento apreendido e produzir o seu
préprio, além da viabilidade de troca de experiéncias e criagdo de diversos cendrios para produg¢do
de estratégias futuras e promocao de ensino de qualidade.

CONSIDERAGAO FINAIS

O desenvolvimento da atividade a partir de material reutilizdvel como instrumento facilitador
do ensino das opera¢Ges matemadticas contribuiu para explorar estratégias de ensino, promocao
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e sensibilizacdo em relagdo a conservacdo do meio ambiente. Logo, infere-se que a estratégia
utilizada permitiu a superagdo de dificuldades que os alunos apresentavam na resolu¢do de
operagdes matematicas.

Os materiais didaticos produzidos auxiliaram na compreensao e superagdo das dificuldades
de aprendizagem, contribuiram para despertar a curiosidade, habilidades, desenvolvimento da
coordenagdo motora, etc. A efetuag¢do da oficina demandou baixo aporte financeiro, necessitando
notadamente de criatividade e utilizacdo de materiais reciclaveis.

Em suma, a oficina logrou éxito e alcangou o objetivo proposto, sendo possivel superar
as dificuldades identificadas e, acima de tudo, demonstrar que o planejamento é fundamental
para obten¢do de um resultado proveitoso e satisfatério. Diga-se, ainda, que a oficina foi uma
experiéncia significativa, para os alunos, professora titular e a aluna do curso de Geografia
envolvido no estudo.
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