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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar os discursos sobre forma¢do docente anunciados
no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do Parfor / UFPI. Constitui-se parte de uma
secdo integrante da tese doutoral defendida no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Piaui (PPGEd / UFPI), que tem como titulo “De Teresina ao Cafundé:
Travessias de formacgdo e ressignificacdo da prética docente de egressas do Parfor / UFPI”.
Fundamenta-se em perspectiva critico-emancipatéria de formacdo de professores dialogando
com as proposi¢Ses de Giroux (1997a, 1997b). Parte do pressuposto de que as a¢des formativas
sdo atravessadas por relacdes de poder e, por isso, a andlise do PPC de Pedagogia do Parfor /
UFPI foi subsidiada pela abordagem tedrico-metodoldgica da Andlise de Discurso Critica (ADC)
de vertente faircloughiana (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003, 2016).
Os dados foram construidos por meio de andlise documental e os resultados evidenciam uma
forte tendéncia do uso de autores cujos trabalhos remetem a percepcdo da formagdo docente
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sob a dtica reflexiva e critico-transformadora. Contudo, ha erros conceituais, contradi¢des internas
e ambiguidades na constru¢do discursiva que apontam para uma urgente reformula¢do do PPC.

Palavras-chave: Formac¢do docente. Parfor. Curso de Pedagogia. PPC.

ABSTRACT

This article aims to analyze the discourses on teacher training announced by the Pedagogy Course Pedagogical
Project (CPP) of Parfor / UFPI. It is part of a doctoral thesis defended in the Education Graduate Program at the
Federal University of Piaul (PPGEd / UFPI), which is entitled “From Teresina to Cafundd: training crossings and
teaching practice resignification of graduates of Parfor / UFPI”. It is based on a critical-emancipatory perspective
of teacher training dialoguing with Giroux’s propositions (1997a, 1997b). It starts from the assumption that
the training actions are crossed by power relations and, therefore, the analysis of the Parfor / UFPI CPP was
subsidized by the theoretical-methodological approach of the Critical Discourse Analysis (ADC) of faircloughian
aspect (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003, 2016). The data were constructed
through documentary analysis and the results show a strong trend in the use of authors whose works refer to
the perception of teacher training from a reflexive and critical-transformative perspective. However, there are
conceptual errors, internal contradictions and ambiguities in the discursive construction that point to an urgent
reformulation of the CPP.
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INTRODUCAO

presente artigo objetiva analisar os discursos sobre formag¢do docente anunciados

no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia do Parfor/UFPI, problematizando os

principais desafios curriculares e pedagégicos na formagdo de professores proposta
no curso de Pedagogia ofertado através do Parfor na UFPI e as possibilidades de aprimoramento
do PPC e do processo formativo dos professores da Educacdo Basica.

A anélise empreendida fundamenta-se numa visdo critica de educagdo de cidadania que
considera o cardater histérico, ético e politico das a¢des humanas e sociais e, por essa razdo,
concebe a escola e o curriculo como espacos de poder e de controle que tanto podem estar a
servico da reprodugdo das desigualdades e das injusticas sociais, quanto da emancipagdo e da
libertacdo desse mesmo poder e controle contribuindo, assim, para a transformacdo das relacoes
assimétricas de poder.

Sob essa proposicao, os professores e demais interessados em educagdo devem compreender
como a cultura dominante opera na escolarizag¢do para anular as experiéncias culturais dos grupos
excluidos e lutar contra a inércia dos estudantes legitimando suas experiéncias e histérias culturais.
Em termos girouxianos, os professores precisam de oportunidade para examinar criticamente suas
perspectivas interpretativas da realidade social e a forma pela qual se constituiram, analisando as
suposi¢Oes ideoldgicas de senso comum implicitas nas suas abordagens de ensino, de modo a
permitir a elaboragdo de uma pedagogia da vida democratica.

Para tanto, é necessdrio que os projetos formativos sejam alicercados em uma linguagem
que permita aos professores (formadores e em formagdo) assumirem com responsabilidade o
papel que a escolariza¢do desempenha na ligacdo entre conhecimento e poder, de modo que o
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processo de formag¢do docente funcione tanto para fortalecer os professores quanto educar para
o fortalecimento e mudanga social.

A fim de tornar essa tarefa praticavel, Giroux (1997a, 1997b) advoga que é preciso o
desenvolvimento de um curriculo critico-emancipatério para os programas de formagdo de
professores estruturado em torno de uma linguagem criticamente afirmativa que revitalize o
conceito de cidadania e democracia de professores em formacgao e legitimem a escola como centro
de aprendizagem de contelidos e propdsitos democréticos.

DO(S) CONTEXTOS DE (RE)PRODUCAO DO PPC DE PEDAGOGIA

A educacdo estd inextricavelmente ligada a um sistema politico que é parte integrante
de uma estrutura social mais ampla. Desse modo, numa sociedade com marcas profundas de
desigualdade, como a nossa, as finalidades educativas resultam de uma relagdo de forgas entre
grupos sociais antagénicos com interesses conflitantes e repercutem em concepg¢des e formatos de
formacdo de professores. Nessa perspectiva, Giroux e Simon (1997) afirmam que os educadores
que se dispdem a (re)pensar a escolarizagdo contemporanea devem iniciar indagando sobre a
abordagem programatica do ensino académico desejavel para articular tal revisio e com quem
estes esforcos estariam aliados.

Seguindo essa mesma direcdo, Libaneo (2011) adverte que as investiga¢Ges atinentes a
formagdo devem iniciar interrogando os interesses por trds das propostas educacionais. E nos
termos de Franco (2012), toda projecdo de intervengdo no social deve ser mediada por perguntas
que garantem a eticidade da acdo: por que e para quem a intervencdo? Também consideramos
oportuno trazer para essa discussdo a contribui¢do de Almeida e Pimenta (2011, p. 22, grifos das
autoras) porque consideram ser:

[...] preciso se criar uma nova cultura académica nos cursos de graduagdo na universidade, que
considere o direito do acesso a uma formagdo que garanta aos estudantes o desenvolvimento de
uma postura frente ao saber, que supere a especializa¢do estreita, problematize as informagdes e
garanta a sua formagdo como cidaddo e profissional cientista compromissado com a aplicagdo
do conhecimento em prol da melhoria da qualidade de vida de toda a sociedade; que possibilite
o desenvolvimento do pensamento auténomo, substituindo a simples transmissdo do conhecimento
pelo engajamento dos estudantes num processo que lhes permita interrogar o conhecimento elaborado,
pensar e pensar criticamente; que enseje a resolucdo de problemas, estimule a discussdo, desenvolva
metodologias de busca e de construcdo de conhecimentos (ensinar com pesquisa); que confronte os
conhecimentos elaborados e as pesquisas com a realidade; mobilize visées inter e transdisciplinares sobre
os fendbmenos e aponte e possibilite a solugdo de problemas sociais (ensinar com extensao).

Este argumento coaduna-se com uma perspectiva emancipatdria de formagdo docente que
possibilite aos professores uma atuag¢do critica e competente, ética e socialmente comprometida
com o percurso formativo dos estudantes, tendo em vista a superac¢do das desigualdades sociais
que ainda imperam na nossa sociedade. Nessa perspectiva, o PPC deve pautar-se por uma visdo
de mundo fundada numa racionalidade ética. Deve ser construido a partir do didlogo, definido
no coletivo do grupo de professores e da equipe pedagdgica e vivenciado no cotidiano das praticas
pedagdgicas.

O PPC é um documento norteador das a¢bes a serem desenvolvidas no curso de modo
a concretizar a politica educacional da instituigdo. O seu processo de constru¢do é dindmico e
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exige comprometimento e esfor¢o coletivo. Como observa Veiga (1998), a legitimidade de um
projeto pedagdgico estd diretamente relacionada ao grau e ao tipo de participa¢do de todos os
envolvidos com a proposta educacional da instituicdo. Ndo se resume, portanto, a elaboragdo
escrita de um documento para cumprir uma formalidade que em muito pouco contribui para
mudar a realidade de um curso face as novas exigéncias impostas pela sociedade a organiza¢do
do trabalho educativo.

Na UFPI, o projeto do curso de Pedagogia aberto a demanda social foi elaborado em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), instituidas pela Resolugdo n°
1/2006 do Conselho Nacional de Educa¢do/Conselho Pleno (CNE/CP) e, ao longo dos seus 46
anosdecriacdo, j4 passou porvdrias reformulagbes e diversos ajustes curriculares, em consequéncia
dos determinantes de politicas educacionais de ambito nacional, por sua vez, ancoradas em
politicas dos grandes centros mundiais. A ultima reformulagdo ocorreu em 2018, por forca
das determinag¢des da Resolu¢ado CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada (BRASIL, 2015).

Conforme expresso no texto do PPC do curso de Pedagogia da UFPI, o processo de discussdo
e debate sobre a reformulagdo curricular iniciou em 2016 e foi intensificado em 2017, por meio
do Férum das Licenciaturas (FORLIC) presidido pela Pré-Reitoria de Ensino e Graduagdo (PREG)
e pela Coordenagdo de Curriculo, cuja composi¢do agrega os coordenadores dos cursos de
licenciatura da UFPI. No ambito Coordenac¢do do Curso de Pedagogia, as discussGes aconteceram
por intermédio dos professores que integram o Ntcleo Docente Estruturante (NDE) do Centro de
Ciéncias da Educagdo (CCE) e o Colegiado do Curso de Pedagogia que tem em sua composi¢do
professores do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) e do Departamento
de Fundamentos da Educag¢do (DEFE), bem como representante do Centro Académico (CA) de
Pedagogia. O curso elege como areas de formagdo a docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e a Gestao Educacional.

No contexto do Parfor, a primeira turma do curso de Pedagogia da UFPI foi implantada
em 05 de julho de 2010, no municipio de Picos. O PPC foi elaborado em 2010, em consonancia
com a Resolu¢do n° 1/2006 e a legislacao especifica do Programa, notadamente o Decreto n°
6.755/2009 e a Portaria Normativa n° 9/2009, e esta alinhado ao PPC do curso de Pedagogia da
UFPI destinado a demanda social vigente a época, ofertado no campus de Teresina, resguardadas
as especificidades metodolégicas em virtude da clientela especifica do Programa. Contudo, sua
aprovagdo s6 ocorreu no ano seguinte, através da Resolu¢do n° 061 de 28 de fevereiro de 2011
(UFPI, 2011), do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPEX).

A dindmica de elaboragdo do PPC de Pedagogia do Parfor contou com a assessoria da
Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo através da Coordenagdo de Curriculo e envolveu a equipe
da coordenagdo do Parfor. No entanto, a proposta ndo foi pensada, apreciada e votada nos
6rgdos colegiados do Centro de Ciéncias da Educagdo (CCE), seguindo, assim, na contramao dos
tradmites institucionais e das recomendagdes de Veiga (2001), que concebe o projeto pedagdgico
como espag¢o de profunda reflexdo sobre as finalidades da a¢do educativa e de explicitagdo dos
caminhos, estratégias e a¢des a serem empreendidas por todos os envolvidos com o processo
educativo, constituindo-se em compromisso politico e pedagégico do coletivo. Como observa
essa autora, o projeto de curso resulta de reflexdo e investigacdo.
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Em pesquisa recente, Pedroso et al. (2019, p. 29) ao analisar matrizes curriculares de cursos
de Pedagogia do estado de Sao Paulo procurando indicios de inovagdo na formagdo de professores
polivalentes, explicitou o conceito de projeto de um curso inovador como sendo aquele que é
construido no interior das institui¢des, “de maneira democratica, no qual se pressupde que os
‘sujeitos do processo inovador sdo protagonistas das experiéncias - de forma coletiva - em todos
os momentos do processo: ‘desde sua concepgdo até a andlise dos resultados’ [...]”. Assim, o
processo de producdo do projeto de curso é um importante momento de forma¢do dos atores
envolvidos porque oferece possibilidades de construir conhecimentos amparados por concepg¢des
tedricas sélidas e de solucionar problemas. Por isso, o PPC é um instrumento indispensavel de
acdo e transformacdo e requer o envolvimento do coletivo do curso na sua construgdo, execu¢do
e avaliagdo.

Quandondo apreciadaaelabora¢do de uma proposta curricular, a tendéncia é aceitd-lacomo
um pressuposto, afirma Goodson (2013). E se reproduzida acriticamente, uma perspectiva de
mundo material particular (educa¢do/formagdo docente) como se fosse a tinica possivel, legitima
e aceitdvel, contribui para sustentar desigualdades, pois a universalizacdo de representacdes
particulares destaca-se como importante instrumento de lutas hegemonicas. Nesse sentido, é
possivel afirmar que as instituicdes por meio da escrita de textos (documentos) podem também
manter, fortalecer ou superar a¢des coercivas e modeladoras de comportamentos, evidenciando-
se claramente a relagao entre discurso e poder.

Embora os documentos oficiais sejam por si préprios modeladores de praticas, é preciso
considerar que eles também sdo produzidos em um contexto sécio-histérico e envolvem discursos
na sua elaboragdo. Sdo géneros discursivos que revelam parcialmente o contexto em que foram
produzidos, ndo podendo ser tomados unilateralmente, porquanto a andlise requer que o
investigador tenha presentes ndo apenas elementos de andlise linguistica, mas também de corte
sociolégico (VIEIRA; RESENDE, 2016).

Assim sendo, é oportuno ressaltar que como todo saber o projeto de um curso é construido
numa arena de possibilidades histéricas e culturais, dentro de condi¢Ges reais que organizam a
sua situagdo social e resulta da coordenagao de esforgcos em diregcdo a objetivos e compromissos
futuros. Nesse sentido, é preciso reconhecer que a implantagdo dos cursos do Parfor em carater
emergencial eaexiguidade dos prazos estabelecidos pelo 6rgao de fomento do Programa, acabaram
acelerando o processo de construcdo dos projetos pedagdgicos dos cursos implantados, o que
inviabilizou um didlogo mais fecundo, tanto no &mbito da CAPES e das demais |IES que ofertam o
Programa, quanto no interior da UFPI.

Com efeito, no momento de revisdo do projeto, por forca das determinagdes das novas
disposicdes legais da Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), o
projeto do curso de Pedagogia hd que ser discutido juntamente com o coletivo do Parfor e os
professores do curso “regular”, através das instancias colegiadas da instituigdo, garantindo,
assim, a circulacdo de sentidos e o envolvimento de todos na sua reorganizagdo e recriagdo
cotidiana, tendo em vista o que Franco (2012, p. 164) chama de “insustentavel leveza das préticas
pedagdgicas”, decorrente das transformacgdes inexordveis do conjunto de praticas sociais, das
quais a educagdo é uma delas (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).

Outro aspecto da elaboragdo do projeto de curso de Pedagogia do Parfor da UFPI que
consideramos importante destacar pela relagdo direta com a possibilidade de mudangas na
pratica docente, diz respeito a articulagdo da equipe de sistematizagdo em torno de um projeto
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pedagdgico Unico, resguardadas as especificidades metodolégicas de um curso destinado a
formagdo de professores em exercicio na Educagdo Basica.

O Decreto n° 6.755, que instituiu a Politica Nacional para a Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacgdo Bdsica, propde que as agdes formativas deverdo prever a articulagao
entre as instituicoes de ensino superior e as redes de ensino da Educa¢do Bdésica e a participagao
dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem da escola publica. Nos artigos 10 e
11, especificamente, o documento estabelece que a CAPES fomentard projetos pedagdgicos
inovadores, com novos desenhos curriculares ou percursos formativos dos cursos de licenciatura
e pesquisas que impactem a formag¢do de docentes em exercicio na rede publica basica (BRASIL,
2009).

As propostas contidas no referido dispositivo legal procuram encaminhar alguns dos
problemas ja apontados hd muito tempo pelas pesquisas realizadas no contexto brasileiro sobre o
processo de formagdo de professores, cabendo destacarentre os listados por Gatti e Barreto (2009,
p. 53) anecessidade de: “[...] dar organicidade a matriz curricular e processos formativos; repensar
curriculos e suas formas de implementacgdo, revendo estruturas das instituigdes formadoras e dos
cursos; estudar mais a fundo os préprios processos formativos em suas diversas modalidades”.
Assim, é possivel afirmar que os preceitos do decreto presidencial buscam romper com estruturas
tradicionais de formagdo de professores, mobilizando os instituidos j4 cristalizados, nos termos
de Fairclough (2003) e Foucault (2014), em direcdo a uma mudanga nas a¢des educativas,
notadamente nas prdticas formativas.

Entretanto, a equipe da coordenadoria de ensino e curriculo foi firme na defesa da hegemonia
de um discurso de formagdo de professores na instituicdo, ainda que o curso do Parfor seja
oferecido numa modalidade diferente daquela para a qual o projeto institucional foi pensado,
com o argumento de que ndo se justifica a existéncia de mais de uma proposta de um mesmo curso
na IES, numa mesma unidade académica. H4 um entendimento no ambito destas coordena¢des
de que os cursos do Parfor devem manter a mesma estrutura curricular dos cursos extensivos
correspondentes, levando em conta, por exemplo, a viabilidade de mobilidade estudantil interna
e o desempenho satisfatério dos cursistas no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) que é pautado no curriculo dos cursos abertos a demanda social.

Em vista disso, considerando que a visdo de educacgio (e, portanto, do seu campo cientifico:
a Pedagogia), de formagédo e docéncia subjacente ao curriculo (do qual o PPC é um componente
importante) é um dos elementos centrais de andlise da formagdo de professores (FLORES, 2014),
importa destacar que neste trabalho a Pedagogia é entendida como um campo de conhecimento
que estuda a pratica educativa que se realiza concretamente na sociedade (ciéncia pratica) e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da a¢do educativa (praxis educacional).

A préatica educativa é aqui concebida, a luz do pensamento de Franco (2012), como
um processo formativo amplo que ocorre nas vdrias institui¢cdes sociais, enquanto a pratica
pedagdgica refere-se ao conjunto de a¢bes organizadas nos diferentes contextos sociais (escolares
ou ndo) intencionando o atendimento das expectativas educacionais de individuos e grupos com
a participag¢do de todos os atores envolvidos.

Como toda prética social, a educacdo nio é neutra. E pratica social e histérica, por isso,
instavel, que se transforma na e pela acdo dos homens em relagdo. Como tal, a educagao
é determinada por prdaticas materiais e ideoldgicas que incorporam uma multiplicidade de
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contradi¢cdes e disputas dentro de rela¢bes assimétricas de poder que definem as realidades
vivenciadas das varias sociedades, como lembra Foucault (2014).

Considerando a especificidade de um curso de formagdo de professores que ja exercem a
docéncia, convém perguntar: o projeto pedagdgico como expressdo de anseios e expectativas de
um grupo, que “nasce da prépria realidade, tendo como suporte a explicitagdo das causas dos
problemas e das situa¢des nas quais tais problemas aparecem” (VEIGA, 1998, p. 11), pode ter
uma mesma organizagdo curricular de um curso aberto a demanda social? Apenas a adequagéo
metodoldgica garante a especificidade do curso? E se assim for, o PPC de curso de Pedagogia
do Parfor na UFPI, da forma como é organizado, responde as necessidades dos professores
cursistas? Qual a perspectiva de escolarizagdo, docéncia, formagdo e prdtica subjacente a
abordagem programadtica do PPC? A estruturagao programadtica articula-se com uma perspectiva
emancipatéria de formagdo de professores?

Estas sdo algumas interrogagdes que ajudam a problematizar a coeréncia e consisténcia de
programas e cursos de formagdo de professores, a que os contributos de Flores (2014) buscam
responder com especial destaque para os desafios curriculares e pedagdgicos na formagdo
docente. Essas questbes sugestionaram a revisitacdo do PPC de Pedagogia do Parfor ofertado na
UFPI em busca de enunciados discursivos que constroem representagdes (discursos) particulares
da formagdo docente materializada na proposta pedagégica do curso, considerando que, segundo
Chourialaki e Fairclough (1999), sdo nos enunciados que o discurso se estabelece.

PERCURSO METODOLOGICO

Compreendendo que as agbes formativas sdo atravessadas por relagdes de poder, a (re)
leitura do PPC de Pedagogia foi subsidiada pela abordagem tedrico-metodolégica da Andlise
de Discurso Critica (ADC) de vertente faircloughiana (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH, 2003; 2016).

O propésito e o foco de interesse do estudo e a perspectiva critica do referencial tedrico-
metodolégico adotado conduziram-nos ao desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa do
tipo interpretativista critica e a adogdo de um instrumento de construgdo de dados amplamente
empregado no ambito da abordagem qualitativa: a analise documental.

O corpus empirico da pesquisa, a principio, tem como foco, o PPC de Pedagogia do Parfor/
UFPI, mas a analise do discurso da formac¢do materializado na proposta pedagégica foi articulada
com o texto da Resolugdo n° 1/2006, que institui diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia,
com o Decreto n° 6.755/2009, que estabeleceu a politica de formagdo dos profissionais da
educacgdo basica, em vigéncia a época da elaborag¢do do projeto do curso de Pedagogia do Parfor.
O exame desses documentos justifica-se por eles interferirem nas estruturas sociais em que a
instituicdo formadora ¢é instalada, nas préticas sociais que ela organiza e nos eventos sociais por
ela ativados, no caso especifico, a formagdo docente.

Na anélise, focalizamos os aspectos da formac¢do docente que sdo privilegiados, bem como
aqueles que sdo deixados em segundo plano ou até mesmo excluidos do texto do PPC de Pedagogia
do Parfor/UFPI. Enfocamos também o modo como, por meio dos recursos linguistico-discursivos
empregados no texto da proposta pedagdgica do curso, constrdi-se uma representagdo particular
darealidade (formag¢do docente) e identifica¢Ges particulares de eventos e atores sociais envolvidos
(professores formadores e cursistas), e como, desse modo, o texto age sobre o mundo material
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(educagdo/formagdo docente) e sobre as pessoas, de certa forma, controlando-as e modulando-
as.

A partirdos enunciados discursivos definidos, a anélise do PPC de Pedagogia foi empreendida
segundo trés categorias linguistico-discursivas, com o objetivo de mapear conexdes dialéticas
entre discurso da formagdo docente e aspectos sociais problemdticos, tendo em vista seus efeitos
sociais: avaliagdo, intertextualidade, e representacdo de eventos/atores sociais.

A FORMACAO DOCENTE: REINTERPRETANDO O PROJETO PEDAGOGICO

Reiteramos que o fendmeno educativo é aqui compreendido como producgdo social, politica
e cultural e dialoga com uma perspectiva emancipatéria de formagdo de professores, com vistas a
supera¢do das desigualdades sociais que ainda imperam na sociedade brasileira. Para se entender
a formacgdo docente enquanto producdo cultural faz-se necessario compreender que este processo
“funciona politicamente e é intimamente imbricado no gerenciamento prético dos problemas
sociais e politicos” (BALL, 2006, p.18), ndo devendo, portanto, ser tomada como um objeto de
analise independente de seus contextos relacionais.

Por isso, a anélise do PPC de Pedagogia foi empreendida em consonancia com os principais

documentos oficiais que trazem as diretrizes da politica nacional para a formagdo inicial de
professores em exercicio na educagdo bdsica, a Resolugdo n° 1/2006 (BRASIL, 2006) e o Decreto
n° 6.755/2009 (BRASIL, 2009), articulada com os determinantes internacionais, nacionais e
locais que a influenciam.
E importante esclarecer também que os documentos oficiais analisados nio serdo aqui
apresentados na integra e que a analise ndo focalizou aspectos da produgéo textual e da corregdo
da lingua, mas apenas os enunciados discursivos que carregam sentidos da formagdo e prética
docente, objeto de interesse desse trabalho.

A (re)leitura do PPC mostrou que nas poucas linhas dos dois pardgrafos da justificativa,
os argumentos sobre a necessidade social e institucional da implantagdo do curso de Pedagogia
do Parfor ficam reduzidos ao reconhecimento da importancia da adesdo da UFPI ao Parfor em
funcdo da caréncia de docentes com formacdo especifica para atuarem na Educa¢do Baésica,
sem, no entanto, problematizar os iniimeros aspectos envolvidos na relagdo educacgdo, escola e
sociedade, a exemplo dos indicadores apresentados na primeira secdo desta tese.

Um aspecto central em anadlises critico-discursivas é que a descri¢do e a avaliagao ndo sdo
atividades estanques, como ocorre, por exemplo, nesta construcdo textual: “O que por si justifica
a adesdo da UFPI ao [...] PARFOR” (UFPI, 2010, p. 8). A luz da ADC britanica, estes argumentos
quando estagnados podem fortalecer a ideia de um PPC posto como imposi¢do de mudangas por
agentes externos, a fim de justificar mudancas internas, caracterizando-se, portanto, como um
discurso autoritdrio que se evidencia no cerne do préprio enunciado, na sua intencionalidade e
na recorréncia discursiva (FAIRCLOUGH, 2003). E como também observa Veiga (1998, 2001),
o projeto de curso deve ser assumido, construido e avaliado coletivamente nas dimensdes
pedagdgicas e politico-administrativas.

O projeto de curso acentua o empenho em “formar um profissional capaz de resolver, com
competéncia, problemas decorrentes do seu trabalho, considerando as multidimensdes: humana,
ética, politica, técnica e social - que fundamentam seu oficio [...]” (UFPI, 2010, p. 9), e nesse
sentido reforca os interesses da equipe coordenadora que se alinham ao compromisso ético com
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a valorizagdo dos profissionais da educa¢do, a defesa da escola publica e com uma educacgdo de
qualidade socialmente referenciada (GIROUX; SIMON, 1995, 1997), conforme bem explicitado
nas competéncias a serem desenvolvidas na formac¢do do pedagogo e no perfil do egresso do
curso.

Tomando a perspectiva faircloughiana segundo a qual a intertextualidade conecta
elementos atualizados de um texto a outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou
por enunciag¢des discursivas (interdiscursividade), percebemos que o discurso das competéncias
transversaliza todo o texto do projeto formativo do curso de Pedagogia do Parfor na UFPI. A
no¢do de competéncia, comumente associada a perspectiva do professor reflexivo, foi amplamente
difundida e apropriada por pesquisadores e pelos programas de formacdo inicial de professores
em servico, muitas vezes de forma descontextualizada, sem um estudo mais consistente e uma
analise critica das suas origens, como adverte Contreras (2012).

Especificamente em relacdo a ampliacdo do enfoque das competéncias para os programas
de formacdo inicial de professores que ja atuam nos sistemas de ensino, como é o caso do Parfor,
o autor supramencionado ressalta ainda o agravante de se fazer uma formagao superior aligeirada
em virtude da supervalorizacdo da pratica dos professores, considerada em si mesma, sem
tomd-la como objeto de analise critica, o que demandaria mais tempo para uma ampla e sélida
formacdo tedrica, sugerindo, assim, um investimento mais na certificagdo do que na qualidade da
formacgdo. Vale lembrar que como toda produ¢do humana, todo conhecimento, a construgao de
um PPC insere-se num contexto que é histérico, cultural e politico (GIROUX, 1997a).

Convém advertir que nesse campo de disputas surgem propostas de superagdo do discurso
dominante com o estabelecimento da no¢do de competéncias dialégicas ou “pedagogia das
competéncias contra-hegemoénica” (PERRENOUD, 2002). A partir do argumento da necessidade
de desconstrucdo do termo polissémico “competéncia”, propomos a supera¢do da ideia de
competéncias como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes enquanto requisito
individual para ingressar no mercado de trabalho, para assumir uma perspectiva critico-
emancipatéria de educagdo, uma pedagogia da autonomia nos termos de Freire (2015), fundada
na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando.

No PPC de Pedagogia do Parfor/UFPI ha explicita referéncia ao desenvolvimento de
competéncias complexas, em particular as referentes ao exercicio da critica, a participagdo
politica e a construgdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, necessdrios a formagdo de um
profissional com autonomia intelectual e ética, capaz de enfrentar os desafios de uma sociedade
cada vez mais excludente.

Os enunciados das seis competéncias estabelecidas para o pedagogo formado pelo Parfor na
UFPI (comprometimento com osvaloresinspiradores deumasociedade democrdtica, compreensdo
do papel social da escola, dominio dos contetidos e sua articulagdo interdisciplinar, dominio
do conhecimento pedagégico, conhecimento de processos de investigacdo, gerenciamento do
préprio desenvolvimento profissional) pontuam demandas importantes oriundas da andlise da
atuacgdo profissional e apontam para o propdsito de superagdo de modelos tedricos e curriculares
conservadores de formacdo de professores.

Neste aspecto, percebemos um distanciamento entre a proposta pedagdégica do curso de
Pedagogia do Parfore as DCN de 2006 (BRASIL, 2006), uma vez que nesta ultima as competéncias
elencadas, além de muito amplas, dizem respeito majoritariamente a dimensdes praticas da a¢do
educativa (saber fazer), evidenciando-se o carater instrumentalizador da formagdo docente, mais
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préximo da epistemologia da pratica. Contudo, no movimento polifénico que realiza, a proposta
pedagdgica do curso de Pedagogia inclui vozes das DCN ao explicitar uma concep¢do de docéncia
como pedra angular de um projeto de formagdo de professores no curso de Pedagogia. Assim, no
projeto pedagdgico do curso a nogdo de Pedagogia aparece subordinada a docéncia, como pode
ser interpretado no pardgrafo a seguir:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagSes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no 4mbito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006, p. 11).

Como observam Pimenta et al. (2017), ao definir a Pedagogia alicercada na docéncia, o
dispositivo legal ndo esclarece com precisdo o conceito de Pedagogia e desconsidera a sua rica
tradicdo enquanto campo tedrico e pratico da educagdo, provocando, assim, um esvaziamento
dos estudos sistematicos de educacdo, um empobrecimento da prética e da teoria pedagdgicaea
descaracterizagdo profissional do pedagogo.

Considerando o argumento sustentado no PPC de que a docéncia é a base da Pedagogia,
percebemos uma contradicdo interna do discurso evidenciada na fundamentagido epistemoldgica
do projeto formativo, a saber: “Adotando este principio, quer-se assegurar, na formag¢do do
Pedagogo, o estudo da Pedagogia como a ciéncia da educa¢do. Nesta concep¢do, configura-se a
Pedagogia como a ciéncia que tem como objeto de estudo a Educa¢do como pratica social” (UFPI,
2010, p. 13). Ao descrever os pressupostos tedrico-metodoldgicos, percebemos outra contradi¢do
em relacdo ao principio da especificidade do curso como formacgao de profissionais da educacao,
conforme segue:

Este principio concretiza-se pela estrutura curricular do Curso, o qual tem a docéncia como
nucleo formador e a gestdo educacional como organizag¢do do trabalho educacional. Com este
principio, o curriculo se volta para a formagdo do Pedagogo como o profissional capacitado
para atuar em diferentes situa¢Ges educativas, seja na escola, seja em instituicdes ndo escolares,
na docéncia ou na drea técnica, com condi¢des de intervir, se necessario, de forma competente,
onde haja atividade educativa (UFPI, 2010, p. 15, grifo do documento).

Na medida em que o curso de Pedagogia do Parfor visa formar professores que ja estdo
atuando na docéncia da Educag¢do Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cabe
organizagdo curricular voltada também para a gestdo educacional e para a atuagdo em situagdes
educativas em institui¢des ndo escolares? Ndo seria o caso de reorganizar a matriz curricular para
incluir disciplinas de contetidos especificos? Os modos particulares de agir, denominados por
Fairclough (2003) de eventos sociais (no caso em estudo, a formagdo docente), sdo mediados
pelas préticas sociais, isto é, pelas relagdes socioculturais, politicas e econdmicas do contexto em
que sdo construidas, com base na linguagem enquanto uma forma de a¢do social.

Reiteramos que na andlise de discurso de vertente faircloughiana ndo hé anélise linguistica
isenta de reflexdes de natureza social e nem problematizagdo social sem analise linguistica. Por
este prisma, os discursos diferem em como os eventos sociais sdo representados. Logo, faz sentido
em ADC analisar os textos, do ponto de vista representacional, em termos de quais elementos sdo
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incluidos e excluidos na representagdo dos eventos sociais, porque, segundo Fairclough (2003), as
formas de representacdo de eventos sociais em textos (abstratamente ou concretamente; discurso
direto ou discurso indireto) podem ser ttil no desvelamento de ideologias em textos e interages.

Com base nessas consideragdes cabe indagar: qual a concep¢do de formagdo que embasa o
curso de Pedagogia do Parfor da UFPI? Que elementos da formagdo docente sdo representados?
Quais sdo incluidos ou excluidos? Como sdo incluidos (abstrata ou concretamente) ou excluidos?

A secdo do PPC denominada “Pressupostos Tedrico-Metodolégicos” ndo explicita o
referencial utilizado. Contudo, cabe destacar que, segundo Fairclough (2003, 2016), nem sempre
as conexdes entre textos (intertextualidade) sdo claramente distinguiveis e, por isso, ele definiu
a nogdo de “pressuposicdo” como sendo proposi¢Ses ndo ditas, mas tomadas como dadas,
isto é, os implicitos ndo discursivos. Seguindo a perspectiva faircloughiana, langando mao de
implicitos ndo discursivos, isto é, “implicitos que decorrem necessariamente do sentido acionado
por marcadores linguisticos” (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 134), observamos uma forte tendéncia
do uso de autores cujos trabalhos remetem a percepc¢do da formagdo de professores sob a ética
reflexiva e critico-transformadora.

Os marcadores linguisticos indicam evidéncias dos fundamentos da perspectiva reflexiva
tanto na definicdo dos objetivos do curso quanto nas competéncias a serem desenvolvidas no
percurso formativo, conforme j4& mencionado. Da mesma forma, os recursos linguisticos extraidos
da secdo do PPC intitulada “Principios Curriculares” também sdo fortes indicios da presenca
dessa concepg¢do de formagdo docente na proposta pedagdgica do curso de Pedagogia do Parfor
ofertado na UFPI, alinhando-se com a perspectiva critica de curriculo como ilustrado no trecho a
seguir:

A partir de seu fundamento bdsico, o curriculo estd centrado na busca de uma visdo critica
da realidade educacional, procurando articular as dimensdes: filoséfica, histérica, psicoldgica,
socioldgica, antropoldgica e metodoldgica da praxis educativa. Esta praxis tem como pressuposto
essencial a articulacdo organica entre os componentes tedricos e préticos do curriculo do Curso.
[...] Devera, ainda, comprometer-se com a busca de uma eficiéncia técnica fundamentada nos
aspectos éticos e politicos, da critica e da transformacdo social (UFPI, 2010, p. 16).

Novamente, a construgdo discursiva, na relagdo intertextual com o Decreto n° 6.755/2009
ratifica um posicionamento contrdrio a projetos hegemoénicos de dominagdo, marginalizagdo
e exclusdo (FREIRE, 2015; GIROUX; SIMON, 1995, 1997). Percebemos uma articulagio,
especialmente com o segundo principio da politica nacional: “[...] a formagdo dos profissionais
do magistério como compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagdo soberana, democrdtica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo
dos individuos e grupos sociais” (BRASIL, 2009, p.1).

Outro indicativo importante do referencial tedrico-metodolégico que ratifica o nosso
argumento encontra-se mais explicitamente nas referéncias bibliograficas utilizadas na elaboracido
do PPC. Apesar de Schon (2000), principal representante da perspectiva reflexiva, ser citado
apenas uma vez nas referéncias bibliograficas do projeto pedagdgico, os pesquisadores Alarcdao
(2001, 2013), Névoa (1992, 1996) e Perrenoud (1993), da mesma afiliagdo tedrica, também sao
referenciados, confirmando que os fundamentos dessa perspectiva sio tomados como contributos
da formacao de professores no ambito do curso de Pedagogia no Parfor/UFPI.
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A proposta reflexiva da formagdo docente que foi elaborada por Donald Schon e
posteriormente difundida porvdrios paises, entre eles o Brasil, propde a superacao daracionalidade
técnica por uma epistemologia da prética que destaca a importancia de se compreender como
se constituem e se mobilizam os saberes dos professores a partir da interagdo em sala de aula,
situando os problemas técnicos dentro do marco da investigagao reflexiva.

Cabe reiterar que apesar de ser uma proposta curricular que busca atender a demanda
especifica de professores em exercicio na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino, é interessante notar que o PPC do curso de Pedagogia
do Parfor/UFPI foi elaborado a luz das DCN de 2006, que, por sua vez, foram pensadas num
contexto de influéncia das politicas educacionais adotadas no pais desde os anos de 1990. O
palco dessas reformas educacionais foram os interesses econémicos dos detentores do capital
mundial, representados pelos organismos internacionais, notadamente o Banco Mundial, cujas
orientac¢bes direcionam para a inser¢ao rapida no mercado, com o consequente enxugamento/
esvaziamento do curriculo e redugdo do lugar da teoria em detrimento da supervalorizagdo da
pratica (CONTRERAS, 2012).

O dispositivo legal supramencionado reconduziu o curso de Pedagogia para a formagédo
de professores da Educagdo Basica (Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
revestidos de atributos adicionais de gestdo escolar/educacional), com reorganizagdo curricular
apoiada nos suportes da epistemologia da prética, fechando uma gama de possibilidades de
atuagdo do pedagogo abertas com as mudangas no mundo do trabalho, refletidas em profundas
transformacgdes econdmicas, culturais e educacionais.

E importante reiterar que a critica direcionada a proposta de Donald Schén nio nega a
importancia da pratica reflexiva, consciente e pessoal do professor, entretanto a considera
insuficiente para elaborar uma compreensdo tedrica sobre os condicionantes da pratica
profissional. E a partir dessa limitagdo que Henry Giroux propde uma andlise tedrica critica que
possibilite ao professor, além da compreensdo do contexto da pratica, desenvolver, junto com os
alunos, a transformacdo das praticas sociais mais amplas (CONTRERAS, 2012).

A partir da concepg¢do transformacional de Chouliaraki e Fairclough (1999) e dialética de
constitui¢do da sociedade que fundamenta esta andlise, entendemos que individuo e estrutura
social constituem-se reciprocamente, em conformidade com o pensamento de Giroux (1997a,
1997b) e Freire (2015). Nessa perspectiva, os atores sociais ndo sdo completamente livres nem
totalmente constrangidos pela estrutura social. Conforme Fairclough (2003), os discursos
constituem parte do recurso utilizado por atores sociais para se relacionarem e atuarem no
mundo: cooperando, competindo, incluindo, excluindo etc.

Qual o professor que se pretende formar no curso de Pedagogia do Parfor/UFPI? Como
os professores em formagdo sdo representados no PPC? A concep¢do de professor que emerge
do texto do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia do Parfor/UFPI coaduna-se tanto com a
finalidade de “formar um profissional capaz de resolver, com competéncia, problemas decorrentes
do seu trabalho, considerando as multidimens&es: humana, ética, politica, técnica e social - que
fundamentam seu oficio [...]” (UFPI, 2010, p. 9). Harmoniza-se, igualmente, com os objetivos da
politica nacional, apresentados anteriormente. Observamos que o discurso dominante do papel
dos professores cursistas se entrelaca também com o perfil do cursista que se deseja formar:
profissional capaz de “situar-se no momento histérico, reconhecendo suas potencialidades e
limita¢bes, assumindo compromissos éticos com a valorizagdo dos profissionais da educagdo e a
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defesa da escola publica, bem como uma educagdo de qualidade socialmente referenciada” (UFPI,
2010, p. 10), o que refor¢a o nosso argumento de que o projeto formativo do curso de Pedagogia
do Parfor/UFPI se movimenta fortemente em torno de uma concepgao critico-transformadora de
formacgdo docente.

Ao longo deste texto, marcamos posicionamento em favor do enfoque critico-transformador
de base girouxiana, que conecta a prética educativa a pratica social mais ampla e coloca os
professores no patamar de intelectuais criticos comprometidos com o imperativo de construir
conhecimentos que possibilitem os estudantes lutar contras as praticas materiais e ideoldgicas
que reforcam os privilégios de poucos e a subordinacio social e econdmica de muitos. E por esta
razdo que a Pedagogia critica proposta por Giroux (1997a) ndo diz respeito apenas as praticas
pedagdgicas, mas engloba também um reconhecimento da politica cultural que tais praticas
validam, o que leva este autor a afirmar que a tarefa central dos intelectuais transformadores é
estabelecer os lacos entre o pedagdgico e o politico.

Isso exige o comprometimento responsavel dos professores em tornar a acdo e a reflexdo
criticas partes fundamentais de um projeto social engajado com formas diversas de luta e
resisténcia coletiva em prol da liberdade e emancipagdo humana. Em outras palavras, é preciso
ir além da reflexdo critica e construir formas de pratica pedagdgica que ligue a linguagem da
critica a possibilidade de transformacgao e permitam aos professores e estudantes assumir o papel
de intelectuais. Considerar os professores como intelectuais criticos possibilita recuperar a ideia
basica de que toda atividade humana, por mais rotineira que seja, envolve alguma forma de
pensamento.

A compreensdo dos professores como intelectuais possibilita, portanto, a elaboragdo de uma
rigorosa critica as ideologias que legitimam as prdticas sociais que separam, de um lado, projeto
e planejamento, e, de outro, os processos de “implementa¢do” e execucdo. Adicionalmente, este
enfoque critico contribui para uma melhor compreensao da formagao de professores a medida
que denuncia o reducionismo da prdética instrumental que restringe o processo formativo a mero
treinamento de habilidades e competéncias, resultando, na ponta, em um empobrecimento das
praticas escolares.

Seguindo essa linha de pensamento, em interlocu¢do com a ADC faircloguiana, um aspecto
importante a observar, diz respeito a énfase da categorizacdo “sujeito” atribuida aos professores
cursistas (atoressociais) o que, de certa forma, significa umavalorizacdo desses docentes no processo
de ensinar e aprender. Entendemos essa representacdo de atores sociais em termos da presungdo
de sua capacidade de pensar e atuar criticamente, o que é coerente com uma perspectiva contra-
hegemonica de formagdo de professores.

Como observam Vieira e Resende (2016), os modos de representacdo de atores em textos
ndo estdo rigorosamente relacionados a formas linguisticas, mas as escolhas sécio-semanticas, daf
a denominagdo de atores sociais. Um esclarecimento importante apresentado por estas autoras é
que os atores sociais podem ser representados de diversas formas: por nomeagdo, representagdo pelo
nome; categorizagdo por funcionalizagdo, representacdo em termos de atividades, ocupagdes, fun¢des
que desempenham; e por identificacdo, representa¢do por aquilo que “sdo”, como sexo, idade,
classe social, etnicidade, religido. No PPC de Pedagogia do Parfor, as praticas sociais particulares
dos professores cursistas sao enfatizadas por meio da representacdo do papel (atividade) que se
espera deles durante o curso, conforme excerto a seguir:
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O papel do aluno enquanto um dos sujeitos do processo de ensinar e aprender é de assumir
uma postura de curiosidade epistemoldgica, marcada pelo interesse por novas aprendizagens
com a finalidade de desenvolver a capacidade de trabalhar coletivamente, atitudes de ética e de
humanizagdo, responsabilidade e espirito critico-reflexivo (UFPI, 2010, p. 18).

Em se tratando de texto documental em que pensamos ndo ser recomendavel representacdo
por nomeagdo (em que nomes proprios sdo citados), pode-se afirmar que a categorizagio por
funcionalizagdo, significaumavalorizacdo do atorsocial representado. Enessesentido, asenunciagdes
discursivas reforcam uma vez mais que os interesses da equipe coordenadora alinham-se ao
compromisso ético com a valoriza¢do dos profissionais da educagdo, a defesa da escola publica
e com uma educacdo de qualidade (GIROUX; SIMON, 1995, 1997), conforme explicitado nas
competéncias a serem desenvolvidas na formag¢do do pedagogo e no perfil do egresso do curso.

Outro componente importante que influencia diretamente o perfil do professor que se
pretende formar é o modo como as praticas de formagdo dos formadores sdo enunciadas na
proposta pedagdgica do curso. Esse aspecto da formagédo precisa ser considerado na elaboragao
do PPC porque quem protagoniza as praticas no contexto da formacdo inicial é o professor
formador, o que implica, segundo Gattietal. (2019, p. 274), “considerar que o professor formador,
suas concepgoes, representacdes e formas de atuagdo, assim como as condi¢des em que realiza
seu trabalho interferem nas praticas de formacdo inicial [...]”, assim como no desenvolvimento
profissional do professor em formagdo. A forma de conceber o trabalho docente pode sinalizar
possibilidades de atuagcdo no ambito da formagéo inicial.

Frente a estas observa¢des cabe indagar: que concep¢do de professor formador emerge do
texto do projeto pedagdgico? Qual a perspectiva de ensino e aprendizagem veiculada nas praticas
de formag¢do dos formadores no contexto da formacgdo inicial do Parfor? Reiteramos que a visdo de
professor (formador) na perspectiva de Giroux (1997a, 1997b) é de “autoridade emancipadora”,
cujo dever é problematizar os pressupostos que sustentam os discursos e valores que legitimam
as praticas sociais, dentre elas a académica, comprometendo-se com um ensino pautado nos
principios de liberdade, igualdade e democracia, dirigido a formagdo de cidad&os criticos e ativos,
capazes de atuarem na transformacdo da sociedade.

Como mencionamos no inicio deste texto, a pesquisa realizada orientou-se por uma
perspectiva que compreende a produg¢do do conhecimento como processo diretamente
relacionado com as questdes de controle e dominagdo na sociedade. Ou seja, reconhecemos que o
poder, o conhecimento, ideologia e escolarizagdo estdo inter-relacionados porvinculo de natureza
social e politica, sendo, portanto, produto e processo da histéria. “Em termos mais concretos,
os tedricos, professores e igualmente estudantes incorporam certas crengas e praticas que
influenciam fortemente a maneira como percebem e estruturam suas experiéncias educacionais”
(GIROUX, 1997b, p. 49). Estas crencas sdo de natureza histdrica e social e podem ser tanto objeto
de autorreflexdo como podem passar despercebidas, estando, nesse caso, a servico da dominagdo
dos sujeitos.

A concepgdo de professor formador que emerge do texto do PPC dialoga com uma pedagogia
critico-emancipatdria, fundada nos principios da ética, do respeito a voz, dignidade e autonomia
do professor cursista, conforme descrito no trecho a seguir:

[...] fomentar saberes que requer, além de saberes éticos, morais e técnico-cientificos,
estéticos, ludicos, artisticos e biossociais, também, saberes afetivos, interpessoais, pessoais,
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comunicacionais e dialégicos, inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
constru¢do do conhecimento, no 4mbito do didlogo entre diferentes visGes de mundo para
que a relagcdo estabelecida entre alunos e professores possa favorecer o processo de ensino e
de aprendizagem. Assim, nesse caso, o professor serd o mediador do processo de construcdo
do conhecimento cientifico necessario a formag¢do do aluno egresso desse Curso, ou seja, do
processo de ensino e aprendizagem situado na ecologia de sala de aula, no ambiente académico
ou nas instituicSes onde é realizado. Seja no Estdgio Obrigatério, seja no acompanhamento do
trabalho de conclusdo de curso (UFPI, 2010, p. 18, grifos das autoras).

Compreender o papel do formador de professores por essa perspectiva implica romper com
concepgdes e praticas que negam a compreensdo da acdo docente enquanto dimensdo social da
formacdo humana. Significa que os programas de formagdo de professores terdo que construir
propostas pedagdgicas sobre uma estrutura tedrica que situe a pratica educativa em um contexto
socio-politico e focalize a relagdo entre escolarizagdo e justica social. Pressupde praticas docentes
marcadas pela natureza politica do ato de educar, para além da dimensdo estritamente pedagdgica
(GIROUX; SIMON, 1995, 1997).

Que programa de estudo se articularia a esta preocupagdo? Que temas especificos geram
um discurso critico para uma formagdo docente comprometida com as nog¢des de esperanca,
luta e emancipagdo dos professores? O que se aprende num curso de formagao de professores?
Estamos atentas a recomendag¢do de Giroux (1997b) de que a escolariza¢do ndo pode ajudar o
professor a desenvolver todo o seu potencial como intelectual critico, atuante e comprometido
com o processo democrdtico somente alterando o conteiido e a metodologia do programa de
formagdo. Entendemos que uma proposta pedagédgica ndo pode ser compreendida como um
pacote vazio, pois o contetido a ser ensinado desempenha papel fundamental na socializagao
politica dos estudantes, todavia, considerando o propdsito deste texto, a organizagdo curricular
do curso de Pedagogia ofertado pelo Parfor na UFPI serd objeto de novo estudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise dos discursos sobre forma¢do docente anunciados no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia do Parfor/UFPI evidenciou que o documento escrito aponta para o propdsito
de superagcdo de modelos tedricos e curriculares conservadores de formagdo de professores. Ha
explicita referéncia ao desenvolvimento de competéncias complexas, em particular as referentes
ao exercicio da critica, a participagdo politica e a constru¢do de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos necessarios a formagdo de um profissional com autonomia intelectual e ética, capaz
de enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais excludente. Em relagdo a concepg¢ao
de formagdo que embasa o curso de Pedagogia, observamos uma forte tendéncia do uso de
autores cujos trabalhos remetem a percep¢do da formacgdo de docente sob a ética reflexiva e critico-
transformadora.

Os marcadores linguisticos evidenciaram os fundamentos da perspectiva reflexiva tanto na
defini¢do dos objetivos do curso quanto nas competéncias a serem desenvolvidas no percurso
formativo. Da mesma forma, os recursos linguisticos extraidos da se¢do do PPC intitulada
“Principios Curriculares” também sdo fortes indicios da presen¢a dessa concep¢do de formagdo
docente na proposta pedagdgica do curso de Pedagogia do Parfor/UFPI, alinhando-se com a
perspectiva critica de curriculo.
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A concep¢do de professor que emerge do texto do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia
do Parfor/UFPI coaduna-se com afinalidade e objetivos da politica nacional e o discurso dominante
do papel dos professores se entrelaca também com o perfil do cursista que se deseja formar e se
movimenta fortemente em torno de uma concepgao critico-transformadora de formacao docente.
Em interlocu¢do com a ADC faircloguiana, um aspecto importante observado foi a énfase da
categorizacdo “sujeito” atribuida aos professores cursistas (atores sociais) o que, de certa forma,
significa uma valorizagdo desses docentes no processo de ensinar e aprender.

Contudo, a proposta curricular para o curso de Pedagogia do Parfor/UFPI sofre erros
conceituais, contradi¢Ges internas e ambiguidades na constru¢do discursiva que sinalizam
fragilidades académicas subjacentes a composicdo da comissdo elaboradora da proposta. Esses
aspectos lacunares da proposta pedagdgica apontam para uma urgente transformagdo no
curriculo proposto (escrito) porque essas fragilidades podem comprometer a aprendizagem dos
processos que contribuam para uma qualidade formativa emancipatdria de todas as criangas,
jovens e adultos da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme
alertam Pimenta et al. (2017).

Em vista desse cendrio descrito anteriormente, os encaminhamentos possiveis passam
inevitavelmente pelarevisdo do PPCdo curso de Pedagogia, considerando os enunciados discursivos
que orientam este estudo, além de outros pertinentes a constru¢do de alternativas metodoldgicas
para a formagdo de professores que ja atuam na Educa¢do Basica. Essa redefinicdo da proposta
pedagdgica do curso hd que ter como base uma discussdo ampla (ndo mais centralizada numa
comissdo curricular) que envolva toda a comunidade académica de forma que se evidenciem as
contradi¢des de principios tedricos e metodoldgicas subjacentes a proposta pedagdgica do curso.
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