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RESUMO

Este artigo objetivou discutir os conceitos contemporaneos de analfabetismo/alfabetizacao
incluindo uma revisdo de literatura sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita na perspectiva do letramento. A metodologia da pesquisa caracteriza-se como bibliografica
e embasou-se em autores como UNESCO (2009), IBGE (2017), INAF (2011), Soares (2005;2016),
Ferreiro e Teberosky (1999), BNCC (2018), entre outros. Concluimos que, embora existam
diferentes graus de analfabetismo (absoluto e funcional), a pessoa que ndo consegue ler um texto
e compreendé-lo, escrever um texto breve em uma lingua nacional importante, de acordo com
a UNESCO (1998), ndo poderd ser considerada alfabetizada, pois apresenta dificuldades que a
impede de ser considerada como tal. Ademais, o processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita vai além da aprendizagem da técnica da lingua escrita, necessitando que a escola
desenvolva o letramento durante o processo de alfabetizagdo escolar.
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ABSTRACT

This article aimed to discuss contemporary concepts of illiteracy/literacy, including a literature review on the
teaching and learning process of reading and writing from a literacy perspective. The research methodology is
characterized as bibliographical and was based on authors such as UNESCO (2009), IBGE (2017), INAF
(2011), Soares (2005;2016), Ferreiro and Teberosky (1999), BNCC (2018), between others. We conclude



that, although there are different degrees of illiteracy (absolute and functional), the person who cannot read a text
and understand it, write a short text in an important national language, according to UNESCO (1998), cannot
be considered literate, as they present difficulties that prevent them from being considered as such. Furthermore,
the teaching and learning process of reading and writing goes beyond learning the technique of written language,
requiring the school to develop literacy during the school literacy process.

Keywords: illiteracy; literacy; teaching-learning.

INTRODUCAO

O conceito de alfabetismo/analfabetismo passou por transformagdes conceituais ao longo
dos tempos sendo, portanto, uma construcdo histérica, que envolve questdes politicas, sociais
e econébmicas. Em principio, o analfabeto era definido como uma pessoa ignorante, incapaz,
intelectualmente inferior e sem nenhuma escolaridade. Ao longo dos tempos, esse conceito foi
sendo modificado e podemos considerar que, na atualidade, existem pelo menos dois niveis de
analfabetismo: o analfabeto absoluto e o analfabeto funcional.

Dados publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) através da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), atestam que existam
6,6% (11 milhdes) de pessoas entre 15 anos ou mais consideradas analfabetas. Dentre as regides
do Brasil, o Nordeste apresenta a maior taxa de analfabetismo (13,9%), seguida da regido Norte
(7,6%), Centro-Oeste (4,9%), Sul e Sudeste (ambos com 3,3 %), segundo dados do IBGE, de 2019.

Outros dados publicados pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF,2018),
afirmam que 8% populacdo brasileira entre 15 a 64 anos é analfabeta e 22% sdo consideradas
analfabetos funcionais.

No entanto, o que é estar alfabetizado na contemporaneidade? Quais critérios sdo
utilizados para definir o nivel de analfabetismo de uma pessoa? Partindo dessas indagagdes, este
artigo objetivou discutir os conceitos contemporaneos de analfabetismo/alfabetiza¢do incluindo
uma revisdo de literatura sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na
perspectiva do letramento.

A pertinéncia da pesquisa pretende contribuir para as discussdes em torno da alfabetizagdo
e do analfabetismo, temas bastante discutido por organismos internacionais e nacionais, mas que
ainda se apresenta como um desafio para o Brasil, que ainda contém uma alta taxa de pessoas
consideradas analfabetas.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa caracteriza-se como bibliogrédfica. “A pesquisa bibliografica é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2011, p.44).

Para tanto, a fim de atendermos ao objetivo dessa pesquisa, embasamo-nos em publicagbes
de autores como UNESCO (2009), IBGE (2017), INAF (2011) na fase de discussdo sobre as
definicdes dos termos analfabetismo e alfabetizacdo e, Soares (2005;2016), Ferreiro e Teberosky
(1999), Brasil (2018), entre outros, ajudaram-nos a compreender os processos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva do letramento.

CONCEITUANDO ALFABETIZACAO/ANALFABETISMO NA CONTEMPORANEIDADE

O conceito de alfabetismo ou analfabetismo passou por transformagdes ao longo dos
tempos sendo, portanto, uma constru¢do histérica, que envolve questdes politicas, sociais e



econdmicas. Hoje, atingir o nivel de alfabetiza¢do se apresenta como condigdo essencial para o
exercicio da plena cidadania.
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A alfabetizagdo é um meio para o desenvolvimento, permitindo que as pessoas
acessem novas oportunidades e participem na sociedade de novas maneiras. A
alfabetizacdo também é um direito em si mesma - precisamente porque, sem ela,
as pessoas ndo terdo oportunidades iguais na vida. Nas sociedades hoje - tanto as
desenvolvidas quanto as em desenvolvimento - o ritmo da mudanga econémica e
social é de modo que imp&e o aprendizado continuo ao longo da vida (UNESCO,
2009, p 18-19).

A nova acepgdo de trabalho, principalmente apds o advento da industrializagdo, exigiu do
homem o dominio da leitura e da escrita, fazendo-o exercer cargos de acordo com o seu nivel de
alfabetizagdo/letramento, por exemplo (PAINI et al., 2005).

Na atualidade, a Organiza¢do das Nag¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO apud TOLEDO, 2009, p. 13) esclarece que “[...] uma pessoa alfabetizada é aquela capaz
de ler e escrever em diferentes contextos e demandas sociais e de utilizar essas habilidades para
continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida, dentro e fora da institui¢gdo escolar”.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) utiliza o termo analfabetismo
absoluto para qualificar aqueles que ndo sabem ler e escrever um texto simples como um bilhete
e, de funcional para designar aquelas pessoas que leem e escrevem, mas ainda cometem equivocos
quanto a interpretagdo e escrita de textos, ou seja, leem, mas ndo compreendem e ndo conseguem
expor suas ideias em um papel (LEITE; CADEI, 2016). O critério adotado pelo IBGE em relagdo as
pessoas analfabetas funcionais é o tempo de escolarizagdo, inserindo nesse contexto as pessoas
que se autodeclaram terem cursado até quatro anos de estudo.

A Tabela 1 contém a taxa de analfabetismo no Brasil, por regido, entre os anos de 2016

a 2019. Segundo andlises do IBGE, o indice de pessoas analfabetas é maior entre a populagdo

idosa, ou seja, maiores de 60 anos, conforme podemos visualizar na tabela.

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo, por grupos de idade, segundo as Grandes Regides (%)

Taza de analfabetisme (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2016-2019.

Desde 2001, em consonincia com as defini¢cdes de analfabetismo e niveis de alfabetismo
determinas pela UNESCO, o Instituto Paulo Montenegro vem realizando pesquisas domiciliares
com amostra de 2.000 pessoas que incluem entrevistas e testes praticos destinados a avaliar
o grau de alfabetismo da populagdo brasileira entre 15 e 64 anos de idade, independente de
terem ou nao frequentado a escola. Segundo a UNESCO (2009, p. 66), “a avaliagdo da
alfabetizagdo evoluiu para além da dicotomia alfabetizado/ ndo alfabetizado e agora sugere
outros niveis intermediarios”
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O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) define os critérios que faz com que
uma pessoa seja considerada analfabeta, bem como descreve niveis de alfabetismo, em relagcdo
as habilidades de leitura/ escrita. Importante destacar que o indicador agrupa analfabetismo e
alfabetismo rudimentar em um mesmo grupo: analfabetos funcionais.

Habilidades de Leitura/ Escrita:
* Analfabetismo

Corresponde a condicdo dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem decodificacdo de palavras e frases.

¢ Alfabetismo nivel rudimentar

Corresponde a capacidade de localizar informagdes explicitas em textos
curtos, um anuncio ou pequena carta.
* Alfabetismo nivel basico

A

Corresponde a capacidade de localizar informagdes em textos um pouco
mais extensos, podendo realizar pequenas inferéncias.

» Alfabetismo nivel pleno

Corresponde a capacidade de ler textos longos, orientando-se por subtitulos,
localizando mais de uma informagdo, de acordo com condi¢Ses estabelecidas,
relacionando partes de um texto, comparando dois textos, realizando
inferéncias e sinteses (INAF, 2011, p. 4).

Dados constatados pela instituicdo, ao analisar os resultados, divulgam que, mesmo os
adultos que declararam ter frequentado a escola, ndo apresentaram melhorias significativas,
revelando que a escolaridade aumenta, mas ainda ndo garante melhoria em termos de alfabetismo
funcional. Dentre os analfabetos funcionais (analfabetos e rudimentar) 70 % possuem 5 anos de
estudo - Anos Iniciais e 13% das pessoas que possuem o nivel de escolariza¢ao bdésica (Ensino
Médio), 1% podem ser consideradas analfabetas e 12% possuem nivel rudimentar de alfabetizago,
segundo os dados do INAF - 2018, melhor descritas no Gréfico 1.

Grifico 1 - Niveis de alfabetismo da populagdo de 15 a 64 anos por escolaridade
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Fonte: Instituto Paulo Montenegro; ONG Agao Educativa (2001-2002 e 2011).

Um fato preocupante é que a prépria escola tem contribuido para a proliferacdo de
analfabetos, quando exclui seus alunos em idade escolar do sistema de alfabetizacdo, seja por
que ndo chegam a ingressar na escola ou por que acabam sendo vitimas da reprovagdo e/ou da
repeténcia, condicionando-os a se tornarem analfabetos adultos.

Form@re. Revista do Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica
Universidade Federal do Piaui, v.10, n. 3, p. 43-54, jul. / dez. 2022. ISSN: 2318-986X



S3do vitimas dessa exclusdo todos aqueles que nem sequer chegam a ser admitidos no
processo de alfabetiza¢do na idade de escolarizagcdo obrigatéria; aqueles que, tendo
sido admitidos, sdo posteriormente excluidos do processo; aqueles que, dentro do
sistema de ensino, estdo sendo objeto de exclusdo através da reprovagédo e repeténcia
e estdo sendo assim preparados para a posterior exclusdo do processo (PAINI et al.,
2005, p 225).

Em 2016, a taxa de reprovagdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil
foi de 5,9% e nos anos finais de 11,4%. A taxa de distor¢do idade/série atingiu 12,4% nos anos
iniciais e de 26,3% nos anos finais do ensino fundamental. Ao final do 3° ano do E.F.,10,7% dos
alunos reprovam e 0,9% abandonam os estudos (INEP, 2017). Lembremos que os trés primeiros
anos do ensino fundamental seriam destinados a alfabetizagdo das criangas (BRASIL, 2014).

Apreocupacdoescolarpelaalfabetizacao de criangasdatadesde osanos 1960, principalmente
as inseridas na escola publica, em decorréncia da democratizagdo do ensino. Soares (2016)
afirma que, logo apds a insercdo de alunos de camadas mais populares nas escolas, os indices de
fracasso escolar cresceram, fazendo com que pesquisadores e estudiosos de diferentes dreas do
conhecimento (pedagogos, psicélogos, sociolinguistas etc.) fossem pressionados a descobrir suas
causas e buscar solu¢Ges para esse problema, tomando a alfabetizagdo como objeto de pesquisa.

A chamada “Década das Na¢bes Unidas para a Alfabetizagdo (2003 a 2012)” acordada em
Dakar em 2000 assumiu a alfabetizagdo como objetivo especifico de Educagdo para Todos (EPT)
(Education for All EFA), que mensurava diminuir as taxas de analfabetismo em 50% até 2015. A
publicacdo de 2009 da UNESCO traz um balan¢o da metade da década e enfatiza a alfabetizacdo
como prioridade para os seguintes grupos: jovens e adultos analfabetos; criancas e jovens fora da
escola; e criangas na escola com acesso a uma educagdo de qualidade, para que ndo se tornassem
futuros analfabetos (UNESCO, 2009).

Poés - 2015, o relatério da UNESCO (2017), ao divulgar os resultados em relagdo aos acordos
internacionais para a drea educacional por meio dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel
para a educagdo (ODS 4) mostrou que apesar dos avancos, ainda contamos com 264 milh&es de
criangas e jovens que ndo frequentam a escola e 100 milhGes que ndo conseguem ler. O relatério
reitera a responsabilizacdo dos governos em fornecer uma educagdo universal e de qualidade
para seus cidaddos, assim como o papel da escola, de seus professores, dos pais dos alunos como
cooperadores nesse processo.

Nesse sentido, é possivel inferir que o problema da alfabetizacdo ndo é fato recente ou
caracteristico da época atual, ao passo que mesmo diante de muitas pesquisas, o Brasil ainda
enfrenta o desafio de alfabetizar seus cidaddos - ndo se restringindo aqueles que estdo fora da
escola. Desse modo, surgiram ao longo dos anos diferentes métodos e pesquisas relacionadas
a alfabetizacdo de criangas. O estudo mais difundido refere-se a ideia de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento.

Alfabetizagdo e Letramento: possibilidade para uma alfabetizagio plena

No atual contexto brasileiro, considera-se alfabetizada a crianca que conclui o 2° ano do
ensino fundamental' conhecendo o sistema de leitura e escrita alfabética, ou seja, reconhece e
automatiza as correspondéncias som-grafia. Contudo, espera-se que ao longo dos Anos Iniciais,
o estudante também desenvolva conhecimentos sobre as praticas, usos e fun¢des da leitura e
da escrita (BRASIL, 2018). Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo camufla e associa dois

1 - De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a alfabetizagdo no que concerne o dominio das correspondéncias som- grafia
deve ser consolidada ao final do 2° ano do ensino fundamental, o que envolve o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica necesséaria para o
desenvolvimento das habilidades de ler e escrever, com autonomia, textos de acordo com faixa etdria da crianga e de seu convivio social (MEC/

BNCC, 2018).



processos que embora diferentes, na percepcdo de Soares (2005), sejam indissocidveis: a
Alfabetiza¢do e o Letramento.

O primeiro termo, alfabetizagcdo, corresponderia ao processo pelo qual se adquire
uma tecnologia - a escrita alfabética e as habilidades de utilizid-la para ler e para
escrever. Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e destrezas variados, como
compreender o funcionamento do alfabeto, memorizar as convengdes letra-som
e dominar seu tracado, usando instrumentos como lapis, papel ou outros que os
substituam. Ja4 o segundo termo, letramento, relaciona-se ao exercicio efetivo e

competente daquela tecnologia da escrita, nas situagbes em que precisamos ler e
produzir textos reais (SOARES, 1998 apud LEAL et al., 2012, p. 70).

Esse novo conceito de alfabetizacdo teve forte influéncia dos estudos desenvolvidos por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, atreladas a teoria do construtivismo de Jean Piaget sobre a relagdo
do sujeito com o conhecimento, no caso, as autoras estudaram a relacdo do sujeito cognoscente
com a da lingua escrita.

Intrigadas a investigar por que as criangas ndo aprendiam na escola perante um contexto
de altos indices de analfabetismo (1974), as autoras desenvolveram um trabalho no qual
revelam como ocorre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelas préprias criangas.
Entendendo como elas aprendem, era possivel ajuda-las no processo de alfabetizacdo escolar,
tratava-se, portanto, de “prevenir, de realizar o necessdrio para que essas criangas ndo se
convertam em futuros analfabetos” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17).

As ideias dessas autoras chegaram ao Brasil no século XX (meados dos anos 1980) e causou
uma revolugdo conceitual da alfabetizacdo ao revelar que as criangas pensam sobre o processo
de leitura e escrita mesmo antes de aprendé-los convencionalmente na escola. Isso porque, por
estar inserida em uma sociedade grafocéntrica, a crianga convive com a escrita desde muito cedo,
o que colabora para que ela elabore hipdteses sobre a sistematiza¢ao e a construg¢ao da lingua
escrita (SOARES, 2010).

Essa descoberta provocou uma mudancga de paradigma educacional da alfabetizagdo, pois
inicialmente acreditava-se que a crianga ndo possuia saberes antes de ser inserida no universo
escolar. E tanto que os métodos de ensino amplamente disseminados até os anos de 1980,
desconsideravam os conhecimentos prévios das criangas e concebiam-nas como aprendizes
passivas, ou seja, aquele que somente recebe o conhecimento que lhes é transmitido (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986 apud SOARES, 2016).

E importante destacar que embora as pesquisas de Ferreiro e Teberosky nio apresentem
um método de alfabetizacdo preconcebido, trouxe a tona a discussdo sobre como a crianga
aprende em uma perspectiva construtivista. O livro A Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro
e Teberosky (1985), retrata o pensamento de criancas em diferentes fases de desenvolvimento
e apropriacdo da lingua escrita, mostrando que elas elaboram hipéteses de leitura e escrita a

medida que interagem com textos reais em seu convivio social. Dessa forma,

[...] o construtivismo ndo propde um novo método, mas uma nova fundamentagdo
tedrica e conceitual do processo de alfabetizacdo e de seu objeto, a lingua escrita.
[...] no construtivismo o foco é transferido de uma ac¢do docente determinada
por um método preconcebido para uma pratica pedagdgica de estimulo,
acompanhamento e orientagdo da aprendizagem, respeitadas as peculiaridades do
processo de casa crian¢a, o que torna inadmissivel um método Unico e predefinido
(SOARES, 2016, p. 21-22).



De acordo com os estudos de Ferreiro e Teberosky, as criancas passam por fases que se
relacionam a diferentes hipdteses por ela desenvolvidas sobre como funciona o sistema de escrita
alfabético. Essas hipdteses sdo constituidas a partir da intera¢do da crianga com a lingua escrita,
seja em seu convivio social, familiar ou escolar. Segundo Soares (2016) as fases de hipdteses
cognitivas elaboradas pelas criancgas sdo: pré-silabica, silabica e alfabética. Em cada uma dessas
etapas a crianga mostra seu pensamento em rela¢do a sua compreensdo e interpretacdo individual
da lingua escrita.

A crianga sai de uma fase inicial, chamada de pré-sildbica, onde ainda ndo compreende a
relagdo fonema-grafema até chegar a fase alfabética, quando ela “decifra” a Iégica do sistema
alfabético. Nesse translado, a crianga elabora hipdteses que se relacionam a sua prépria
compreensdo da lingua escrita a partir da sua interacdo e reflexdo sobre a mesma. Essas hipéteses
sdo confirmadas ou ndo, ao passo que novos conhecimentos sdo gerados até que se consolide a
compreensdo de como funciona o sistema de escrita alfabética (Figura 1).

Figura 1 - Fases de hipdteses de apropriagdo do sistema alfabético

Apds alcancar a fase

- alfabética as questies
ASE Il ortograficas da escnta
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Fonte: Lima (2018).

Na fase pré-silabica, a crianca ainda ndo reconhece a relagdo existente entre fonema-grafema.
Desse modo, pode ainda nao diferenciar letras de outros simbolos como nimeros, desenhos etc.
Podem usar rabiscos/ desenhos para representar a escrita, assim como podem acreditar que a
escrita deve esta diretamente relacionada as caracteristicas do objeto (realismo nominal), como
quando ela escreve “borboleta” usando poucas letras porque a borboleta é pequena e escreve
“boi” usando muitas letras porque ele é um animal grande (COUTINHO, 2005).

Ainda segundo Coutinho (2005), quando a crianga se encontra na fase silabica ja percebeu
que a escrita nota a pauta sonora da palavra (silabas). No entanto, desenvolve a percep¢do de
que cada silaba pode ser representada por uma letra, desse modo, ao escrever, grafam uma letra
para cada silaba da palavra (essa letra pode estar relacionada ao som da fala ou ndo). Essa fase
pode ser classificada em dois momentos: um momento que a crianga estd em uma fase silabica de
quantidade - para cada silaba da palavra ela grafa uma letra sem correspondéncia sonora e outro
momento, chamado de fase sildbica de qualidade - quando as letras que representam as silabas
tém correspondéncia sonora. Outras descobertas sdo desenvolvidas pelas criancgas nessa fase,
como a de que para escrever uma palavra ndo se pode usar uma so letra e comegcam a admitir a
quantidade minima de trés letras para escrever uma palavra.

Por fim, ao alcancar a fase alfabética, a crianga “ja é capaz de fazer todas as relagdes entre
grafemas e fonemas, embora ainda possua problemas de transcricio de fala e cometa erros
ortograficos” (COUTINHO, 2005, p. 61). Ela j& compreendeu que a letra é uma unidade menor



do que a silaba e escreve de acordo com a fala, ndo se preocupando com a escrita “correta” da
palavra. E preciso ficar claro que somente ap6s o aluno ter chegado a fase alfabética que se deve
discutir a ortografia correta das palavras.

Nesse sentido, o papel da escola seria ajudar a crianga a superar as fases em que se
encontram através de estimulo, promovendo momentos para que as criangas interajam com
textos reais e reflitam sobre a organizagdo da escrita alfabética, sem transformar esse momento
em algo sacal, obrigando-as a decorar letras, repetir sons ou copiar atividades que ainda ndo
fazem sentido para ela.

Para que entendamos porque essa nova perspectiva da alfabetizagdo representou um marco
histérico, alguns métodos de ensino amplamente utilizados serdo apresentados a seguir. Admite-
se que essas praticas ndo foram de todo abandonadas, mas representam um forte contraponto
entre as novas pesquisas em alfabetizagdo.

Anteriora década de 1980, aprendera ler e a escrever dependia inicialmente da aprendizagem
dos nomes das letras do alfabeto, combinar consoantes e vogais, formar silabas e ler palavras -
sempre iniciando das mais simples para as mais complexas. Esse era o método da soletracao,
primeiro método a ser utilizado para a alfabetizagdo. A metodologia de ensino utilizada baseava-
se na memoriza¢do dos nomes das letras, “ignorando as relagdes oralidade -escrita, fonemas -
grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade, representam os sons
da lingua” (SOARES, 2016, p. 17).

Outros métodos de ensino utilizados pelos professores nesse periodo podem ser classificados
em métodos sintéticos (quando se inicia o ensino por unidades menores em direcdo as unidades
maiores: letra - silaba - palavras - frases - textos) e analiticos (quando se inicia do todo para
as partes: texto - frases - palavras - silabas - letras). Ambos se baseavam em palavras, frases e
textos desconexos com a realidade do educando, ao passo que alfabetizar consistia em ensinar as
criangas por meio da memorizagdo e da repeticio (MOREIRA; SAITO, 2013).

Entre os métodos sintéticos encontram-se o alfabético, o fénico e o silabico. 4 os analiticos
sdo os métodos da palavragdo, sentenciagdo e os globais/ textuais.

Assim, os métodos da soletracao, o fénico e o sildbico sdo de origem sintética, pois
partem da unidade menor rumo a maior, isto é, apresentam a letra, depois unindo
letras se obtém a silaba, unindo silabas comp&em-se palavras, unindo palavras
formam-se sentencas e juntando sentengas formam-se textos. H4 um percurso que
caminha da menor unidade (letra) para a maior (texto). Os métodos da palavragdo,
sentenciagdo ou os textuais sao de origem analitica, pois partem de uma unidade
que possui significado, para entdo fazer sua andlise (segmentag¢do) em unidades
menores. Por exemplo: toma-se a palavra (BOLA), que é analisada em silabas (BO-
LA), desenvolve-se a familia silabica da primeira silaba que a compde (BA-BE-BI-
BO-BU) e, omitindo a segunda familia (LA-LE-LI-LO-LU), chega-se as letras (B-O-
L-A) (MENDONCA, 2011, p. 28).

Nesse processo de alfabetizac¢do, o professor era considerado o detentor do conhecimento
e os alunos meros reprodutores. Os alunos apenas repetiam, copiavam o que o professor dizia,
sem haver uma reflexdo de como se dava a construcdo das palavras, por exemplo. As habilidades
de leitura limitavam-se a decodificagdo palavras, frases e textos, sem haver uma funcionalidade
daquilo, tampouco compreensdo e/ou interpretacdo do que se lia.

De acordo com Soares (2016), o surgimento dos diferentes métodos entre as décadas do
século XIX e inicio do século XX alternaram-se na prética pedagdgica brasileira até os anos 80.
Ora se acreditava na utilizagdo dos métodos sintéticos para a supera¢do do fracasso escolar,




ora optavam-se pelos métodos analiticos. O fato é que ambos os métodos utilizavam materiais
didaticos superficiais ou produzidos para fins de alfabetizagdo. Portanto, eram considerados
inapropriados para uma alfabetizacdo eficaz, pois “é interagindo com a lingua escrita através de
seus usos e fungcdes que essa aprendizagem ocorreria, e ndo a partir da leitura de textos ‘forjados’
como os presentes nas ‘cartilhas tradicionais’ (ALBUQUERQUE, 2007, p. 16)”.

O uso de cartilhas, cadernos de caligrafia, praticas de cépias eram métodos pedagdgicos
comumente utilizados pelos professores alfabetizadores. Logo, com o advento das novas pesquisas
sobre como a crianga aprende, esses métodos tornaram-se obsoletos, pois ndo condiziam com a
nova realidade encontrada. Ensinar a crianga por meio de textos que ndo eram de sua convivéncia
era ir contra o que as novas pesquisas impunham.

Nesse sentido, apds a divulgacao das pesquisas de Ferreiro e Teberosky alfabetizar tomou
uma propor¢do amplificada, que safa do campo da mera codificagdo e decodificagdo de letras,
silabas, palavras e textos - presentes em métodos considerados tradicionais de alfabetizacdo
como os j& mencionados e adentra o campo da compreensdo, interpretacdo, fun¢Ges e usos
da lingua escrita. Era preciso, portanto, propor praticas pedagdgicas escolares voltadas para a
perspectiva do Letramento, considerando os conhecimentos prévios das criangas expressas em
suas hipdteses sobre a lingua escrita.

Principalmente a partir da década de 1990 as prdticas de ensino para a alfabetizag¢do
escolar passaram a estar diretamente relacionadas a ideia de Letramento - que se configura com
a inser¢do da crianga no mundo letrado, em que a partir da sua convivéncia com textos reais
sejam orais e/ou escritos, a crian¢a desenvolve conhecimentos e reconhece os usos e fun¢des da
lingua escrita, bem como passa a refletir sobre elas.

Ademais, para uma alfabetizac¢do eficaz, passou-se a considerar que a inser¢do da crian¢a no
mundo letrado se inicia muito antes de sua entrada na escola. Desde muito cedo, ela convive com
situacdes em que a leitura e a escrita estdo envolvidas, como quando um adulto |é paraela, visualiza
rétulos de embalagens no supermercado, observa as pessoas escrevendo, percebe letras em
produtos através de marcas etc. Desse modo, o letramento é cultural e é adquirido naturalmente.

A condigdo de sujeito letrado se constréi nas experiéncias culturais com préticas
de leitura e escrita que os individuos tém oportunidade de viver, mesmo antes de
comecar sua educa¢do formal. Sabemos que crian¢as que vivem em ambientes
letrados ndo sé se motivam precocemente para ler e escrever, mas comegam, desde
cedo, a poder refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao
seu redor, sobre seus estilos, usos e suas finalidades. Disso deriva uma implicagao
pedagégica fundamental: para reduzir as diferencas sociais, a escola precisa
assegurar a todos os alunos — diariamente — a vivéncia de praticas reais de leitura e
produc¢do de textos diversificados (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, s.p.).

Para que o processo de alfabetizacdo seja significativo, a associag¢do entre alfabetizacdo e
letramento tornou-se fundamental, pois somente “o dominio do sistema alfabético de escrita
ndo garante que sejamos capazes de ler e produzir todos os géneros de texto” (ALBUQUERQUE,
2007, p. 17). Portanto, ao iniciar o processo de alfabetizagdo, tornou-se necessario priorizar
textos do universo da crianga, além de incentivd-las a fazer uso da lingua escrita e entender
a sua fung¢do social.

Desse modo, “alfabetizar letrando” é o que se espera da escola na contemporaneidade.
Ndo mais se admite a ideia de alfabetizacdo tradicional, onde as criangas sejam obrigadas a
decorar letras, memorizar sons e copiar textos. O que se espera hoje de uma crianca alfabetizada
é que ela conheca variados tipos de textos e diferentes géneros, localize informa¢des em textos,



interprete e realize inferéncias. Além disso, o ensino deve estar pautado na ideia de crianga como
ser pensante, que constrdi seus proprios conhecimentos, que pode contribuir com o seu préprio
processo de alfabetizagdo.

No entanto, como advém Soares (2016), o processo de alfabetiza¢do, no Brasil, vem
confundindo-se com o termo letramento, ao passo que esses dois processos embora indissocidveis,
possuam significados diferentes. Segundo a autora, ndo se pode pér em pratica um sem o outro,
no entanto, ressalta que com a difusdo do termo letramento, os métodos de alfabetizagao
amplamente utilizados (sintéticos e analiticos) passaram a ser vistos como ineficazes e comec¢ou-
se a “alfabetizar letrando”, o que ocasionou em alfabetizacdo sem métodos ou sistematizagdo,
processos esses indispensaveis para que se ensine a ler e a escrever. Morais (2015, p. 59)
complementa dizendo que,

[...] o foco quase exclusivo sobre como o sujeito aprende o Sistema de Escrita
Alfabética (doravante, SEA) teria feito com que muitas redes de ensino e muitos
professores tivessem passado a descuidar das metodologias de alfabetizagéo,
esperando que a crianga, sem um ensino especifico, avancasse em suas hipdteses
de compreensdo do SEA, até alcangar (ndo se sabia, claramente, quando) uma
hipdtese alfabética de escrita.

Ainda segundo Soares (2016, p. 335), no processo de alfabetizacdo, necessita-se que o
docente desenvolva um método - caminho sistematizado para que se alcance o objetivo, ou seja,
a apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Nesse sentido, o método

[...] constitui-se de um conjunto de procedimentos, tais como: a criagdo de
condi¢Oes para que a crianga interaja intensamente com a escrita; o estimulo a
descoberta da natureza da escrita; a proposta de situagdes-problema que levem
a crianga a “experimentar” a escrita, construindo hipdteses sobre sua natureza; o
incentivo a reflexdo diante de uma hipdtese inadequada, indicando a necessidade de
sua desconstrucdo ou reformulacio.

E preciso deixar claro que o que se propde é que a aprendizagem da leitura e da escrita seja
um processo de descoberta, no entanto, para que isso ocorra o papel do professor é fundamental.
Respeitando o nivel de conhecimento das criancgas, o professor ird acompanhar seus progressos,
desenvolver estratégias de intervengdes eficientes e pertinentes ao nivel de aprendizagem dos
alunos. Apresentando variados tipos de textos, bem como a reflexdo sobre a construgdo da lingua
escrita e a proposi¢do de situagdes em que os alunos sejam estimulados a pensar e a mostrar suas
potencialidades, sdo a¢Ges essenciais para uma aprendizagem significativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das discussGes presentes nesse artigo em torno do conceito de analfabetismo/
analfabetismo, interpretamos que o analfabetismo inclui os conceitos de analfabeto absoluto
e analfabeto funcional, utilizados por instituicGes que analisam a taxa de analfabetismo na
populagdo brasileira maior de 15 anos.

Concluimos ainda que, embora existam diferentes graus de analfabetismo, a pessoa que
ndo consegue ler um texto e compreendé-lo, além de ndo conseguir escrever um texto breve em
uma lingua nacional importante, de acordo com a UNESCO (1998), ndo podem ser consideradas
alfabetizadas, pois apresentam deficiéncias que as impedem de serem consideradas como tal.

Ademais, o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita vai além da
aprendizagem da técnica da lingua escrita, necessitando que a escola desenvolva o letramento



durante o processo de alfabetizagcdo escolar. Para que isso se concretize é preciso que professores
compreendam a relacdo de aprendizagem da crianga com a lingua escrita, a partir dos
conhecimentos divulgados pelas autoras Emilia Ferreiro e Teberosky (1999).

Por fim, acreditamos que esta pesquisa possa contribuir para um olhar sobre os processos
de alfabetizagdo em seu sentido pleno para desenvolvermos alunos autdbnomos e capazes
de compreender o funcionamento da lingua escrita de forma a utiliza-la nos mais diferentes
contexto sociais.
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