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A SALA DE AULA COMO LABORATORIO DE PESQUISA

~

com alegria que fechamos o ano de 2017 com a publicagdo de mais uma edigdo da
—{ revista Form@re, a nona, desde o seu surgimento em 2013. Sentimo-nos cada vez mais
fortalecidos e esperancosos, mesmo considerando a conjuntura sombria que paira
sobre a educagdo brasileira na atualidade. Nesta edi¢do, apresentamos onze trabalhos, sendo
um na area de Biologia, oito no campo da Educagdo e dois na area de Letras. Entendemos que a
sala de aula é o nosso maior laboratério de pesquisa e sdo os frutos deste labor que passamos a
compartilhar.

Nosso primeiro trabalho versa sobre os ciclos biogeoquimicos, importantes por
representarem um dos mais fascinantes processos que permitem a existéncia de vida na Terra.
Logo, tal temdtica torna-se essencial para gerar conhecimentos nos alunos acerca de conceitos
biolégicos, fisicos e quimicos, além de proporcionar debates com enfoque em Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS). O objetivo do artigo foi, entdo, analisar como o assunto vem sendo abordado
das disciplinas de Ciéncias e Biologia, respectivamente, ministradas no Ensino Fundamental e
Médio. Os autores pretendem, com isso, favorecer para a superagdo das abordagens tradicionais
do ensino e aprendizagem, contribuindo para (re) pensar a pratica pedagdgica dos professores a
partir das rela¢Ges entre CTS.

Adentrando o campo da Educagdo, apresentamos um relato de experiéncia de duas
graduandas da UFPI, no Estdgio Supervisionado Il - Educagdo Infantil, vivenciado no Maternal e
no segundo periodo de um Centro Municipal de Educagédo Infantil - CMEI, tendo como objetivo
refletir sobre as praticas pedagdgicas efetivadas neste contexto, com base nos tedricos LIMA
(2001), PANIAGUA, (2007) dentre outros, desvelando, portanto, as possibilidades e dificuldades
da regéncia na educagdo infantil.

O trabalho seguinte se prop&e a fazer uma reflexdo sobre a escola, a educagédo e o curriculo
a partir de uma perspectiva pds-critica, com base na teoria queer. Tal proposta tedrica vem
subsidiando estudos e pesquisas que questionam relagdes desiguais dentro da escola. Os autores
realizam uma critica a concepg¢do de educacgdo reprodutora de modelos sociais discriminatérios
e questionam ainda a inexisténcia de espagos dentro da escola e do curriculo para a discussdo de
temas como diversidade, orientacdo sexual, género, raca e etnia.

Contribuindo para a diversidade institucional, tematica e geografica da revista, o artigo
seguinte apresenta uma andlise da matriz curricular do Instituto Superior de Educagdo do Rio de
Janeiro buscando compreender as aproximagdes e os distanciamentos (dessa matriz) com o idedrio
de formacao docente contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagédo
em Pedagogia (BRASIL, 2006). O materialismo histérico foi utilizado como possibilidade de
interpretagdo, a partir de andlise bibliografica e documental.
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Dando continuidade, compartilhamos um estudo que visou investigar como as estratégias
de leitura utilizadas em turmas multisseriadas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental estdo
contribuindo para o processo de aquisi¢do da leitura dos alunos da escola Rosa Feitosa Xavier,
situada na zona rural no municipio de Miguel Alves-Pl, a 110 km da capital Teresina. A conclusao
principal foi que estratégias de leitura, quando aliadas a recursos didaticos eficientes pelo
professor, contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem.

Outra importante pesquisa avalia a importancia do PIBID no cendrio educacional brasileiro
e o seu impacto na formagdo inicial dos alunos do curso de Pedagogia da UEMG-Leopoldina.
Buscou-se compreender as possiveis contribuicdes do PIBID para a formagao inicial dos alunos
bolsistas e analisar os desafios e possibilidades inerentes a inser¢do dos mesmos no programa.

O discurso dos professores da Educagdo Bdsica sobre o fracasso escolar bem como as formas
de enfrentamento do fendmeno nas escolas publicas de Teresina também estd contemplado nesta
edicdo. O trabalho analisa o discurso dos professores acerca das diversas formas de se reduzir o
fracasso e verifica a existéncia de praticas de inclusdo na a¢do do professor.

Dando continuidade a abordagem pedagdgica, o texto seguinte prop&e reflexdes sobre alguns
dos temas mais ambiguos no campo da educac¢do na contemporaneidade. Em torno de quatro
varidveis principais - juventude, preconceito, tolerancia e respeito - o autor procura estabelecer
pontos de convergéncia e distanciamento capazes de problematizar o papel da educagdo e dos
educadores na construcdo de uma prética educativa mais voltada para a valoriza¢do da diferenca.

Finalizando o bloco de artigos no campo da Educac¢do, o trabalho que segue pretende ajudar
na formagdo pedagdgico/critica dos profissionais da pratica educativa causando impacto positivo
nas salas de aula a medida que almeja contribuir na relagdo professor/aluno. Os resultados desta
pesquisa encontram-se fundamentados, portanto, na formag¢do do educador e no aprendizado
significativo do aluno.

Partindo para o campo das Letras, o trabalho a seguir prop&e-se a analisar e descrever -
pautado nas teorias do letramento critico e nos estudos sobre multimodalidade - as préticas de
letramentos criticos em atividades digitais a partir de um corpus de historias de quadrinhos (HQs),
produzidos com o uso do software HQ, em aulas de laboratério de informatica mediados pelas
novas tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo (NTDICs) no cerne das atividades de
leitura e escrita de discentes e docentes em escolas publicas.

Eparafecharestaedi¢do, apresentamosreflexdes sobre as préticas pedagdgicas desenvolvidas
com criangas do 1° ano do ensino fundamental menor, com a finalidade de averiguar quais as
causas que levam algumas delas a trocarem/confundirem as consoantes oclusivas “d” e “t” em suas
producdes. Pretende-se também, discutir sobre a fonética e a fonologia, destacando a importancia
desses aspectos no processo de acompanhamento da crian¢a no decorrer da alfabetizagdo.

Desejamos a todos uma boa leitural

Jodo Benvindo de Moura
Editor executivo da revista Form@re
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RESUMO

Os ciclos biogeoquimicos representam um dos mais importantes processos que permitem a
existéncia de vida na Terra. Logo, o ensino e aprendizagem dessa temdtica torna-se essencial
para gerar conhecimentos nos alunos acerca de conceitos bioldgicos, fisicos e quimicos, além
de proporcionar debates com enfoque em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS). O objetivo do
artigo foi, entdo, analisar como o assunto vem sendo abordado das disciplinas de Ciéncias e
Biologia, respectivamente, Ensino Fundamental e Médio. Com isso, favorecer para a superagao
das abordagens tradicionais do ensino e aprendizagem, contribuindo para (re) pensar da prética
pedagdgica dos professores a partir das relagdes entre CTS. Os referencias tedricos utilizados

1 Artigo apresentado no Ill Seminario Estadual Sobre Formacdo de Professores e Préticas Pedagdgicas do Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educa¢do Basica da Universidade Estadual do Piaui (PARFOR/UESPI),
no periodo de 30 de agosto a 01 de setembro de 2017.
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nas discussdes foram feitos a partir de produgdes académicas na drea de ensino de ciéncias
publicados em livros, artigos cientificos, dissertacdes e anais de eventos da drea educacional. De
acordo com a revisdo bibliografica, é apresentado um panorama, de modo geral, das pesquisas
que investigaram praticas pedagdgicas sobre os ciclos biogeoquimicos desenvolvidas na educagido
bésica e dos obstadculos a insercdo das relagdes CTS no ensino da temética. Como alternativa,
sugere-se perspectivas capazes de colocar o ensino de ciclos biogeoquimicos a partir do movimento
de CTS estimulando alfabetizagdo cientifica com uma formacéo cidada e critica dos alunos.

Palavras-chaves: Ciclos biogeoquimicos. Ensino de Ciéncias. Ciéncia. Tecnologia. Sociedade.
ABSTRACT

Biogeochemical cycles represent one of the most important processes that allow the existence of
life on Earth. Therefore, the teaching and learning of this subject becomes essential for generating
students’ knowledge about biological, physical and chemical concepts, as well as providing
debates with a focus on Science, Technology and Society (CTS). The objective of the article was to
analyze how the subject has been approached in the disciplines of Science and Biology, respectively,
Elementary and Secondary School. With that, to favor the overcoming of the traditional
approaches of teaching and learning, contributing to (re) think of the pedagogical practice of
teachers from the relations between CTS. The theoretical references used in the discussions were
made from academic productions in the area of science teaching published in books, scientific
articles, dissertations and annals of educational events. According to a bibliographical review,
a general overview is presented, of the researches that investigated pedagogical practices about
the biogeochemical cycles developed in basic education and of the obstacles to the insertion of
CTS relations in the teaching of the thematic. As an alternative, we suggest perspectives capable
of putting the teaching of biogeochemical cycles from the CTS movement, stimulating scientific
literacy with a critical and citizen formation of the students.

Keywords: Biogeochemical Cycles. Science Teaching. Science. Technology. Society.
INTRODUCAO

O interesse pelo estudo da abordagem de ciclos biogeoquimicos, através dos contetidos
curriculares escolares nas disciplinas de Ciéncias e Biologia na educa¢do basica, com énfase na
ciclagem da 4gua, carbono, oxigénio e nitrogénio, se de ao fato, quer ele é um dos principais
contetdos abordados no Ensino Fundamental e Médio, servindo como assuntos fundamentais
para a compreensao de processos quimicos, fisicos e biolégicos, responsaveis pela manutengao
da vida de todos os organismos vivos na Terra, bem como para as questdes ambientais atuais
sejam a niveis locais, por exemplo, a falta de d4gua e poluicdo de rios, como a niveis globais, tais
como o aquecimento global e mudancas climaticas.

De acordo com esse contexto, os aspectos tedricos e analiticos do trabalho sdo orientados
pelos seguintes questionamentos: Quais as caracteristicas das produgdes académicas que
abordaram os ciclos biogeoquimicos nas pesquisas em Ensino de Ciéncias? De que forma a
perspectiva CTS através dos contetidos dos ciclos da dgua, carbono, oxigénio e nitrogénio pode
ser abordada na pratica docente?

Trata-se, desse modo, de um estudo tedrico de cunho bibliografico e qualitativo. Em
didatica das ciéncias, essa investigacdo, de acordo com Astolfi e Develay (2012) tem como
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finalidade a caracterizagdo e produgdo a respeito dos contetidos escolares que auxiliam em sua
operacionaliza¢do. Sendo, portanto, desenvolvido com materiais elaborados, principalmente,
livros, artigos cientificos, dissertages e anais de eventos da area educacional.

Para Gil (2008) isso permitir ao pesquisador a cobertura do fenémeno do objeto de
estudado com um olhar mais amplo, o que torna importante para dados dispersos. Com isso, é
concentrado na producdo cientifica que cercam o ensino dos ciclos biogeoquimicos em préticas
pedagdgica, nos livros didaticos e nos pressupostos de CTS no ensino de ciéncia discutidos por
Angotti e Auth (2001), Teixeira (2003), Cachapuz (2011) e Sasseron e Carvalho (2011) e Azevedo
et al. (2015).

O trabalho parte da descrigdo e caracterizagdo dos estudos que investigaram metodologias
alternativas para o ensino de ciclos biogeoquimicos, a partir de uma revisdo no campo de pesquisa
do ensino de ciéncias. Em seguida, o delineamento das discussoes e reflexdes da prética docente
sobre abordagem em torno da temdtica, destacando as dificuldades de professores em trabalhar
com esses contelidos.

Por fim, sdo apresentadas reflexdes da abordagem para os ciclos biogeoquimicos, com base
no porte tedrico adotado pela pesquisa, cuja finalidade é a superacdo da descontextualiza¢ao
dos contetidos durante o ensino. Assim, contribuir para (re) pensar da prdtica pedagdgica
dos professores a partir das relagdes entre CTS, logo atender as necessidades da alfabetizacdo
cientifica.

OS CICLOS BIOGEOQUIMICOS NAS PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS

Neste tépico, estdo reunidos os estudos que analisam a produgao e/ou aplicagdo de materiais
didéticos sobre os ciclos biogeoquimicos cuja finalidade é a promo¢do de uma aprendizagem
significativa através do desenvolvimento de atividades praticas, aqui definidas como “aquelas
tarefas educativas que requerem do estudante a experiéncia direta com o material presente
fisicamente, com o fendbmeno e/ou com dados brutos obtidos do mundo natural ou social”
(ANDRADE; MASSABNI, 2011, p. 840).

Osartigoslocalizados estdo apresentados no Quadro 1 porordem cronoldgica de publicagdo.

Quadro 1 - Trabalhos localizados que abordam a produc¢do e/ou aplicagdo de materiais
didéticos para o ensino de ciclos biogeoquimicos na Educa¢ao Basica

Ord. Autor/Ano Titulo Nivel de ensino
1 Sugahara, Compiani e |ldeias prévias: um ponto de partida no ensino do EF
Newerla (2001) ciclo hidrolégico em aulas de Ciéncias
5 Anic e Goés (2011) Brincando na escola: uma proposta de jogos EE

pedagdgicos para o ensino de Ciéncias

Uma proposta pedagdgica para o ensino dos
3 Costa (2010) ciclos biogeoquimicos na Educagdo de Jovens e EJA
Adultos: um exemplo transdisciplinar

Proposta de sequéncia didética para a gestdo das

4 Alves e Freire (2014) |, . : ) EM
dguas no ensino de Biologia
Camarso e O papel didatico da experimentagdo no
5 & desenvolvimento de uma sequéncia didatica EF

Zimmermann (2014)

sobre o tema “ciclo hidrolégico”
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A formacdo de professores de ciéncias: reflexdes
6 Gondin (2014) a partir da construgdo de um jogo sobre os ciclos EF
biogeoquimicos

Schneider, Meglhioratti | Uma proposta de sequéncia didatica

7 e Oliveira (2014) interdisciplinar para o Ensino Fundamental EF
. Ensino e aprendizagem de Ciéncias Bioldgicas,
8 Almeida e com a utiliza¢do de jogos diddticos: relato de EM
colaboradores (2015) experiéncia
Gondin e Machado | Uma organizagdo praxeoldgica: construgdo
9 coletiva de um jogo sobre os ciclos EF

(2015) biogeoquimicos

Interatividade e criatividade na ecologia do

10 Silva e Santos (2015) . - EM
ensino médio
11 Santos, Silva e Oliveira Terrdrios como modelos de biomas EF
(2015)
12 Peixoto e colaboradores | Terrdrio: experimento como introdugdo ao EF
(2015) contetido de Ecologia
Ponvequi e Gutierre C.|c|/0.5 biogeoquimicos perigosos: recursos
13 diddticos alternativos para a compreensdo de EF
(2016) : ,
problemas ambientais
A elaborac¢do de aplicativos para dispositivos
14 | Lopes e Schroder (2016) | méveis como pratica educativa no ensino de EM
Ecologia
Machad Atividades lddicas relacionadas a questoes
15 achado € hidricas: inclusdo de abordagens CTS no EM

colaboradores (2016)

curriculo de Biologia do Ensino Médio

EF = Ensino Fundamental
EM = Ensino Médio
EJA = Educagdo de Jovens e Adultos

Fonte: Elaboragao prépria.

Todos os trabalhos encontrados no periodo de 2001 a 2016 correspondem a praticas
pedagdgicas oriundas de relatos de experiéncia e/ou de propostas com o objetivo de tornar o
ensino de ciclos biogeoquimicos nas disciplinas de Ciéncias e Biologia com mais dinamismo e
contextualizado. Nota-se, uma lacuna de dez anos em publica¢Ses de pesquisas destinadas a
discutir a ciclagem de elementos naturais no ensino de Ciéncias e Biologia, no entanto é observado
um aumento do nimero de trabalhos destinados a essa temdtica a partir de 2014.

Os niveis de ensino das produgdes estdo voltados para o Ensino Fundamental, seguido do
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Com isso, hd uma valorizagdo, conforme
Sasseron e Carvalho (2011), de cada vez mais cedo iniciar a formagdo dos alunos em processos
de alfabetizacdo cientifica, desse modo, proporcionar aulas que envolvam as discussdes dos
fendbmenos naturais importantes para a vida dos organismos e suas implicagbes que acarretam na
sociedade e meio ambiente. Nessa mesma dire¢do, Cachapuz, Praia e Jorge (2004) consideram que
a cultura cientifica e tecnolégica com os saberes da disciplina devem ser inseridos e centralizados
nos alunos desde cedo, sobretudo, nos anos inicias de escolarizacdo.
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Em particular, chama a aten¢do a auséncia de trabalhados no ensino da Educag¢do de Jovens
e Adultos. Cavalcante e Cardoso (2016), em revisdo bibliografica a respeito da temdtica, refere-
se que as metodologias do educador sdo de suma importancia para o reingresso dos alunos na
EJA para o seu processo de constru¢do de conhecimento ligado as seus saberes historicamente
construidos.

Porém, conforme as autoras ha ainda uma falta de investimentos e de reconstru¢do nas
concepgbes acerca das metodologias para a EJA na formag¢do dos professores. Tais questdes
carregam a EJA para um segundo plano para as investigacdes, sendo considerada apenas como
um contexto para a investigacdo de outros aspectos de interesse para a drea de Ensino de Ciéncias
(PORTO; TEXEIRA, 2014). Diante disso, Silva et al. (2016) afirmam que a predominancia de
producdes a um nivel de ensino podem ocasionar uma variabilidade pequena no campo de
pesquisa, uma vez que ocorrem limita¢Ses das explora¢Ses de novas perspectivas em dreas de
atuagdo docente menos pesquisadas.

A EJA, dessa forma, se traduz como um campo fértil para pesquisas voltadas para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem, com o intuito da superagdo dos obstdculos metodolégicos
presentes nessa modalidade educacional. Seria, entdo, um objeto de estudo muito importante
para o desenvolvimento e promog¢do de uma Educag¢do em Ciéncias para todos.

As concep¢des dos trabalhos analisados estdo relacionadas com as inquietagdes de
professores pesquisadores, tanto na formacgdo inicial como continuada, na melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem para ir além de abordagens puramente tradicionais. O que
atribui o desenvolvimento de metodologias alternativas para o ensino de ciclos biogeoquimicos,
produzindo e utilizando materiais didaticos de baixo custo e facil obtencdo.

Dessa forma, adquirindo conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias para a
preparacdo de atividades que geram aprendizagem significativa, bem como na conscientiza¢do das
inovagOes necessarias para a Educac¢do em Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011; CARVALHO; PERES, 2015).

Nota-se, de uma maneira geral, uma tendéncia em quaisquer que sejam as metologias
utilizadas nas praticas pedagdgicas dos estudos localizados, uma abordagem construtivista
para a aquisi¢ao da apredizagem. Trata-se de colocar o aluno como centro organizador de seu
saber o conduzindo uma autoaprendizagem, resultando na construgdo de seu conhecimento
(ASTOLFI; DEVELAY, 2012). Nesse aspescto, foram identificados trés grupos distintos de
metodologias alternativas aplicadas como ferramentas para o ensino e aprendizagem de ciclos
biogeoquimicos: jogos diddticos (JD), modelos pedagégicos (MD) e o uso das Tecnologias Digitais
Computadorizadas (TIC).

Dentre os grupos citados os jogos diddticos, principalmente, os de tabuleiros, e quebra-
cabeca sdo os mais utilizados. O fator que mais pesa na escolha dessa abordagem metodolégica
é a sua natureza lidica, uma vez que seu préprio conceito traz consigo a ludicidade como uma
alternativa para a melhoria das condi¢bes de aprendizagem.

Nessa opg¢do, os JD promovem uma aquisicdo de conhecimentos cientificos através de
brincadeiras, ou seja, contribui para uma aprendizagem que estd ligada a procura do prazer
(ASTOLFI; DEVELAY, 2012). Desse modo, Silva et al. (2016) afirmam que os jogos didaticos
estimulam a capacidade cognitiva dos alunos e as intera¢Ges entre o professor e estudante.

Em segundo lugar, tem-se a utilizagdo de modelos didaticos, o que para Astolfi e Develay
(2012) emergiu da necessidade de emprega-los para facilitar a aprendizagem dos alunos, com isso,
possuem um papel significativo para o ensino de Ciéncias (DUSSO; et al., 2013). Ao considerar as
produgdes analisadas, os MD estdo vinculados com aelabora¢do da representacao de ecossistemas
(terrarios) e esquemas didaticos da circula¢do biogeoquimica de algum elemento natural.
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Para Dusso e colaborados (2013) o resultado é que a modelizagdo na sala de aula para
com os contetidos de Ciéncias e Biologia na educa¢do bdésica estdo baseados na confeccdao de
modelos representacionais. Destaca-se, também a natureza de modelos pedagdgicos permitem
conduzir as descricdes de conceitos articulando com coeréncias que lhe conferem sentidos e
significados, através do esforco de tornar os contetidos cientificos palpdveis com a realidade dos
alunos (ASTOLFI; DEVELAY, 2012).

Por fim, as designa¢bes das TIC sdo, segundo Macédo e Kalhil (2015), os dispositivos
capazes de processar, armazenar e transmitir informacgdes digitais, incluindo computadores,
internet e aparelhos celulares, entre outros. Percebe-se, nesse caso, que as tecnologias digitais
computadorizadas sdo poucas utilizadas ainda na abordagem de ciclos biogeoquimicos no ensino
de Ciéncias e Biologia.

Com isso, as TIC sdo capazes de despertar o interesse dos estudantes pelos conhecimentos
cientificos a partir da resolucdo de problematicas, o que estimula uma aprendizagem significativa,
relacionando os alunos com suas vivéncias e também com as correlacdes das ciéncias com a
tecnologia, sociedade e meio ambiente (MACEDO; KALHIL, 2015).

O LUGAR DO ENSINO DE CICLOS BIOGEOQUIMICOS NA PRATICA DOS PROFESSORES

Os estudos de Silva e Frenedozo (2009), Coutinho e Soares (2010), Reis (2012), Firmino, et
al., (2013), Gondin (2014), Schneider, Meglhioratti e Oliveira (2014), Teodoro (2014), Gondin e
Machado (2015), Lopes e Schroder (2016), Machado e colaboradores (2016) e Vieira, Velloso e
Rodrigues (2016) constatam as dificuldades da pratica docente quanto se trata dos contetidos
sobre ciclos biogeoquimicos, apresentando a auséncia de dominio nos processos que cercam
a ciclagem de elementos naturais. Tais pesquisas implicam também que os alunos demostram
desinteresse e dificuldades na aquisicdo de conhecimentos sobre a tematica.

Dessa forma, o ensino e aprendizagem de ciclos biogeoquimicos sao fundamentados em
concepgdes tracionais. Na qual hd a predominancia de transmitir os resultados dos conhecimentos
cientificos, acumulados ao longo da histéria da humanidade, nas salas de aulas para que os alunos
memorizem e reproduzem com exatiddo nos exames avaliativos (MIZUKAMI, 2011). Para Teixeira
(2003), o ensino, entdo, é caracterizado a cultivagdo de conhecimentos abstratos e fragmentados,
incapazes de condizer com os problemas da sociedade.

Com efeito, “a ciéncia que se legitima nos curriculos estd desligada do mundo a que,
necessariamente, diz respeito” (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004, p. 368). Percebe-se, diante
disso, que o professor tende a realizar a transmissdo mecdnica de ciclos biogeoquimicos
limitando-se somente em suas terminologias, definicdes, leis e teorias apresentadas no livro
didético, ignorando os processos histéricos, filoséficos e sociais que justificam a construcdo do
conhecimento, bem como seus aspectos praticos na sociedade.

Carvalho e Perez (2015) afirmam que transformado o professor em um transmissor
automdtico dos contetidos dos livros. Admite-se, entdo, que um professor com escassez de
conhecimentos cientificos e que ndo busca a superagdo de uma visdo exclusivamente tradicional do
ensino, logo, ndo produz e se envolve em atividades inovadoras no ensino de ciéncias (CARVALHO;
PEREZ, 2015).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), afirmam que um trabalho didatico-pedagdgico
com esses fundamentos relaciona a apropriagdo de conhecimentos de forma mecanica das
informagdes, caracterizando e favorecendo o ensino de ciéncias como um produto inquestionavel.
O que refor¢a no entendimento dos alunos um distanciamento da ciéncia com as atividades
antrépicas. Assim, deriva com que os estudantes percebam, hoje em dia, a ciéncia como algo
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desinteressante, estdtico e apenas como uma verbosidade de conclusdes (TEIXEIRA, 2003;
CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004; CARVALHO; PEREZ, 2015).

Diante disso, é necessdrio que os professores compreendam que os referencias tedricos,
imagens e esquemas presentes nos livros diddticos sio modelos de construcdes figuradas para
melhores explicagbes (ASTOLFI; DEVELAY, 2012). Logo, ndo refletem, necessariamente, a realidade
dos fatos. A abordagem dos ciclos biogeoquimicos, dessa forma, ndo se aplica a mecanizagdo
e memorizagdo de seus conceitos, etapas, organismos e reagdes quimicas envolvidas, e sim em
discussdes multidisciplinares.

Trata-se de traspor o conhecimento cientifico presente nos contetidos das ciclagens dos
elementos naturais supracitados para a realidade dos alunos, uma vez que como se referem Astolfi
e Develay (2012) o conhecimento ndo é ordenado linearmente, sendo cada conceito um conjunto
de ideias que envolvem as demais disciplinas.

De fato, para Gondim (2011) torna-se importante trabalhar os contelidos de maneira
contextualizada com as outras areas de conhecimento, o que implica em possibilitar para o
aluno que o conhecimento é uma construcdo histérica e, principalmente, para fins sociais. E
preciso que na elaboragdo de atividades sobre os ciclos biogeoquimicos o professor faca perceber
para os discentes que os ciclos ndo ocorrem de maneira linear, através de suas etapas separadas
didaticamente, como estdo descritos nos livros didaticos, e que suas ciclagens sdo resultantes do
conjunto de processos fisicos, quimicos e biolégicos.

Como os ciclos biogeoquimicos permeiam a vida cotidiana o seu ensino e aprendizagem
deve ter com finalidade as apropria¢des de conhecimento a partir de uma postura critica e
participativa dos alunos. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) trata-se de um ensino
de ciéncias como processo para constituir uma cultura nos alunos por meio das representagdes
sociais que cercam o entendimento dos contetidos escolares, caracterizando, nesse caso, que os
ciclos biogeoquimicos constituem de processos bioquimicos e biofisicos articulados também com
as atividades humanas.

Esse quadro, para Krasilchik e Marandino (2007) estd vinculado ao ensino de Ciéncias e
Biologia para a cidadania, ou seja, vinculado para questdes que possibilitam questionar as decisGes
e poderes exercidos pelas institui¢des; reconsiderar suas visdes de mundo; avaliar suas decisoes e
atitudes no ambito de sua responsabilidade social e ambiental (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010).

Pode-se, assim, dizer da necessidade da inser¢do da triade de CTS no ensino de ciclos
biogeoquimicos para uma contextualizagdo e construcdo de conhecimentos nos alunos a partir
da compreensdo das circunstancias sociais e econdmicas e das correlagdes do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, dessa forma, favorecer o entendimento da ciéncia como atividade humana
e de sua importancia para a sociedade.

REFLEXOES PARA A ABORDAGEM DE CICLOS BIOGEOQUIMICOS NA PERSPECTIVA EM CTS

Os autores Angotti e Auth (2001); Teixeira (2003); Cachapuz, Praia, Jorge, (2004);
Nascimento, Fernandes, Mendonga (2010); Pérez e Fabio (2012); Cachapuz (2011); Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011); Sasseron e Carvalho (2011); Azevedo et al. (2015); Carvalho e Peres
(2015); Macédo e Kalhil (2015) afirmam a necessidade de inserir o enfoque em CTS no ensino de
ciéncias.

Nesse sentido, a questdo que se coloca na abordagem de ciclos biogeoquimicos é a
substituicdo do definir, classificar e quais que sé reforcam o enciclopedismo, segundo Cachapuz,
Praia e Jorge (2004), para uma valorizagdo sobre o para qué, por que e como os ciclos da agua,
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carbono, oxigénio e nitrogénio servem na manuten¢do da vida de todos os seres vivos e das
atividades humanas.

O seu entendimento, dessa forma, traz a tona uma abordagem mais profunda e com o
objetivo de aproximar os contetidos abordados com o cotidiano dos alunos, procurando promover
aos discentes uma maior compreensdo da realidade que vivem, mas também sua identificagcdo
como parte dos processos biofisicos e bioquimicos que oportunizam a vida na Terra. Passa-se,
assim, de acordo com Angotti e Auth (2001) de uma visdo simplicista e antropocéntrica do meio
ambiente para uma mais ampla em que o homem é um sujeito integrado da biosfera, e ciente de
sua responsabilidade para a conservagdo ambiental.

E bastante consensual a primordialidade de estabelecer as relagées intrinsecas da degradagio
ambiental com os ciclos biogeoquimicos como ja apontam, em geral, os estudos descritos no
quadro 1. Para além dessas pesquisas, conforme Firmino et al. (2013) e Vieira, Velloso e Rodrigues
(2016) hd um interesse alto por parte dos alunos em estudar as problematicas ambientais, o que
torna oportuno a partir desses contetidos inserir os aspectos conceituais, cientificos, praticos e
sociais dos ciclos da 4gua, carbono, oxigénio e nitrogénio, uma vez que quaisquer alteracdes em
ciclos biogeoquimicos ocasionam processos que levam a degrada¢do ambiental.

Desse modo, conforme Angotti e Auth (2001) a abordagem de questdes ambientais é uma
oportunidade de contextualizar o ensino na perspectiva CTS. O primeiro passo, dessa forma,
ndo é abordagem imediata e mecanica dos conceitos e praticas dos ciclos biogeoquimicos, mas
a importancia de que os alunos se conscientizem que as questdes ambientais estdo também
diretamente relacionadas com as altera¢Ses antrépicas nos ciclos biogeoquimicos.

Astolfi e Develay (2012) afirmam que todo ensino cientifico é uma educac¢do cientifica,
e, portanto, cabe ao professor conceber as intera¢cdes da CTS em sua pratica profissional
(CARVALHO; PEREZ, 2015). Exemplos disso podem ser encontrados no Quadro 3 que apresenta
algumas questdes de praticas cotidianas que abrangem a abordagem dos ciclos da 4gua, oxigénio,
carbono e nitrogénio.

Quadro 3 - Aspectos que enfocam a CTS no contetido de ciclos biogeoquimicos

Contelido Aspectos abordados

Importancia do ciclo hidrolégico para a agricultura e abastecimento publico de
dgua com seus usos industriais, comerciais e de lazer

Ciclo da agua | Influéncia sobre o micro e macro clima

AlteracGes devido aos processos de urbanizagdo e desmatamento

Poluicdo hidrica

Correlagdo entre a fotossintese e respiragdo para a existéncia da vida
Efeito estufa e aquecimento global

Ciclo do carbono . .
Uso de energias renovdveis

e oxigénio S - . - .
& Poluigdo do ar (queimadas, camada de ozénio e sua destrui¢do e a queima de
combustiveis fésseis)
Importancia do nitrogénio para os seres vivos
Ciclo do Uso de fertilizantes do solo
nitrogénio Eutrofizacao

Sistema de esgotamento sanitdrio

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Os ciclos biogeoquimicos devem ser entendimentos ndo meramente em seus aspectos de
definicoes, processos e exemplos, devem ser trabalhados com problematizagées que envolvem
suas dimensdes politicas, ambientais, sociais e éticas. Por exemplo, a polui¢cdo do rio local devido
a falta de tratamento de esgoto, o que resulta em sua eutrofizagcdo (excesso de nitrogénio) com
as respectivas perguntas que expressam a problematizacdo: Qual a origem do nitrogénio que esta
presente nos esgotos? Por que o rio estd recebendo esgoto bruto (sem tratamento)? Qual érgdo
realiza o tratamento de esgoto e como ocorre esse processo? Como evitar a eutrofizacdo de rios
e/ou lagoas? Quais as tecnologias utilizadas para limpar e tratar um rio eutrofizado?

Esse movimento de problematizagdo, para Gasparim (2011) concebe o ensino e aprendizagem
voltados em fung¢bes das dimensdes sociocientificas e retomadas de maneira sistematicas pelo
conhecimento cientifico escolar, permitindo a transi¢do entre a prética e teoria, bem como as
exigéncias sociais de suas aplicagcdes. De modo igual, segundo Pérez e Fabio (2012), quando
se trabalha questdes probleméticas em CTS é possivel mostrar a importancia da ciéncia para
a sociedade, o que adquiri uma compreensdo para os alunos da responsabilidade social dos
cientistas, tecnélogos e cidaddos, mas também uma maneira de entender que o conhecimento
cientifico é fruto de um processo histérico e humano.

Com isso, para Macédo e Kalhil (2015) tornam-se oportunas as abordagens sobre CTS
na Educacdo em Ciéncias, principalmente, através das ampliagdes das discussdes de temas
ambientais, politicos, éticos, sociais e culturais que esbocem aplicagdes cientificas-tecnoldgicas
(AZEVEDO etal., 2015). O que refletem também, a preméncia de uma valorizagdo da importancia
de conhecimentos biolégicos no campo das discussbes de ciéncia e tecnologia e suas consequéncias
benéficas e maléficas para a sociedade e meio ambiente (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Teixeira (2003) esclarece que a problematizagdo e o movimento de CTS no ensino de ciéncias
apresentam uma contribuicdo de subsidiar para apropriagdo de novas experiéncias no ensino e
aprendizagem, a partir da necessidade de uma educacdo cientifica para todos, bem como estd em
concordancia com a formag¢do de professores com a visdo da necessidade de novas abordagens
para a melhoria do ensino no Brasil.

Tais carateristicas, estdo em sintonia com a capacidade de fornecer bases e debates para
elaboragbes e propostas de aulas cuja finalidade é para a alfabetizagao cientifica (ANGOTTI;
AUTH, 2001; TEXEIRA, 2003; CACHAPUZ, 2011; SASSERON; CARVALHO, 2011; PEREZ; FABIO,
2012). O resultado é para que os alunos utilizem os conhecimentos construidos durante as aulas
em seu cotidiano, contribuindo também para a formagdo de um sujeito critico e participativo, com
embasamento cientifico, na sociedade. Com essa visdo, ampliar as suas condi¢des no exercicio da
cidadania, possibilitando enfrentar os problemas/situacdes que sdo impostos diariamente pela
sociedade (ANGOTTI; AUTH, 2001).

Trata-se de valorizar as questdes sociocientificas na abordagem dos ciclos biogeoquimicos
de forma contextualizada, assim segundo Cachapuz (2011) incluir as aproximagdes entre a ciéncia
e o dia a dia dos estudantes, enfatizando as relagbes de ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente através da compreensdo do conhecimento cientifico e dos fatores politicos e éticos que
circundam a pratica (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Essas questdes carregam consigo a necessidade de um cardter politico e social no ensino de
ciéncias, o que pressupde a “superacdo das incompatibilidades entre as ideias de cientificidade
e a didatica das ciéncias” (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 241). Essa
constatagdo para Azevedo e colaboradores (2015) também enfatiza que o desafio é tedrico-
epistemolégico na formagdo de professores no que diz respeito a caréncia de uma postura
investigativa e pratica do processo formativo e de uma visdo fragmentada para o reconhecimento
das condi¢des socioeconémicas do Brasil, diversas do enfoque em CTS, mas também de uma
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postura ética ndo suficiente de assumir o compromisso de uma educacdo cientifica para a
construc¢do da cidadania nos alunos.

Por isso, se considera que os cursos de formagdo para professores de ciéncias o local ideal
para a disseminag¢do das discusses sobre os novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas
da area de ensino de ciéncias, permitindo atua¢des docentes que, de maneira mais adequada,
promovam uma educacgdo cientifica para todos os niveis de ensino (DELIZOICOV; ANGOTT],
PERNAMBUCO, 2011).

Diante de todo o exposto, ressalta-se que para uma aprendizagem significativa de ciclos
biogeoquimicos é essencial a diddtica do professor mediante uma pratica correlacionada com
a CTS. Esses fatores juntos e dependentes um dos outros formam uma triade que promove a
alfabetizagdo cientifica nos alunos, como esquematizado a seguir:

Figura 1 - Fatores para uma alfabetizacdo cientifica através da abordagem de ciclos
biogeoquimicos

Did4tica das Ciéncias

Alfabetizacdo
cientifica

Ciéncias, Tecnologiae Ciclos
Sociedade Biogeoquimicos

v

Fonte: Elaboracdo prépria.

O triangulo com as setas de duplo sentido indicam as relagbes diretas que devem ser
estabelecidas entre a didatica do professor, os ciclos biogeoquimicas e o enfoque em CTS para uma
aprendizagem com alfabetizacdo cientifica. Isto significa que, o professor de Ciéncias e/ou Biologia
com sua diddtica realize a transposi¢do do conhecimento cientifico para o escolar, ressaltando as
praticas sociais que cercam os ciclos biogeoquimicos. Esse processo se refere ao saber e o saber
fazer pedagdgico do professor ao proporcionar os saberes conceituais do contetido trabalhado,
integradores e didaticos centralizados na educagdo cientifica (CARVALHO; PEREZ, 2015).

Para tanto, as abordagens em CTS devem ser vinculadas de maneira planejada, sistematica
e articulada com os ciclos biogeoquimicos (ver, por exemplo, o quadro 3). Vista desse modo,
para Azevedo et al. (2015) se enfatiza o ensino como um campo multidisciplinar, aproximando
e ampliando as possibilidades de contextualizagdo dos contetidos cientifico-tecnolégicos com o
contexto social dos alunos, de modo que contribui para a alfabetizagio cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS
Por meio dessa revisdo é possivel constatar um panorama, de modo geral, das pesquisas

na drea de ensino de ciéncias que envolvem o ensino e aprendizagem dos ciclos biogeoquimicos.
Os estudos indicam que as metodologias alternativas mais utilizadas em seu ensino, a partir de
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epistemologias construtivas do conhecimento, sdo os jogos didaticos, seguidos pelos modelos
pedagdgicos e das tecnologias digitais computadorizadas. Particularmente, nesse caso, sinaliza um
caminho para a exploragdo do uso de tecnologias em sala de aula como ferramentas pedagdgicas
para promover a educag¢do cientifica.

Todavia, sdo verificadas algumas lacunas, como por exemplo, a auséncia de um maior
embasamento tedrico-metodoldgico direcionado, especificadamente, para as abordagens de
ciclos biogeoquimicos com énfase em CTS. Nesse sentido, o ensino da temdtica supracitada de
forma isolada e fragmentada sem suas contextualiza¢des e aplicagGes sociocientificas destaca o
desafio do repensar no processo de formagdo (inicial e continuada) dos professores de ciéncias
aliado as concepgdes de ensinar ciéncias no movimento de CTS.

As andlises, portanto, evidenciam que o ensino de ciclos biogeoquimicos deve superar
sua énfase no contelido compartimentalizado entre as ciclagens dos elementos naturais, nas
memoriza¢Ges de seus termos e defini¢bes, e na passividade dos discentes durante os processos de
ensino e aprendizagem. Para valorizar o enfoque em CTS, indispensdvel na atual pratica docente,
uma vez que se constitui como o ponto de ligagdo entre a realidade dos alunos com as complexas
relagdes das problematizacdes que envolvem aspectos ambientais, politicos, tecnolégicos e sociais.

Por fim, é importante destacar que as discussdes ao longo do trabalho nao sdo direcionadas
para estabelecer quais metodologias o professor deve utilizar em sua prética didria no ensino de
ciclos biogeoquimicos, e sim esbo¢cam um esfor¢o de provocar uma reflexdo de superar um ensino
de ciéncias mecéanico, descontextualizado e, aparentemente, sem fins sociais para abordagens que
enfatize as complexas relacSes entre a ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente na busca da
formagdo de um cidadéo critico e participativo, através de conhecimento cientifico.
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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia de duas graduandas da UFPI, no Estagio
Supervisionado Il - Educag¢do Infantil, vivenciado no Maternal e no Il Periodo de um Centro
Municipal de Educa¢do Infantil - CMEI, e teve como objetivo atuar nos Centros de Educagao
Infantil e refletir sobre as préticas pedagdgicas efetivadas neste contexto, com base nos tedricos
Lima (2001), Paniagua (2007) e outros. Trazendo as possibilidades e dificuldades da regéncia na
educacgdo infantil.

Palavras-chave: Estagio. Educacdo Infantil. Pedagogia.
ABSTRACT

This article presents an experience report of two UFPI graduating students, at the subject Supervised
Training lll - Child Education, experienced in Maternal and second period. The objectives are work
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at Child Education Centers (CMEI - Centros de Educac¢do Infantil) and reflect upon the pedagogic
practices used in that context, with theoretical basement on Lima (2001), Paniagua (2007) and
others, bringing up possibilities and difficulties of child education regency.

Keywords: Training. Child Education. Pedagogy.
INTRODUCAO

O artigo apresentado a seguir é fruto de experiéncias vivenciadas em um Centro de Educagdo
infantil expondo argumentos e experiéncias adquiridos durante o processo de Estdgio Supervisionado
[ll - Educagdo Infantil, da Universidade Federal do Piaui-UFPI, a luz dos tedricos Lima (2001),
Paniagua (2007), Andrade (2005), Barreiro (2006); Recnei (2001); Moreira (2008); Souza (2006).

Adisciplina teve como principais objetivos refletir a experiéncia docente acerca das principais
contribui¢des do Estdgio Supervisionado para a formacdo inicial do pedagogo, bem como relatar
as vivéncias nas salas de aula do Maternal e do 2° Periodo do CMEI. O Estagio Supervisionado
em regéncia permite adquirir experiéncia e colocar em pratica o que foi apreendido no decorrer
do Curso e vivenciar como professor a sala de aula, procurando avangar em quanto profissional.

Como afirma Souza (2006, p.142), “A apropriagcdo do estdgio como inicia¢ao evidencia-
se como potente, por desvelar situa¢Oes de ensino expressas nas narrativas de formagao”. No
estdgio, é possivel por meio da experiéncia compreender a cultura escolar, os aspectos da docéncia
e a composicdo pedagdgica aprendidos no processo formativo.

Quando se fala de Estagio Supervisionado, pensa-se na articulacdo teoria e pratica, pois é a
etapa na qual o discente tem a possibilidade de refletir teoricamente novo contexto da Educac¢do
Infantil. Neste momento, é importante reconhecer-se e fazer-se professor, pois as vivéncias no
contexto escolar/sala de aula permitem ao graduando progredir, colocando em pratica as teorias
estudadas no decorrer do seu processo de formagdo. Esta pratica torna-se essencial para uma
formacdo consistente do professor, permitindo assim que no processo de fazer-se professor o
graduando seja capaz de experienciar momentos de acdo-reflexdo.

E necessario destacar também, que é na pratica que o professor vai encontrar e vivenciar
a afetividade, crencgas, valores e histérias de vida diferentes. Ndo é apenas planejar e executar
contetido. Tornar-se professor, portanto, é ir além do dominio tedrico e das competéncias
técnicas, é ter sensibilidade suficiente para perceber e lidar com o diferente de forma equitativa.
Como relata Andrade (2005, p.1):

N3o é suficiente, para ser professor, saber os contetidos dos manuais e dos tratados; conhecer as
teorias da aprendizagem; as técnicas de manejo de classe e de avaliagdo; saber de cor a cronologia
dos acontecimentos educativos; nomear as diversas pedagogias da histéria.

O estdagio curricular é uma possibilidade de observar a sala de aula, construindo uma visao
implicada da diversidade que a compéde. E no estdgio curricular que o graduando desenvolve e
aplica os conhecimentos que adquiriu na universidade, pois “o professor enquanto sujeito que
ndo reproduz apenas, por ser também sujeito do conhecimento pode por meio de uma reflexao
critica, fazer do seu trabalho em sala de aula um espaco de transformagdo” (LIMA, 2001, p. 14).

Outra questdo importante a ser destacada é que, nos estdgios curriculares é onde ocorrem
os registros das a¢des do cotidiano escolar, enriquecendo a formagdo do aluno como docente, de
modo que possa refletir o que vale a pena levar como bons exemplos e o que pode ser modificado
com a finalidade de contribuir para a evolugdo da escola e para sua prépria prdtica.
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A ACAO PEDAGOGICA: DESAFIOS E SUPERACAO

Este artigo é resultado de relatos de experiéncias formativas de interven¢do que, segundo
Moreira (2008), considera as realidades sociais e cotidianas e o compromisso ético e politico de
préticas inovadoras, no caso em questao, na Educa¢do Infantil. Nesse sentido, o graduando atua
como mediador, onde procura desenvolver meios, através de encontros semanais e proposi¢do
de algumas atividades, a fim de buscar interagir com os sujeitos nesse processo de formagdo
profissional.

Ao iniciar a disciplina de Estdgio Supervisionado, foram realizadas discussdes tedricas em
sala de aula e antes de iniciar o processo de observagdo nas CMEIS, foi proposto ao graduando
a produgdo de um plano de aula para apresenta¢do de micro aula com a finalidade de situar o
discente acerca da docéncia para logo em seguida irem a campo.

Para inser¢dao na regéncia fez-se necessdrio que antes fosse observado o ambiente escolar e o
que direciona o trabalho nesse campo, portanto os primeiros dias na escola foram para adquirir
um conhecimento do Plano Pedagdgico, observacdo da rotina escolar, observacao em sala de aula
e do planejamento utilizado pelos professores. Para Barreiro (1952, S.p)

Observar é algo para se conceber uma ideia do real, para desvendé-lo. A observagdo é relevante
quando temos claro qual é o seu objeto; caso contrario, pode se coletar informagdes indteis e
desconsiderar outras essenciais. O que vai observar precisa estar de acordo com a finalidade que
se tem em mente ao realizar a observagdo.

Apesar de muitas vezes ndo se valorizar a importancia da fase de observacdo, esta é essencial
para o desenvolvimento de um bom trabalho nas escolas, pois a partir dela é que tomamos
conhecimento sobre o campo de atuagdo, para poder direcionar a pratica docente, pensar como
vai ser, para que publico se direciona, o que pode ser mudado, e o que podera ser levado como
embasamento.

Observou-se o espago e os sujeitos envolvidos nesse processo, que no caso em questdo
sdo: a escola, as criangas, os professores, os funciondrios e as salas de aula. Apds a observagao, o
graduando propde aos sujeitos atividades que possam melhorar o desempenho educativo dessa
escola/sala de aula.

CAMPO DE ESTAGIO

A escola onde o estdgio ocorreu, tem em seu quadro profissional uma diretora, uma
secretdria, dois porteiros, dois ajudantes para servicos gerais, uma cozinheira e sete professores,
sendo quatro no periodo da manha e trés a tarde, destes, quatro tem forma¢do em pedagogia e
trés estdo em processo de formacao.

O CMEI ndo possui prédio préprio e atualmente a prefeitura aluga uma estrutura fisica no
minimo curiosa, pois trata-se de uma residéncia que foi adaptada para que funcione como uma
escola, as suites da casa passaram a ser salas de aula, sendo que um dos quartos foi transformado
em uma espécie de hall com um banheiro para as criangas de ambos os sexos e uma cantina.
Assim ela é composta por: 1 secretdria, 1 diretoria, 1 cantina (cozinha), 1 patio aberto, 1 terrago,
4 banheiros, 4 salas de aula, 1 depdsito de limpeza que fica na sala da diretoria juntamente com
o depdsito de materiais escolares. Anteriormente a escola funcionava em um prédio cedido pela
igreja catdlica localizada em um bairro vizinho.

A mesma atende um publico diversificado, incluindo crian¢as que moram nas proximidades,
algumas que se deslocam de outros bairros, como também os filhos de pessoas que trabalham

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./ 21
Universidade Federal do Piauf, Teresina, v. 5, n. 2, p.19-26, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X



Adriana Carvalho da Rocha Lima « Angela Maria Visgueira Cunha

préximo a escola. O CMEI procura manter uma relagdo harménica com a comunidade, através
do Conselho Escolar, o qual é ativo. E, segundo a gestora, para a formag¢do do mesmo, utilizou-se
de um questionario para fazer a selecdo dos pais que iriam fazer parte do Conselho Escolar, para
que compreendessem a importancia do mesmo, ndo sé para os seus filhos, mas para comunidade
como um todo, pois eles fariam parte de decisdes importantes envolvendo a aplicagdo de recursos
recebidos pela escola e seriam a ponte entre escola/familia/comunidade.

Em relagdo a formagdo das criangas, o Projeto Pedagégico da CMEI (PP), prioriza-se o
desenvolvimento fisico, afetivo, emocional e sociocultural da crianga, procurando inserir as
mesmas nas relagdes éticas e morais da sociedade em que vivem. Desse modo, a escola visa a
formar um cidadédo critico e participativo na sociedade a qual estd inserido.

Depois de observar a rotina da escola e das salas de aula, foram propostas juntamente com
as professoras e equipe gestora da escola, as atividades de interven¢do que posteriormente foram
explanadas pelas estagidrias no periodo da regéncia em sala de aula.

VIVENCIAS PEDAGOGICAS

As experiéncias vivenciadas nas regéncias foram de grande valia para consolidagdo do
aprendizado tedrico estudado ao longo da disciplina Estagio Supervisionado lll, e serdo relatadas
a seguir.

Em um passado ndo muito distante, as criangas ndo tinham oportunidade de irem a escola
na primeira infancia, pois os pais e a sociedade ndo compreendiam a verdadeira importancia de
educar as criangas nessa idade. Na atualidade, porém, é comum que crian¢as, desde tenra idade,
sejam inseridas no contexto da Educagéo Infantil. O percurso de criangas nessa idade é orientado
“pelas atividades da vida cotidiana, como alimentac¢do, asseio, sono e momentos de brincadeiras”
(PANIAGUA, 2007, p.152).

A sala de aula pode ser considerada com pouco espago e ndo adaptada para que sejam
atendidas as demandas da educacdo infantil, j& que ndo possui espago onde as criangas possam
descansar, como colchonetes. Além disso o banheiro que as criancas fazem uso ndo é adaptado
para esse publico j4 que ndo possui lugar onde possa ser trocada as fraudas das criangas, nem
vaso sanitdrio adequado.

A turma do maternal atende criancas de um ano e meio a dois anos e meio de idade e
possui 19 criangas matriculadas. Nessa fase, é necessario estar atenta e perceber a forma como
sdo desenvolvidas as atividades em sala de aula, para poder analisar como deve ser realizado o
trabalho e onde se pode intervir. Como retrata o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RECNEI), nessa fase da educagdo infantil deve se dar énfase em trés aspectos: o educar,
o brincar e o cuidar. A instituicdo de educagdo infantil pode oferecer as criangas condi¢bes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e situagcdes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas. E importante ressaltar, que essas aprendizagens, de natureza diversa,
ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

A observacdo foi realizada com a professora auxiliar da turma (cursando o 5° periodo
do curso de pedagogia), que no momento assumia como titular. A professora titular
(trabalha ha 3 anos na docéncia e tem especializagdo em psicopedagogia) no momento
assumia a dire¢do da escola. Ficou notério na observacdo das aulas que, na maioria das
vezes, as tarefas que as criangas fazem sdo de pintar. Essas atividades sdo realizadas sem
direcionamento, ou seja, antes de fazerem as crian¢as ndo tem nenhuma introdu¢do/
questionamentos sobre o porqué estdo realizando determinada atividade, no caso sobre o
contetdo que estd sendo trabalhado.
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A aula ocorria da seguinte forma: quando as criangas chegam ficavam sentadas brincando
com objetos diversificados (pecas de montar, carros, jacaré, etc.), neste momento elas interagiam,
brincavam e algumas vezes brigam por querer o mesmo brinquedo. No inicio da aula, era servido
um lanche que normalmente era uma fruta ou Nescau.

Logo depois, era feita a acolhida onde cantava-se vdrias musicas de bom dia, oragdo,
entre outras que elas mesmas pedem. Depois, era feita a chamada onde cada crianga apontava
a primeira letra do nome em um alfabeto fixado na parede, em seguida era realizada a tarefa,
na hora do intervalo as criangas ficam correndo no patio da escola sendo observadas pela
professora e alguns funciondrios da escola. Quando voltam do intervalo lavam as maos e era
servido o segundo lanche, que na maioria das vezes era comida. Logo apds realizavam outra tarefa
e ficavam brincando com peg¢as de montar até a hora de ir embora

As atividades que as criancgas realizavam ficavam expostas em um mural e ao final da aula
eram recolhidas e segundo a professora eram entregues aos pais ao término de cada periodo
letivo.

Quando iniciou-se a regéncia a professora titular ja tinha voltado para assumir a turma,
mas poucas vezes durante esse periodo permaneceu em sala de aula. A professora auxiliar sempre
estava disposta a ajudar, principalmente nas horas de alvorogo das criangas, e na maioria das
vezes gritava para que elas a obedecessem, algumas criancas chegavam a chorar, mas apesar de
gritar. Percebeu-se que ela era cuidadosa com as mesmas e parecia contar com grande admiragdo
dos pais. Nos raros momentos da professora titular na sala de aula, ela apenas comentava o
comportamento de algumas criangas, chegando até imitar a forma de falar de alguns deles.

Quanto ao tema das aulas, este é direcionado pela Secretaria Municipal de Educagdo e
Cultura (SEMEC), sendo feito planejamento a cada 15 dias, onde o tema é trabalhado por duas
semanas. Durante a regéncia, foi possivel trabalhar quatro temas: animais, reciclagem, diversidade
e natal.

Com o intuito de ter uma melhor interacdo entre as criangas, propomos atividades
diferenciadas para elas durante a regéncia e foi possivel introduzir, mesmo que pequenas; algumas
mudancas em sala de aula. Algumas destas atividades serdo relatadas a seguir.

Foi possivel trabalhar com colagem, utilizando-se algodao, revistas, papel crepom, cartela
de ovo, videos, entre outros. Com isso foi possivel construir com elas quadro, jacaré, saco de lixo,
cartaz. Além de procurar sempre questionar s criangas sobre o tema que estava sendo trabalhado.
A forma como era realizada a chamada foi modificada e inserida a caixa do presente e a caixa do
faltou, onde cada crianga pega sua placa e coloca na respectiva caixa, depois mostra a primeira
letra do nome no alfabeto fixado na parede, quanto as criangas que faltaram as criangas presentes
dizem em que caixa deve ser colocado a placa.

Foi possivel perceber o interesse das crian¢as quando se propunha a realizar atividades
diferenciadas, Principalmente quando envolve colagem ou a construgdo de algum objeto, assim
como também foi visivel o interesse na participacdo dos questionamentos que |hes eram feitos.

Como em todas as ocasiGes da vida surgem desafios, ndo foi diferente durante o estdgio,
eles foram aparecendo de modo a ajudar na constru¢do da identidade profissional e nos fortalecer
para a profissdo docente. Os maiores desafios que foram encontrados foi o dominio da turma, o
planejamento das aulas, e a falta do segundo lanche.

O dominio da turma talvez por conta da presenca de uma pessoa desconhecida, e que nao
estd na mente das criangas como sendo professora ou pela forma de chamar a atenc¢do delas, pois
na maioria das vezes escolhia apenas conversar. O planejamento das aulas, porque antes tinha
que pensar em que recurso a escola oferecia ou no que poderia ser levado para poder comecar
a planejar e o segundo lanche porque quando faltava, era quase impossivel desenvolver alguma
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atividade no segundo momento, ja que as criangas ficavam sempre a perguntar pelo mesmo.

O 2° Periodo é composto por 14 criancas de 4 a 5 anos e meio de idade. As atividades do
estdgio na sala do 2° Periodo também foram iniciadas com a observacdo da rotina da escola
como um todo, em especial , da sala de aula, que no més de outubro trabalhava com o tema
brincadeiras de crianga e as plantas. Segundo a professora titular que é formada em Pedagogia
desde 2003, mas sé comec¢ou a atuar na docéncia em 2006 e nesta CEMEI estd atuado a oito
meses, os planejamentos das aulas sdo feitos a cada quinze dias, os mesmos acontecem nas
formagoes da SEMEC.

Todavia a professora titular da sala dizterautonomia para fazer as modificagbes e adaptagdes
que julgar necessdrias para atender as necessidades das criangas, que segundo ela seriam em
Portugués e Matemdtica. Porém o que percebeu-se durante as observagdes foi que a professora
segue o planejamento fielmente, inclusive fazendo uso do livro didatico Projeto Eco Mirim todos
os dias.

A maioria das atividades eram desenvolvidas com o auxilio do quadro, buscando trabalhar
a leitura e a escrita, a mesma informou que recebeu orienta¢Ses para reforcar esse contetido, pois
as criangas iriam fazer um teste de leitura e escrita aplicado pela SEMEC, alegando que no ano
seguinte as criangas irdo para o Primeiro ano do Ensino Fundamental |, portanto devem sair lendo
e escrevendo, como deseja a Secretdria de Educa¢do do Municipio de Teresina.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do, o ato de educar envolve formagdo para
a cidadania. E importante que o educador compreenda a finalidade da Educacio Infantil, que
segundo o Art. 29° “a educagdo infantil, primeira etapa da educa¢do basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianc¢a até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, S.p).

O ambiente de uma sala de aula, principalmente na Educagdo Infantil deve ser acolhedor.
Para tanto, deve-se pensar em um local agraddvel sob varios aspectos, tais como: local ventilado,
iluminagdo adequada, onde as criangas possam movimentar-se e respectivamente se expressar em
toda sua plenitude.

Contudo, ao observar a estrutura fisica e a disposi¢do das carteiras no 2° Periodo do
CMEI, percebeu-se limitar demasiado a movimentagdo entre as crian¢as. Pois as mesmas estdo
organizadas sempre em fileiras e com uma quantidade exagerada de carteiras em um espago
muito pequeno, as dindmicas das atividades também ficavam comprometidas (talvez por isso
a professora fizesse uso constante do quadro). Assim como a inquietagdo das criangas se fazia
visivel no decorrer das aulas, acredita-se que por conta da falta de espago para se movimentarem.
Acerca do movimento, o RECNEI afirma que:

O movimento é uma importante dimensao do desenvolvimento e da cultura humana. As criangas
se movimentam desde que nascem adquirindo cada vez maior controle sobre seu préprio corpo
e se apropriando cada vez mais das possibilidades de interacdo com o mundo. Engatinham,
caminham, manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo, com objetos
ou brinquedos, experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento.
Ao movimentarem-se, as criangas expressam sentimentos, emog¢des e pensamentos, ampliando
as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano,
portanto, é mais do que simples deslocamento do corpo no espago: constitui-se em uma
linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo (BRASIL, 1996, p. 15).

No 2° Periodo, as criangas sdo maiores e ja tem uma coordenagdo motora mais desenvolvida
do que as do maternal. As atividades sdo diferenciadas, porém, no espaco da sala de aula, ainda
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é necessdria uma flexibilidade com carteiras, para fazer atividades corporais é preciso retirar as
carteiras da sala, um acontecimento para as criangas que ficavam bastante agitadas, portanto sé
foi feito mudanca nas carteiras duas vezes, a primeira no dia em que a aula foi sobre os animais
selvagens e domésticos, pois as criangas foram divididas em dois grupos e usando mdscaras dos
respectivos animais foram convidadas a imitar o som e o movimento que estes faziam. O outro
momento foi quando assistiram ao video da historinha Menina Bonita do Laco de Fita. Por conta
do excesso de mobilidrio e a méd adaptagdo do local ndo foi possivel fazer muitas atividades que
utilizasse muito espaco dentro da sala de aula, um dos desafios mais complicados de vencer,
além do calor, que por vezes era insuportavel, a falta de espaco limita a pratica pedagdgica do
professor, assim como a intera¢do dos alunos.

Estes foram alguns dos pontos negativos encontrados na escola. Apesar das muitas
dificuldades encontradas, vale a pena perceber que podemos, enquanto profissionais, encontrar
meios alternativos para contorna-las.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi vivenciado em sala de aula, entende-se que o estagio obrigatério é de uma
importancia impar para o graduando, pois possibilita ao mesmo ndo sé observar, mas interagir
no processo de ensino-aprendizagem das criancas, colocando em prética a teoria apreendida
durante sua formagdo, compreendendo que ser professor ndo é apenas desenvolver atividades
em uma aula ou tentar transmitir determinado contetido, ser professor significa ter a capacidade
de reinventar-se a cada dia para que possa saber lidar com as diversidades encontradas em sala
de aula, propondo novas estratégias para a resolucdo de determinadas situa¢ées/problema que
por ventura venham surgir no decorrer da sua vida profissional, dentro do contexto escolar/sala
de aula. Estas experiéncias foram de grande importancia também para o inicio da formagdo
da identidade enquanto profissional, além de poder vivenciar todas as dificuldades e desafios
encontrados na escola, mais precisamente dentro da sala de aula, no contato direto com as
criangas e outros profissionais da escola.

Nas regéncias, foram realizadas atividades diferenciais e dirigidas, propostas anteriormente
emdidlogos com os professores e gestores da escola para que houvesse umaintervengdo no processo
educativo das turmas do Maternal e 2° Perfodo. Observou-se a importancia do planejamento,
entendendo que este ndo deve ser engessado, tampouco pronto e acabado, deve ser maledvel para
que possa ser adaptado, pois trabalhar com criangas é trabalhar com mudiltiplas diversidades.

A partir dessa conscientiza¢do, deu-se uma importancia maior a criatividade, buscando
desenvolver atividades diferentes para as variadas temdticas dos planejamentos advindos da
SEMEC aos quais se teve acesso, pois crianga necessita de algo que estimule sua imaginagao e
movimentos, e atividades repetitivas deixam as criangas enfadadas e por vezes irritadas.

Para que se desenvolva um bom trabalho na escola, é preciso a participacdo de todos,
ou seja, das professoras, da gestora, da pedagoga, do pessoal do servico geral, pois o trabalho
coletivo é a esséncia da competéncia e do sucesso escolar. Nessa fase da Educa¢do Infantil, é
necessdria toda aten¢do aos pequenos que estdo em fase de desenvolvimento e descobertas de si
mesmo, do outro e do mundo no qual estdo vivendo, principalmente longe da familia.

Por fim, o Estdgio na Educacdo Infantil proporcionou a vivéncia de novos desafios que
trouxeram a percepg¢do das surpresas que pode-se encontrar, principalmente quando se trata de
crianga. Possibilitou ainda a obten¢do de experiéncia na pratica docente, como uma forma de
estabelecer conhecimento acerca das limitagdes e desafios existentes nessa profissdo e procurar
cada vez mais solu¢des que possam melhorar ndo sé o ambiente escolar, mas principalmente a
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formacgdo das criangas que estdo sob os cuidados educacionais desse profissional, para que, no
futuro, estas possam ser cidadas criticas e livres, posto que o saber liberta o ser humano.
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RESUMO

O padréo tradicional e patriarcal de familia sob um viés normatizador foi e continua sendo
parametro para diversos modelos educacionais que por séculos reproduziram uma educag¢do
heterossexista, racista e excludente. O presente texto se prop&e a fazer uma reflexdo sobre a escola,
a educagdo e o curriculo a partir de uma perspectiva pds-critica. E com base nesta abordagem
que a teoria queer vem subsidiando estudos e pesquisas que questionam rela¢Ses desiguais dentro
da escola. O presente trabalho realiza uma critica a essa concep¢do de educagdo reprodutora de
modelos sociais discriminatdérios e questiona ainda inexisténcia de espagos dentro da escola e do
curriculo para a discussdo de temas como diversidade, orienta¢do sexual, género, raca e etnia.
Este artigo utiliza os pressupostos teéricos de Louro (2000; 2008), Miskolci (2012) e Silva (2007;
2014), dentre outros.

Palavras chaves: Educacdo. Teoria Queer. Curriculo.
ABSTRACT

The traditional and patriarchal family pattern under a normative bias was and still is a parameter
for several educational models that for centuries reproduced a heterosexist, racist and excluding
education. The present text proposes to make a reflection about the school, the education and the
curriculum from a post-critical perspective. Itis on the basis of this approach that queer theory has
subsidized studies and research that question unequal relationships within the school. The present
work criticizes this conception of reproductive education of discriminatory social models and also
questions the lack of spaces within the school and the curriculum for the discussion of themes
such as diversity, sexual orientation, gender, race and ethnicity. This article uses the theoretical
assumptions of Louro (2000; 2008), Miskolci (2012) and Silva (2007; 2014), among others.

Keywords: Education. Queer Theory. Curriculum.
INTRODUCAO

As discussdes sobre escola e curriculo, na perspectiva das teorias tradicionais, direcionadas
paraamanuten¢ao do status quo e dos saberes dominantes, colocam no centro do debate questdes
técnicas e objetivas referentes ao processo de ensino-aprendizagem como: a prepara¢do do jovem
para o mercado de trabalho, desenvolvimento de habilidades e competéncias, metodologias,
objetivos, avaliagao, formac¢do docente, indices de desempenho, o uso de tecnologias avanc¢adas,
entre outros temas que ganham espaco de discussdo na sociedade e na grande midia.

Todos estes topicos de discussdes em torno da educagdo sdo validos, mas tém sido
fundamentados para atendera objetivos definidos internacionalmente para o alcance de metas, no
entanto ndo tem promovido mudancas capazes de mover as estruturas dos padrdes hegemonicos.

Em sentido contrdrio estdo as teorias criticas e pds-criticas que voltadas para promover
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dentro do espacgo escolar e em seus curriculos debates que conduzam a lutas politicas capazes de
mobilizar transformagdes sociais e politicas em uma sociedade onde as desigualdades reforcam
e sustentam as relagdes de poder, deslocando o foco do questionamento sobre “o qué?” para o
“por qué?” se deve aprender tal contetido e ndo outro.

Assim, além das discussdes referentes a estrutura, é emergente que a escola e o seu curriculo
abram espaco para discussdes aprofundadas sobre as diferengas sem mascarar e conter as lutas
politicas pela busca por transformacgdo social através do mito da democraciaracial. Sob a alegacdo
de que as diversas formas de discrimina¢do nao estdo em nds e surgem sempre do outro, urge
pensar que o outro emerge também de nds, “o outro é o outro género, o outro é a cor diferente,
o outro é a outra sexualidade, o outro é a outra raga, o outro é a outra nacionalidade, o outro é o
corpo diferente ” (SILVA, 2014, p.97).

Na perspectiva de romper com os paradigmas dominantes é que os movimentos sociais
negros, feministas, LGBT’S, de pessoas com necessidades educacionais especiais, entre outros,
tém contribuido significativamente ao dar visibilidade a estes grupos que historicamente foram
silenciados e subjugados por ndo estarem enquadrados dentro dos limites estabelecidos por
grupos hegemonicos.

O momento atual é de grandes mudancas e de deslocamentos para além das fronteiras, neste
cendrio a escola tem um grande desafio, frente as rapidas mudangas sociais que inevitavelmente
colocam a prova todas as certezas que estruturam as prdticas pedagdgicas e as relagdes entre os
sujeitos no dmbito escolar. Como afirma Louro (2008, p.28-29):

Escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora dessa histéria.
Mostram-se, quase sempre, perplexos, desafiados por questdes para as quais pareciam ter
até pouco tempo atrds, respostas seguras e estdveis. Agora, as certezas escapam, os modelos
mostram-se inuteis, as férmulas sdo inoperantes. Mas é impossivel estancar as questdes. Ndo
hd como ignorar as “novas” praticas, os “novos” sujeitos, suas contestacdes ao estabelecido.
A vocagdo normalizadora da Educagdo vé-se ameagada. O anseio pelo canone e pelas metas
confidveis é abalado. A tradi¢do imediatista e pratica leva a perguntar: o que fazer? A aparente
urgéncia das questdes ndo permite que se antecipe qualquer resposta; antes é preciso conhecer
as condig¢bes que possibilitaram a emergéncia desses sujeitos e dessas praticas.

Com a inteng¢do de levantar questdes e fazer reflexdes sobre o “estabelecido” e sobre essa
“vocagdo normalizadora” da educagdo é que nos dispomos neste texto a repensar a escola e o
curriculo na perspectiva das minorias que agrega um uma diversidade de classe, orientagdo sexual,
género, idade, nacionalidade e etnia.

Buscando aportes tedricos para nossas discussdes, dialogamos com as teorias criticas e pos-
criticas através das contribui¢des de Louro (2008), Miskolci (2012) e Silva (2007; 2014).

Tomamos como referéncia e como um dos pontos de partida para as nossas reflexdes o livro
“Um corpo estranho. Ensaios sobre sexualidade e teoria queer” de autoria de Guacira Lopes Louro,
a leitura deste texto nos conduziu a um questionamento que mobilizou esta escrita: Quem sdo os
estranhos na escola? Diante de um questionamento tdo desconcertante e nas problematizacdes
trazidas pela teoria queer e pensando no espac¢o da escola e nas discussdes estruturais em torno da
educagdo nos dispusemos a refletir sobre estes temas através deste texto.

E fato que a escola esta estruturada sob um modelo normatizador, sempre foi e ainda é um
espaco fechado, com os olhos focados numa cultura colonial, etnocéntrica, hierarquizada pautada
na dominagdo e na exclusdo. Pelo fato de por muito tempo ter sido considerada como espago de
ordem e disciplina a escola nunca recebeu muito bem pretos, pobres, favelados, pessoas com
necessidades educacionais especiais, gays, |ésbicas, entre outros tantos sujeitos que a sociedade e
a escola sempre insistiram em deixar a margem dos espacos sociais e dos curriculos escolares por
ndo estarem enquadrados nos padrdes deterministas da nossa sociedade conservadora.
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Trazer a teoria queer para o centro das discussdes deste texto, intenciona desterritorializar
os conceitos, sem reducionismos, por entendermos que pensar numa pedagogia queer é pensar na
amplitude que ela abarca, transbordando o terreno da sexualidade.

Segundo Louro (2008) a teoria queer permite pensar a ambiguidade, a multiplicidade e a
fluidez das identidades sexuais e de género, mas, além disso também sugere novas formas de
pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educagdo. Para a autora, a teoria queer provoca
uma “reviravolta epistemolégica” ao trazer para a superficie as minorias em suas mais diversas
especificidades presentes no espago escolar e vistas como estranhas e excéntricas por ser este
espa¢o normalizador.

Conduzir as reflexdes sobre educagdo, escola e curriculo numa trajetéria de descolonizar
0 pensamento para o “avesso” de temas como raga/racismo, relagdes de género e sexualidade,
deficiéncias, pobreza é a possibilidade de provocar o debate em torno de um espago escolar
aberto para o didlogo com as diversidades, impulsionando os sujeitos a lutar por transformacgéo
dentro e fora do dmbito escolar, delineando uma reviravolta epistemoldgica nas formas de pensar
e conhecer o mundo e os sujeitos diversos em seus processos de constituicdo de identidades,
pois estas “estdo sujeitas a uma historicizag¢do radical, estando constantemente em processo de
mudanca e transformacgao” (SILVA, 2014, p.108).

TEORIA QUEER - ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE ESTA PERSPECTIVA TEORICA

Para refletir sobre o curriculo numa perspectiva pés-critica Silva, (2007) com base nos
conceitos, estratégias e nos ideais de resisténcia da teoria queer, sugere que é necessdrio fazer uma
breve retrospectiva histérica para que seja possivel situar o contexto em que as reflexdes queer
surgiram e como veem impactando as praticas pedagdgicas e trazendo a tona discussdes legitimas
sobre as diferencas.

No entanto, antes de apresentar o contexto histérico do surgimento desta teoria é preciso
apresentar, com base nas afirmag¢des de diferentes autores, o que significa o termo queer. Em
inglés a palavra queer é uma injuria, um palavrdo, um xingamento.

Para Miranda e Garcia (2012) é importante destacar, que a palavra queer, utilizada pelos
tedricos, ndo tem uma tradugdo exata para a Lingua Portuguesa. Portanto, a expressdo queer é
traduzida como estranho, talvez ridiculo, raro, excéntrico, extraordindrio, retratando assim, uma
situacdo de duvida, questionamento, novidade, rebeldia e diversidade. Louro (2008, p.7- 8) define:

7

Queer é tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer é, também, o sujeito da sexualidade
desviante-homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis, drags. E o excéntrico que ndo deseja
ser integrado e muito menos tolerado. Queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira ao
centro e nem o quer como referencias; um jeito de pensar que desafia as normas regulatérias da
sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do entre lugares, do indecidivel. Queer é
um corpo estranho que incomoda, perturba, provoca e fascina.

O termo queer também estd associado a abjecdo. Miskolci (2012) explica que o termo
“abjecdo” refere-se ao espago que a coletividade costuma relegar aqueles que consideram uma
ameaga ao seu bom funcionamento, a ordem social e politica.

A Teoria Queer surgiu nos Estados Unidos, no final dos anos 80 do século XX com a eclosdo
da epidemia de AIDS, trazendo para o centro das discussGes as criticas aos estudos sociolégicos
sobre as minorias sexuais e de género. O artigo QueerTheory:Lesbianand Gays Studies, publicado em
1991 por Teresa De Lauretis é uma reflexdo produzida no contexto original desses estudos durante
um semindrio realizado na Universidade da Califérnia, Santa Cruz em fevereiro de 1990.

Lauretis (1990) explica que o propésito da conferéncia, como movimento de luta politica,
estava baseado no reconhecimento da homossexualidade ndo na perspectiva marginal, tal como
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é concebida no contexto dominante em que a heterossexualidade é vista como uma forma estavel
de sexualidade.

Este movimento de luta politica torna-se também uma corrente tedrica que propde repensar
os padrdes sociais hegemoénicos que determinam padrdes para categorizar os individuos em
normais e anormais e tem como uma das fontes filoséficas as reflexdes de Foucault sobre a
sexualidade, os trabalhos sobre sexualidade e género de Judith Butler e as pesquisas de Sedgwick,
que em seus trabalhos abordam a homossexualidade e a heterossexualidade como construgoes
sociais e histéricas que podem ser repensadas.

OS ESTRANHOS NA ESCOLA - A REVIRAVOLTA EPISTEMOLOGICA COM BASE NA TEORIA
QUEER

As reflexdes que permeiam a teoria queer problematizam 8as diferencas. Nos espacos escolares
estas reflexdes devem mobilizar deslocamentos com a finalidade de promover uma mudan¢a
epistemoldgica capaz de romper com padrdes que sustentam uma sociedade hegemonica.

Para Junqueira (2013), ao longo de sua histéria, a escola brasileira, referindo-se também
a seus curriculos, estruturou-se a partir de pressupostos fortemente tributdrios de um conjunto
dinamico de valores, normas e crengas responsaveis por reduzir a figura do “outro” (considerado
estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou, contagioso) a todos aqueles/as que
ndo se sintonizassem com os arsenais cujas referéncias eram e ainda sdo centradas no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”.

A escola tornou-se, assim, um espago em que rotineiramente circulam preconceitos que
colocam em movimento discrimina¢des de diversas ordens. Com efeito, classismo, racismo,
sexismo, heterossexismo, homofobia, entre outros fenémenos discriminatérios, fazem parte
da cotidianidade escolar, ndo como elementos intrusos e sorrateiros. Eles, além de terem sua
entrada geralmente franqueada, agem como elementos estruturantes do espa¢o escolar, onde
sdo cotidiana e sistematicamente consentidos, cultivados e ensinados, produzindo assim efeitos
sobre todos/as. Esses efeitos se traduzem nas situagdes de discriminagdo que sofrem as pessoas
negras, gays, deficientes e etc. “Para isso é crucial a ado¢do de uma teoria que descreva e explique
o processo de produg¢do da identidade e da diferenga” (SILVA, 2014, p.99).

Ao pensar nestas e em outras tantas questdes a discussdo sobre curriculo ndo cabe em um
debate morno que ndo se dispde a mexer como estabelecido. Discute-se o novo, propde-se o
ressignificar tendo como base uma estrutura velha que reforca as relacdes de poder. Para Silva
(2007, p.109):

Um curriculo inspirado na teoria queer é um curriculo que for¢a os limites das epistemes
dominantes: um curriculo que ndo se limita a questionar o conhecimento como socialmente
construido, mas que se aventura a explorar aquilo que ainda nao foi construido.

Repensar o curriculo na perspectiva de romper padrées hegemoénicos que fundamentam os
padr&es de relagdo com o outro que se desconhece e que por este motivo se rejeita, é trazer para
o centro das discussdes a formagdo de professores e professoras que, as vezes, consciente outras
inconscientemente, tendem a privilegiar a homogeneizagdo, trazendo embutida em suas praticas o
seu vivéncias, as suas crenc¢as fundamentadas nos padrdes sociais considerados corretos, normais
e coerentes e que ndo sabem lidar com os alunos que se desviam do caminho que tragaram para
ele como sendo correto.

Considerando que a escola deve ser um espago legitimo para se discutir género e sexualidade,
entendemos que a mesma deve estar em sintonia com as transformagdes sociais de seu tempo,

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./ 31
Universidade Federal do Piauf, Teresina, v. 5, n. 2, p.27-34, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X



Alisson da Silva Souza * Isis Monteiro Rodrigues * Tania Regina Leite Santos Figueiredo

pois ela deve responder de forma responsavel também ao que transcorre fora dela, ou seja, ndo é
possivel mais uma concep¢do de escola sem nenhuma implicagdo com a vida social. Diante disso
ndo hd mais como ignorar a diversidade de alunos e alunas que comp&em o espaco escolare que o
velho curriculo que pretendia contemplar a todos, talvez nunca tenha contemplado e atualmente
precisa com urgéncia ser reformulado.

A histéria nos revela que a heteronormatividade estd na ordem do curriculo escolar, e
consequentemente, se traduz nas formas em que todo o processo educacional acontece, seja em
seus espacos, discursos, rotinas e principalmente nos contetidos e nas praticas pedagdgicas. Em
seu texto “O corpo educado”, Guacira Lopes Louro, se refere a escola como instituigdo normativa
e normalizadora da heterossexualidade e chama esse processo de pedagogia da sexualidade, pois
percebe que a heterossexualidade é tida como a Unica e natural possibilidade de expressdo de
género e sexualidade.

Pensar a escola na perspectiva da afirmac¢do da vida e valorizagdo da diferenca exige que a
mesma esteja empenhada no enfrentamento a heteronormatividade e isso deve comecar a partir
do curriculo, pois este olhar heteronormativo que perpassa as relagdes sociais tem implicagdes
também nos modos de produgdo de subjetividades.

Tendo como base os estudos de Silva (2014) pensamos que uma pedagogia que contemple
a abordagem da identidade e da diferenca deve considerar as contribui¢cdes da teoria cultural. Ao
defender esta teoria, este autor argumenta que, “[...] nessa abordagem, a pedagogia e o curriculo
tratariam a identidade e a diferenca como questdes de politica. Em seu centro, estaria uma
discussdo da identidade e da diferengca como produgdo” (SILVA, 2014, p.99).

Cotidianamente ouvimos que é necessario combater os diversos tipos de preconceitos.
Partindo da teoria cultural entendemos que esse enfrentamento deve se traduzir através de
politicas educacionais que prezem por uma escola em que uma educagdo nao-racista, ndo-sexista
e ndo-homofébica seja um direito de todos, construindo lagos entre os seres humanos, lagos esses
capazes de difundir sentimentos e valores de paz. Como argumenta Araujo (2010, p.9):

O reconhecimento da diferenca, afirma, tanto a legitimidade da diferenca dos outros, como da
nossa prépria diferenca. Esse reconhecimento dispSe o espirito de abertura para o surgimento
de lacos de interligagdo com os outros. Lagos que incidem nos riscos dos compartilhamentos
intensivos de saberes e de sentires, em processos que podem compelir a fraternidade através da
interpenetra¢do e dos cruzamentos que nos engrandecem como seres humanos na celebracdo
dos valores primordiais da paz, da solidariedade, da amorosidade, do bem e do belo.

Tendo em vista que a escola é o espaco legitimado para isso, pelo fato de acolher pessoas
de diferentes etnias, crencas, e culturas, vale investir em propostas pedagdgicas e em processos
de ensino aprendizagem que valorizem as diferencas e desconstruam processos histéricos de
normatizagdo e marginalizacdo das identidades dos sujeitos. De acordo com Silva (2014, p.100):

Uma politica pedagdgica e curricular da identidade e da diferenga tem a obrigacdo de ir além
das benevolentes declara¢des de boa vontade para com a diferenga. Ela tem que colocar no seu
centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade,

mas questiond-las.

Neste sentido, a formagdo dos professores no cotidiano da escola deve abrir espaco legitimo
para reflexdes e trocas de experiéncias, trazendo para o centro das discussdes o que ndo se quer
falar por receio, preconceito ou pelo fato de ndo saber lidar com as diferengas tdo presentes nas
escolas, aqui cabe algumas perguntas: Quem sdo os estranhos na escola? As praticas pedagdgicas
contemplam as diferencas ou garantem a perpetuagdo do poder hegemdnico? Os professores
estdo preparados para lidar com as diferencas em sala de aula?
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Para Candau (2008) estamos longe de “instrumentalizar didaticamente a escola” para
trabalhar com as diferencas, assim como transforma-las em “vantagem pedagdgica”, mas credita
ser esse o caminho a trilhar para a construgdo de uma escola verdadeiramente democratica e
justa, o que supde articular igualdade e diferenca. Afirma ainda que a “diferenca estd no chdo da
escola” e o reconhecimento disto possibilitard um novo olhar sobre o processo de aprendizagem
e os sujeitos que fazem parte do cotidiano escolar.

Diante de tantas questdes intrinsecas ao curriculo que reforcam as relagdes de poder e
atribuem juizos devaloraosindividuos com base nasideias da hegemoniadominante normalizadora
que marginaliza o que desconhece é fundamental que as discussdes sobre a educa¢do e os espagos
escolares passem por uma revolug¢do copernicana, girando em torno de novas érbitas e levantando
pontos de contraposi¢Ges e mudangas. E isso pode ser feito dentro das escolas, nas reunides com
o corpo docente, na reformulagdo das propostas pedagdgicas e sobretudo com a comunidade
escolar. Para Silva (2014, p. 91- 92):

A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que as criangas e
os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e questionamento dos sistemas e das formas
dominantes de representagdo da identidade e da diferenca.

Nesta nova rota as questdes sobre a escola e seu curriculo devem se descentrar do “Como se
ensina? ”, indo na direcdo de pensar “O que se ensina? ” e “Por que se ensina? ”. Para Junqueira
(apud PERRENOUD, 2000, p.149):

Se um jovem sai de uma escola obrigatéria persuadido de que as mogas, os negros ou os
mucgulmanos sdo categorias inferiores, pouco importa que saiba gramdtica, dlgebra ou uma
lingua estrangeira. A escola terd falhado drasticamente.

Assim, conforme afirma Louro (2008), numa pedagogia e num curriculo queer, a diferenca
deixaria de estar |4 fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel
para a existéncia do préprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como professores, percebemos que aescolabrasileiraapresentaum histérico de desigualdade
e exclusdo dos sujeitos considerados diferentes dos padrSes hegemonicos estabelecidos. Por
isso, essa instituicdo ainda encontra-se distante de apresentar uma pedagogia que efetivamente
contemple um curriculo da diferenca, ao contrario, é perceptivel a invisibilidade do pobre, do
negro, das feministas, LGBT’S, entre outros, tanto no ambito do curriculo como nas praticas
escolares. Diante desse panorama, ainda a ser superado, refletir sobre a temdtica proposta neste
trabalho torna-se urgente e necessaria.

Os debates acerca da teoria queer sdo pertinentes, uma vez que ainda muitos professores
encontram-se despreparados paralidarcom as diferencasemsalade aula, em muitas circunstancias
causadas por concepg¢Oes enraizadas de uma sociedade excludente. Nesse sentido, percebe-se
que os diferentes transitam pelas escolas, permanecendo invisiveis nos curriculos, nas préticas
pedagdgicas e nos valores difundidos pelas instituicdes educacionais.

Entretanto, sendo a escola um espaco diverso, indissocidvel do ambito social, podemos
considera-lo um ambiente fundamental para romper com as arraigadas concepgdes sociais e
excludentes, investindo em propostas curriculares e agdes pedagdgicas que valorizem as diferencas
e respeitem a diversidade cultural que permeia estes espagos. Nesta |égica, Santos (1997,p.22),
argumenta que, “as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenga os
inferioriza e o direito de ser diferente quando a igualdade os descaracteriza”.
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Nesta perspectiva, para que a escola respeite e aceite as diferengas dos diversos sujeitos
inseridos nela, permitindo as manifestagdes de suas peculiaridades, sem descaracteriza-las, torna-
se necessario uma restrutura¢do da escola, por meio de mudangas em suas relagdes com o outro
e esta mudanga tem que iniciar-se em nés mesmos, pois segundo Abramowicz, Rodrigues e Cruz
(2011), “[...] quando nada fazemos, ensinamos a norma e a normalidade”. Sendo assim, ndo
devemos nos limitar a reconhecer o direito das pessoas a diferenca e sim criarmos espagos para
que esta diferenca possa manifestar-se. “A heteronomia precisa ser produzida” (GUATTARI apud
ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 96).

Na visdo de Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), a escola necessita sair da fung¢do de
reprodutora e espectadora da intolerancia as diferencas, criando assim a pedagogia do intoleravel,
entendendo esta como a resisténcia do poder da vida contra o poder sobre a vida.

Tarefa dificil, mas possivel a partir do momento que nds educadores e educadoras, nos
encontrarmos dispostos/as a reivindicarmos o nosso direito de participagdo coletiva na
elaboragdo das politicas educacionais, na gestdo do trabalho pedagdgico e na criagdo de canais
de comunicagdo com a sociedade.
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RESUMO

Neste artigo apresento uma andlise da matriz curricular do Instituto Superior de Educacdo do
Rio de Janeiro buscando compreender as aproximagdes e os distanciamentos (dessa matriz) com
o idedrio de formagdo docente contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006). Utilizo o materialismo histérico como possibilidade
de interpretagdo, a partir de andlise bibliogréfica e documental. Concluo que o Trabalho de
Conclusdo de Curso precisa se constituir num efetivo exercicio de iniciagdo a pesquisa e de
producdo cientifica de conhecimento.
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ABSTRACT

In this article, | present a curriculum matrix analysis of the Institute of Education of Rio de Janeiro
seeking to understand the approaches and distances (matrix) with the ideals of teacher education
in the National Curriculum Guidelines for Undergraduate Degree in Pedagogy (BRAZIL, 2006).
| use historical materialism as a possibility of interpretation, from literature and documentary
analysis. | conclude that the final project must constitute an effective exercise of initiation to
research and scientific production of knowledge.

Keywords: Final project. Epistemology of Knowledge. Research in Education.
INTRODUCAO

OTrabalho de Conclusdo de Curso (TCC), como uma atividade de investigacdo, possibilita ao
aluno desenvolver capacidades de andlises e sinteses para se apropriar de competéncias reflexivo-
criticas e de mediagdo de conhecimentos sobre os conceitos de educa¢do, formagdo, cultura,
pedagogia, processo educativo, saber educativo, dentre outros, a partir de um enquadramento
epistemoldgico. A Educagdo Superior no ambito do Instituto Superior de Educagdo do Rio de
Janeiro (ISERJ) atende as prescri¢bes das politicas institucionais, principalmente, para promover
préticas comprometidas com ensino, pesquisa e extensdo académica (ISERJ, 2013).

Como uma produ¢do académica, o trabalho de conclusdo de curso tem normas e
procedimentos de pesquisa, que auxiliam a pensar uma pratica que se faz reflexiva na agcdo que dela
resulta. Assim, os trabalhos de conclusdo de curso como resultado das pesquisas desenvolvidas
pelos alunos do ensino superior do ISER] atendem as normas, a seguir:

a) Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

b) Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) Centro de Documentagdo e
Disseminagdo de Informag¢Ses. Normas de apresenta¢do tabular. Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, Centro de Documentag¢do e Disseminag¢do de Informagdes;

c) Instituto Nacional de Metrologia (INMETRO). Normalizacdo e Qualidade industrial.
Regulamentag¢do Metrolégica e Quadro Geral de Unidades de Medida. Resolu¢gado CONMETRO
01/82 de 27 de abril de 1982 (DOU 10 de Maio de 1982);

d) Ministério da Sautde. Conselho Nacional de Satide. Comissdo Nacional de ética em
Pesquisa. Manual Operacional para comités de ética em pesquisa.

O processo de producdo cientifica, com base nas orientagcdes que o aluno recebe para a
elaboragdo de seu trabalho de conclusdo de curso, demanda o aprendizado da metodologia da
pesquisa e a versatilidade na identificacdo de ideias pautadas em procedimentos de inovagdo e
de aprimoramento profissional. O Trabalho de conclusdo de curso no ISER] “é o documento que
apresenta o resultado de estudo, devendo expressar conhecimento do assunto escolhido, que
deve ser obrigatoriamente emanado da disciplina, médulo” e/ou “estudo independente, curso,
programa, e outros ministrados” (ISERJ, 2013, S.p).

O aluno do ensino superior do ISER] recebe a orientacdo de um professor orientador que o
auxiliard no processo de construgdo da pesquisa. Para Demo (2007, p.34):
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A Educacdo pela pesquisa supSe muitos cuidados e decisdes de professores e alunos. Um desses
cuidados é que o professor deve orientar seu aluno permanentemente para que ele consiga se
expressar de maneira fundamental, sempre pensando em exercitar o questionamento, exercitar a
formulagdo prépria e reconstruir autores e teorias cotidianas a pesquisa.

No ISER] a elaboragdo e apresentagdo do trabalho final sio normatizadas por documentos
institucionais, como o Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso e Manual de elaboragao
de TCC; Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo e Regimento Geral do Instituto Superior de
Educac¢do do Rio de Janeiro (ISERJ, 2013). No ambito da Educagdo Superior no ISER]J, a pesquisa
tem sido considerada como atividade central no campo educacional seja para a produ¢do de
novos conhecimentos e de novas interpretagdes. Segundo Demo (2008, p.23):

[...] as grandes universidades ndo sdo conhecidas pelo seu nome e sim pelas grandissimas mentes
brilhosas que |4 se formam. Os grandes autores conhecidos foram também grandes estudiosos
profissionais, eles podem ter participado e escutado muitas aulas, mas o seu processo formativo
se deu na base do seu esfor¢o e busca pela sabedoria. Pesquisar e elaborarsio grandes habilidades
imprescindiveis. Todos esses autores hoje vistos como grandes mestres da literatura, eles foram
também alunos e pessoas ‘com pouco conhecimento’ porém se dedicaram a fazer o que lhes
dava prazer e hoje construiram uma enorme piramide de respeito e sabedoria a sua volta, foram
muito além de uma pesquisa simples, eles criaram e inovaram, foram atras de muitos dados para
se construir uma nova ideia tanto sobre a sociedade como fora.

De modo geral, um dos grandes desafios das institui¢Ges de ensino superior tem sido refletir
e produzir praticas de formagdo que possam definir e estruturar a formagdo profissional. A
Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) definindo principios, condi¢cdes de ensino
e de aprendizagem e compreendendo a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional.

De acordo com este documento, a formagdo do licenciado em Pedagogia deve ter como
principios orientadores a pesquisa, a docéncia e a gestdo. Apoiada em leituras de autores que
vém discutindo a organizagdo do conhecimento escolar (MORAES, 2003; NORONHA, 2010) e
formacdo de professores (CUNHA, 2006; KUENZER, 1999; LIBANEO, 2006; SCHEIBE, 2002)
entendo que as orientagdes de natureza politica, epistemoldgica e pragmadtica que afetam a
investigacdo e os investigadores em Ciéncias da Educacdo possibilita avaliar os problemas préprios
deste campo e suas potencialidades.

O significado e o lugar da pratica da pesquisa: A graduagao em Pedagogia do Instituto Superior
de Educa¢io do Rio de Janeiro

O Instituto Superior de Educag¢do do Rio de Janeiro / ISER] tem origem na primeira Escola
Normal criada no Rio de Janeiro com o nome de Escola Normal da Corte. Foi inaugurada em
05/04/1880 e passou a funcionar no Imperial Colégio Pedro II. Em 1888, a Escola Normal da
Corte viu-se transferida para o Largo de Sdo Francisco e, no mesmo ano, para o prédio da atual
Escola Rivadavia Corréa, onde permaneceu até 1914. A seguir foi transferida para a Escola Pedro
Varela, na rua Joaquim Palhares, demolida ha alguns anos devido as obras para a construgdo da
estacdo Estdcio do Metrd.

Durante a administragdo do prefeito Prado Junior (1926-1930), no Distrito Federal, foi
construida a nova Escola Normal, em uma grande area existente na rua Mariz e Barros, préximo
a Praga da Bandeira. O novo prédio foi inaugurado em 1930. Em 1932, sendo Anisio Teixeira
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Diretor Geral do Departamento de Educa¢do do Distrito Federal, obteve do entdo prefeito Pedro
Ernesto, através do Decreto 3.810, de 19/03/1932 a transformagdo da antiga Escola Normal em
Instituto de Educagdo, abrangendo todos os graus de ensino, desde o pré-escolar até o superior,
tendo como objetivo prioritdrio a melhoria da qualidade de formag¢ao do magistério primério.

Avang¢ando no tempo, o Instituto de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro (IER]) esteve
ligado até o ano de 1997 a SEEDUC-R|, entretanto, a partir do Decreto n° 23.482/1997 (BRASIL,
1997) passou a fazer parte da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(SECT-RJ) e, no ano seguinte, transformou-se no Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISER/),
através do Decreto n° 24.338/1998 (BRASIL, 1998). Com essas mudangas a institui¢do passou a
se vincular a uma mantenedora denominada Fundagdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do
Rio de Janeiro/FAETEC, vinculada a SECT-RJ.

Importa comentar que os Institutos Superiores de Educacao foram criados em todo o
territério brasileiro, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei N° 9394/96
(BRASIL, 1996). Com a promulgacdo da lei o Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro passou a
ser Instituto Superior de Educa¢do do Rio de Janeiro. A transferéncia do ISERJ para o ambito da
Fundacdo de Apoio a Escola Técnica - FAETEC, com vinculo a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia,
se deu a partir Decreto n® 23.482/97.

Em 2009, o entdo presidente da FAETEC, Nelson Massini, solicitou ao Conselho Estadual de
Educagdo a autorizagdo para o funcionamento do Curso de Graduagdo em Pedagogia no ISER].
A partir de uma adaptagdo do projeto curricular do Curso Normal Superior, que era oferecido no
Instituto, a Licenciatura em Pedagogia passou a funcionar concentrando formacgdo especifica e
pedagdgica em espago nao universitdrio, com uma versdo secundarista e propedéutica de Ensino
Médio, emnivel superior,e comum curriculo marcado pelasuperficialidade e compartimentalizagao
do saber (FREITAS, 2003; KUENZER, 1999; SCHEIBE, 2002).

Atualmente, a Rede FAETEC atende cerca de 300 mil alunos por ano em mais de 130
unidades de ensino, que somam a oferta no Ensino Técnico de Nivel Médio, na Formacéo Inicial e
Continuada / Qualificagdo Profissional e na Educagdo Superior'. A Licenciatura em Pedagogia do
ISERJ, oferecida no prazo de quatro anos, da énfase a Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Especial. Apresenta matriz curricular com carga hordria de 3.240 (trés mil duzentos e quarenta)
horas ratificando os aditivos curriculares em Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial.

O incentivo a pesquisa durante todo o percurso de formagdo do aluno impacta o processo
de elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Os principios gerais para a elabora¢do do
TCC, objetivando a apresenta¢do a instituicdo com composi¢do de banca avaliadora, comissdo
examinadora de professores, especialistas designados e/ou outros tem como formato: (i)
Monografia (TCC); (ii) Artigo cientifico; (iv) Outros formatos: documento de acordo com a
natureza da drea e a finalidade do curso (perfil do egresso definido nas diretrizes curriculares
nacionais e ou outras legislacdes afins) e atendendo normas da ABNT (ISERJ, 2013).

Defendo que o processo de formag¢do do aluno da graduag¢do em Pedagogia do ISERJ tenha
como orientag¢do o sentido da pesquisa como uma atividade cientifica desde o seu ingresso na
licenciatura. Assim, assumindo o pressuposto da mutua implicagdo e determinagdo entre ensino
e pesquisa, busco compreender o estatuto da pesquisa no curso de Pedagogia do ISERJ e como
esta se articula com as praticas de ensino e de avaliagdo nessa institui¢do. Importa compreender
as relagOes entre as praticas dos professores nos dominios do ensino e da avaliag¢do e as atividades
de pesquisa desenvolvidas pelos graduandos.

A questdo que coloco é: Em que medida a pesquisa é uma prioridade no curriculo da

1 C.fhttp://www.faetec.rj.gov.br/index.php/institucional/apresentacao-faetec Acesso em 06 out. 2017.
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graduacdo em Pedagogia do ISERJ? O significado da pesquisa na formagdo de professores tem
gerado controvérsias entre os pesquisadores do campo, por exemplo, ndo hd consenso a respeito
daquilo que diferencia a pesquisa académica da pesquisa produzida no processo formativo como
integrante de componentes curriculares (GERALDI et al., 1998).

Para Pereira (1999), a licenciatura em Pedagogia deve assumir a formag¢do do professor
investigador como um profissional dotado de uma postura interrogativa e que se revele um
pesquisador de sua prépria agdo docente.

Pimenta, Franco e Libaneo (2010) denunciam que historicamente, a ciéncia pedagdgica
acabou sendo subsumida a docéncia e “a formac¢do pedagdgica foi significando, cada vez mais, a
preparacdo metodoldégica do professor e, cada vez menos, campo de investigacdo sistemdtica da
realidade educativa” (p. 838). Os autores argumentam que embora a Pedagogia esteja diretamente
relacionada a prética educativa e esta se constituir seu campo de reflexdo e andlise, ndo deve,
contudo, confundir-se com ela. Defendem os autores que a educagdo concretizada em praticas
educativas se constitui o objeto especifico de investigacdo da ciéncia pedagdgica.

O termo pesquisa é apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) relacionado aos saberes da experiéncia e parte integrante
da atividade docente, o que se configura num discurso de valoriza¢do da relacdo teoria e pratica.

Numa sucinta descri¢do da organiza¢do curricular do curso de Pedagogia do ISERJ, registra-
se no primeiro periodo do curso a oferta da disciplina Pesquisa | com carga horaria de 40 horas.
A ementa desta disciplina prevé que, ao final do semestre, o aluno seja capaz de ter dominio das
técnicas de estudo e pesquisa e compreenda as relagdes do homem com o conhecimento cientifico
e o seu processo de producdo. No sexto e sétimo periodos ha oferta de Pesquisa Il e Pesquisa Il
ambas com carga hordria de 40 horas, e com a ementa direcionada a estruturagdo e construgdo
de projetos de pesquisa. Mas, é na disciplina de Pesquisa Il que se trata, especificamente, da
elaboracdo do Trabalho de Conclusao de Curso.

Desse modo, a definicdo do problema, a revisdo bibliografica, a base conceitual e tedrico-
metodoldgica sdo tratadas em um tnico periodo letivo (7° periodo), colocando os alunos em uma
situagao de dificuldade frente ao pouco tempo que dispéem, para definirem o objeto de estudo,
construirem a pesquisa e, no periodo seguinte defenderem o TCC para uma banca de avaliadores.

Aorganizagdo curriculardo curso de graduagao em Pedagogia do ISER] prevé tratar a reflexdo
epistemoldgica sobre os contetidos ensinados, de forma alevaro aluno a se responsabilizar com sua
aprendizagem e com os procedimentos que, quando postos em a¢do, produzem conhecimentos
validos. Contudo, esta relacdo dos alunos com a produgdo cientifica de conhecimento na
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso tem evidenciado a fragilidade dos fundamentos
e das origens dos saberes.

Especificamente, a Resolugdo CNE/CP ne. 01/2006 que instituiu asDiretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia indicava que a Instituicdo de Ensino Superior devia
estabelecer, ao longo do curso, mecanismos de orientagdo, acompanhamento e avalia¢do das
atividades relacionadas a produgdo da pesquisa, e que esta poderia decorrer de experiéncias
propiciadas pelas préticas de ensino ou de outras alternativas de interesse do aluno (ANFOPE,
CEDES, ANPED, 2004).

Sobre esta concepgdo de pesquisa presente na Resolugdo CNE/CP n°. 01/2006, Vieira
(2007), alerta que a proposta para a formacgdo do pedagogo tende a reduzir os aspectos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa a procedimentos que resultem em solugdes rapidas aos problemas
que venham a surgir no ambito restrito da escola, particularmente na sala de aula.

Lidke (2001) destaca a precariedade das instancias formadoras para as pesquisas nos cursos
de graduacdo, seja sob a forma de disciplinas especificas, seja pela participagdo em projetos de
pesquisa. Gatti (2006) observa que, ao falar da pratica da pesquisa em educagdo, nem tudo o que
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se faz sob o rétulo de pesquisa educacional pode ser realmente considerado como fundado em
principios da investigacdo cientifica.

Moraes (2003) destaca que as politicas de formacdo de professores, a partir da década de
1990, trazem uma concep¢do empobrecida de pesquisa levando ao sucateamento da formagdo
e a fragilizacdo do exercicio de pensamento. Autores como Kuenzer e Rodrigues (2006), Franco,
Libaneo, Pimenta (2007), afirmam que ndo houve negociacdo e consenso na elaboragido das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia.

Em estudos realizados sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
Soares e Bettega (2008) localizaram imprecisGes tedricas nas diretrizes e ademais, indicaram que
estas ndo expressam as reflexdes e elaboragdes coletivas da academia que vinham sendo realizadas
nos féruns de discussdes e estudos da ANPED, ANDES e em outras instancias. E importante
acrescentar que, do ponto de vista de alguns autores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia sdo a expressdo e a legitimagdo de um modelo mercantilista de educagao,
causando um esvaziamento do curriculo do curso e valorizando a pratica em detrimento da teoria
(SOARES, BETTEGA, 2008).

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢do em Pedagogia
defenderem a pesquisa como elemento articulador do curriculo para promover a interlocugdo
entre as areas de conhecimento, ha compartimentalizagdo dos saberes e ndo ha interlocu¢do entre
as dreas de conhecimento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Busquei analisar a matriz curricular do Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro para
compreender as aproximagdes e os distanciamentos (dessa matriz) com o idedrio de formagdo
docente contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia
(BRASIL, 2006).

A compreensdo sociolégica da producdo das pesquisas dos alunos de Pedagogia do ISER]
pressupOe caracterizar os obstdculos epistemoldgicos, evidenciados na elaboragdo do trabalho de
conclusdo de curso, que no entender de Bachelard, sio um entrave ao conhecimento cientifico
(BACHELARD, 1971). Logo, identificar os modos de pensar dos alunos em seu processo de
pesquisa pode evidenciar posi¢des conceituais no que se refere as concepg¢des epistemoldgicas
presentes na pesquisa cientifica dos alunos de Pedagogia do ISER]. Desse modo, concluo que o
Trabalho de Conclusdo de Curso precisa se constituir um efetivo exercicio de iniciagdo a pesquisa
e de producdo cientifica de conhecimento ao longo de todo o processo formativo na graduagédo
em Pedagogia.
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RESUMO

O presente estudo visou investigar como as estratégias de leitura utilizadas em turmas multisseriadas
de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental estdo contribuindo para o processo de aquisi¢cdo da leitura
dos alunos da escola Rosa Feitosa Xavier, e teve como hipdtese a de que estratégias de leitura,
quando aliadas a recursos didaticos eficientes pelo professor, contribuem no desenvolvimento da
aprendizagem, tendo como objetivos especificos: identificar quais as estratégias de leituras que
contribuem para o processo de aquisicdo da leitura do Ensino Fundamental, observar como o
espa¢o da sala de aula pode torna-se um ambiente alfabetizador, analisar se o desenvolvimento
das habilidades de leitura tem relagdo direta com um método de alfabetizacgdo, e ainda, identificar
as estratégias de leitura que possibilitam aos alunos interpretar e compreender de forma auténoma
os textos lidos. Para a construgdo do trabalho optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa.
Realizou-se uma pesquisa de campo através de observacSes e uma pesquisa bibliografica em
obras de diversos autores como: Antunes (2011) Martins (2003), Solé (1998), PCN (1997),
Silva e Martins (2010), Pacheco (2014), Gil (2010), dentre outros. Em suma, verificou-se que os
resultados mostraram que estratégias de leitura, quando planejadas e utilizadas visando alcancar
objetivos propostos, contribuem no processo de aquisicdo da leitura dos alunos das séries iniciais
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do ensino fundamental de forma satisfatéria. Além disso, pudemos perceber que as estratégias
de leitura que mais mostraram resultados positivos foram: leitura compartilhada envolvendo a
contacgdo de histdrias diversificadas, acolhimento com respeito, jogos com dados, aula expositiva
dialogada com tempo determinado, interpretacdo oral e escrita e, a pesquisa.

Palavras-Chave: Estratégias de Leitura. Leitura. Séries Iniciais.
ABSTRACT

The present study aimed to investigate how reading strategies used in multigrade classrooms of
1st and 2nd year of primary education are contributing to the reading of the acquisition process
of the students of the school Rosa Feitosa Xavier, and had the chance to that reading strategies,
when combined with effective teaching resources by the teacher, contributing in the development
of learning, with the following objectives: identify the reading strategies that contribute to the
acquisition of reading of elementary school, observe how classroom space can become a literacy
environment, analyzing the development of reading skills is directly related to a literacy method,
and also to identify the reading strategies that enable students to interpret and understand
autonomously the read texts. To build the work it chose a qualitative research. We conducted
a field research through observations and a literature search in the works of several authors as
Antunes (2011) Martins (2003), Solé (1998), NCP (1997), Silva and Martins (2010), Richardson
(2011, 2010), Pacheco (2014), Gil (2010), among others. In short, it was found that the results
showed that reading strategies when planned and used in order to achieve objectives, contribute
in reading acquisition process for students in early grades of elementary school satisfactorily. In
addition, we realized that the reading strategies that have shown more positive results were shared
reading involving story-diverse histories, welcome with respect, dice games, expository dialogue-
class with given time, oral and written interpretation and research.

Keywords: Reading Strategies. Reading. Childhood Education.

INTRODUCAO

A leitura é um processo de interagdo que acontece entre o leitor e o texto, neste processo
de intimidade ocorre a compreensdo do cédigo escrito ou falado. Constatamos que ler é uma
atividade bastante complexa que exige do leitor, uma compreensdo além do que é escrito ou
dito. Mas lembrado que, um forte aliado no processo de compreensdo da linguagem escrita é
o conhecimento prévio, o qual o leitor utiliza para facilitar a compreensdo da leitura tanto do
cédigo escrito quanto de mundo.

Portanto, percebemos que ler significa inteirar-se do mundo e das coisas que nos cercam.
Nos dias atuais deparamo-nos com um imenso universo de diversidade de géneros textuais para
serem decifrados, mas para que isso aconteca de fato faz-se necessdrio a formacao de leitor
critico, competente, fluente, experiente que seja capaz de formar suas préprias opinides diante de
qualquer situa¢do que nos apresenta, esta é a ideia de leitor que a escola pretende formar.

Mas para isso acontecer é preciso que os docentes priorizem atividades voltadas para pratica
de leitura. Neste sentido podemos formar leitores competentes para atuar na sociedade moderna
com pluralidade de informag¢oes complexas, pois a pratica de leitura conduz o aluno a descobrir
novos conhecimentos, novas informagdes por se tratar de uma atividade que transforma e informa
os alunos sobre o que acontece na sociedade da qual eles fazem parte.
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Nessa perspectiva, a presente pesquisa tem como objeto problema saber: Como as
estratégias de leitura utilizadas em turmas multisseriadas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
estdo contribuindo para o processo de aquisi¢ao da leitura dos alunos da escola Rosa Feitosa
Xavier, e teve como hipdtese a de que estratégias de leitura, quando aliadas a recursos didaticos
eficientes pelo professor das series iniciais do Ensino Fundamental em turmas multisseriadas,
contribuem no desenvolvimento da aprendizagem dos discentes destas series.

Este artigo propds-se a apresentar resultados da pesquisa cujo objetivo geral foi: analisar
como as estratégias de leitura utilizadas em sala de aula multisseriada de 1° e 2° ano estdo
contribuindo para o processo de aquisi¢cao da leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
e teve como objetivos especificos: identificar quais as estratégias de leituras que contribuem para
o processo de aquisi¢do da leitura do Ensino Fundamental, observar como o espago da sala de
aula pode torna-se um ambiente alfabetizador, analisar se o desenvolvimento das habilidades de
leitura tem relagdo direta com um método de alfabetizacdo, e ainda, identificar as estratégias de
leitura que possibilitam aos alunos interpretar e compreender de forma auténoma os textos lidos.

Dessa forma, a pesquisa buscou compreender como essas estratégias de leitura podem
contribuir e propiciar aos educandos o acesso ao mundo da leitura e com isso proporcionar a
esses educandos, serem sujeitos ativos, criticos autdbnomos e experientes para atuar na sociedade
moderna, tdo exigente de conhecimentos plural das pessoas e das coisas. O tema da presente
pesquisa justificou-se pela necessidade de aprofundar conhecimentos e refletir acerca da
importancia da utilizagdo de estratégias de leitura positivas que contribuem para o processo
de aquisicdo da leitura dos alunos das séries inicias do Ensino Fundamental menor, em turmas
multisseriadas.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: Introdu¢do, Referencial tedrico, para tanto,
utilizamos os estudos de Antunes (2011) Martins (2003), Solé (1998), PCN (1997), Silva e Martins
(2010), Pacheco (2014), Gil (2010), mostrando uma visdo clara sobre concep¢es de leitura, tipos
de leitura e estratégias de leitura. A metodologia adotada, a qual estd inserida no campo da
pesquisa qualitativa e da pesquisa-a¢do, a andlise dos dados realizada a luzdas concep¢es tedricas
que fundamentaram a pesquisa e as consideragdes finais que apresenta sugestdes colaborativas
sobre o uso de estratégias de leitura que contribuem no processo de aquisi¢do de leitura.

REFERENCIAL TEORICO
Estratégias de leitura

Para que o aluno faga uma boa leitura é necessario que o docente utilize algumas estratégias,
pois assim permitird que os discentes se sintam motivados para a pratica de leitura, mas para
que se utilize algum tipo de estratégia, faz-se necessario que saibamos o que é uma estratégia de
leitura.

Solé (1998 p.69) indica que as estratégias “[...] sdo suspeitas inteligentes, embora arriscadas,
sobre o caminho mais adequado que devemos seguir. Sua potencialidade reside no fato de serem
independentes de um ambito particulare poderem se generalizar[...]”. O autor acima referenciado
continua suas reflexdes sobre estratégias de leitura como “um componente essencial que envolve
autodirecdo e autocontrole, isto é a supervisdo e avaliacdo do préprio comportamento em fun¢do
dos objetivos que o guiam e da possibilidade de modifica-lo” (SOLE, 1998, p.69).

Ou seja, de acordo com as explicagbes da autora acima citado, as estratégias sdo suspeitas
inteligentes que nos indicam uma direcdo para alcangar nossos objetivos propostos, e que sua
aplicagdo exige contextualidade concreta. Ainda Solé continua suas explicagdes frisando que
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“estratégia tem grande utilidade para regular a atividade das pessoas, a medida que sua aplicagdo
permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas a¢des para conseguir a meta a
que nos propomos” (SOLE, 1998, p.69 ).

Diante do explicitado podemos perceber que, para se utilizar estratégias de compreensdo
leitora é necessario que as mesmas sejam selecionadas, planejadas e avaliadas com vista aos
objetivos que se pretende atingir.

E com essa mesma visdo que Solé (1998, p.72) relata que “se queremos formar leitores
autdbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indoles diversas, é necessario
ensinar estratégias de compreensdo”. Por este motivo, podemos considerar relevante, a utilizagdo
de diferentes estratégias que possam contribuir no processo de aquisi¢do da leitura. Enfim, sdo
indmeras as estratégias que a autora destaca entre elas as estratégias de compreensdo, capazes de
ajudar os alunos aprender a partir dos textos. Os autores Nisbet e Shusksmith (1987 apud SOLE,

1998, p.69), enfatizam microestratégias como

[...] um processo executivos, ligados a tarefa muito concretas. J4 as macroestratégias como

N

o carater de capacidades cognitivas de ordem mais elevada, intimamente relacionadas a
metacognic¢do - capacidade de conhecer o préprio conhecimento, de pensar sobre nossa atuagdo,
de planeja-la - e que permitem controlar e regular a atuagdo inteligente.

Diante dessas afirmagdes percebemos que a utilizagdo de estratégias de ensino de leitura
com o intuito de formar leitores competentes capazes de formar suas préprias opinides, com
relagdo aos textos lidos, contribui muito no processo de ensino de aprendizagem dos alunos das
series iniciais do Ensino Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCNS, 1997, p. 53), enfatizam que “para
se ter uma leitura fluente deve-se envolver uma serie de estratégias como sele¢do, antecipacdo,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia”. Com base nestas
afirmacdes, voltamos a insistir que é de grande relevancia a utilizagdo de estratégia que contribuem
para a formagdo de leitores competentes e autbnomos para lidar com a diversidade de géneros
textuais.

Seguindo esta mesma dtica, Solé (1998, p.73) considera mais adequado pensar naquilo
que as diferentes estratégias que utilizamos devem possibilitar quando lemos e no que terd de ser
levado em conta na hora de ensinar. Ou seja, o ensino de estratégia deve ser planejado com vista
a objetivos especifico.

Neste caso, Antunes (2011, p.10) afirma que “aplicacdo das estratégias que propdem
despertar o gosto pela leitura nao é muito facil e ndo aceita acidentalidade de serem utilizada uma
vez ou outra, mas se aplicada com paciéncia e persisténcia os resultados surgirdo”. Continuando
suas reflexdes Antunes (2011, p.11) nos diz que:

[...] os docentes tém que: priorizar momentos especificos para a tarefa de leitura, selecdo de
bons livros, biblioteca disponivel para os alunos ter acesso aos livros se a escola possui, sala de
aula iluminada pela a paixdo dos livros e pelo dominio de estratégias que incentivem a crianga a
leitura, os resultados sdo gritantes.

De posse dos conhecimentos tedricos sobre estratégias de leitura para fundamentar a
pesquisa em analise, podemos perceber a grande importancia da utilizacdo das estratégias de
leituras na contribuicdo do processo da formagdo de leitores criticos, competentes, fluentes
capazes de fazer uma leitura significativa com seguranc¢a e autonomia.
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METODOLOGIA

Apesquisaem analise estd inseridano campo da pesquisa qualitativa. E de ordem da pesquisa-
acdo, uma vez que o ambiente pesquisado foi o do ambito de a¢do do préprio pesquisador, e
classifica-se como: descritiva, explicativa e metodoldgica.

A mesma foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino, situada na zona rural
no municipio de Miguel Alves-PI, a 110 km da capital Teresina. E localizada no centro de uma
comunidade e atende criancas das familias de agricultores que ali residem.

Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa em andlise foram: os alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de 1° e 2° ano que estudam em turmas multisseriadas de uma escola
publica.

O motivo da escolha dessa escola se deu por a mesma funcionar com turmas de 1° e 2°
ano multisseriadas do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que as duas turmas multisseriadas que
compdem os anos iniciais o Ensino Fundamental acima descrito sdo crian¢as na faixa etdria de
06 (seis) a 07 (sete) anos que estudam a tarde e pela manha, alguns ajudam a familia no servico
doméstico, mas também sobra tempo para brincar e fazer as atividades propostas pela professora.

A presente pesquisa teve como instrumento na coleta de dados a observagdo participante,
observagdo sistematica, caderno de anotag¢des, plano didrio e fotografias.

A coleta dos dados, foi feita em sala de aula, totalizando 16hs /aulas observadas. Com o
propdsito de alcangar os objetivos propostos da pesquisa em andlise descrevemos as seguintes
estratégias empregadas: canticos populares para acolhida e introdugdo a temadtica abordada,
roda de conversas para predizer o contetdo a ser, estudado ativando os conhecimentos prévios
dos discentes, leitura coletiva dos combinados da tarde, leitura compartilhada envolvendo, a
contagdo de histdria, cartazes com textos de géneros diversos, imagem e gravuras, jogos com
dados envolvendo adi¢do, jogos com boliche envolvendo subtragido jogos da meméria envolvendo
leitura, pesquisa em livros, diciondrio, rétulos, revista e jornais, aula expositiva e dialogada
referente ao tema abordado, dramatizacdo de contos trabalhando a linguagem oral, movimento
corporal, leitura e interpretagdo, produ¢des por meio de desenhos e escrita.

ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Analisamos os dados com base em fundamentos teéricos que apresentam informagdes
relacionadas a temdtica em andlise. Os dados colhidos foram analisados pensando-se na seguinte
estrutura: Dia de aplicacdo, estratégias utilizadas em cada dia, objetivo da aplicagdo da estratégia
de acordo com o plano de aula do dia especifico, observacao das reagdes, comportamentos e
intervengbes dos sujeitos durante a aplicagdo das estratégias e resultados da significacdo das
estratégias na formacdo leitora desses sujeitos.

O primeiro dia
Estratégias utilizadas: canticos para colhida (boa tarde, boa tarde), roda de conversas para
leitura dos combinados da tarde, aula expositiva dialogada referente atematica a ser aprendida,

dialogo coletivo para ativar os conhecimentos prévios dissentes em rela¢do ao género textual a ser
aprendido no caso, bilhete, analise de imagem em cartaz e dialogo sobre as mesmas.
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Estratégia — 01 (um), canticos de acolhida

Apés achegada dos alunos, convidamos todos para ficarem de pé e cantarmos o canticos
da colhida (boa tarde, boa tarde), do livro coletdnea canticos populares (autor desconhecido). O
objetivo dessa estratégia é: desenvolver a habilidade de falar e ouvir respeitando o préximo. Todos
os alunos participaram do cantico cantado em voz alta. Neste sentido Metz (2011, p.37) afirma
que “o acolhimento, a sensibilidade do professor e capacidade de dialogo permitem um ingresso
tranquilo da crian¢a na escola” assim sendo, através do acolhimento com dialogo e respeito por
parte do professor, ao receber os discentes na sala de aula os mesmos podem se sentir valorizados.

Estratégias 2 (dois) - roda de conversa

Convidamos os alunos para formar um circulo e logo em seguida fizemos uma oragdo. Logo
ap6s realizamos a leitura dos combinados da tarde e continuando, utilizamos a contagdo de
histéria do livro complementar (Quem tem medo de monstro de Ruth Rocha). Apés a contagdo
de historia fizemos a interpretacdo oral da mesma. Objetivo dessa estratégia: possibilitar o aluno,
o desenvolvimento das habilidades de ouvir, falar, ler, interpretar, criar e escrever. Os dissentes
ouviram atentamente a leitura tanto dos combinados da tarde quanto da histéria. Apds as
leituras, os alunos fizeram questionamentos como: porque os personagens da histéria tém medo?
E continuaram questionando dizendo que na histéria tinha rima. Além disso, contaram quantos
personagens apareceram na histéria.

Vale ressaltar que todos os questionamentos feitos pelos alunos foram respondidos com
muita calma e paciéncia de forma a satisfazer suas curiosidades para o momento. Sé lembrando
que todos os alunos participaram da histéria. De forma cooperativa Metz (2011, p.46) enfatiza
que a roda de conversa “trata-se de uma atividade coletiva e é o momento do dia em que as
criangas encontram-se, sentam-se no chdo ou nas cadeiras em circulo, para conversarem sobre a
mediac¢do do professor”. Diante disso percebemos que a roda de conversa é de suma importancia
para se utilizar na sala de aula, pois possibilita momentos de descoberta e concentragdo.

Estratégias 03 (trés) — aula expositiva e dialogada

Convidamos os dissentes para formar um circulo em frente ao quadro de giz e apresentamos
em cartaz a escrita de um bilhete para a leitura coletiva. Apds a leitura coletiva, utilizamos
alguns questionamentos orais como: vocés ja fizeram algum bilhete? Quem é o remetente do
bilhete do cartaz apresentado? Qual a data que foi feito o bilhete que esta no cartaz? E quem
é o destinatario do bilhete? E para que serve o bilhete? Objetivo dessa estratégia: identificar as
principais caracteristicas do género textual (bilhete). Apés os questionamentos utilizamos a aula
expositiva e dialogada referente a tematica em estudo.

Os aprendizes puderam responder de forma adequada os questionamentos feitos
anteriormente, e perguntaram se poderiam escrever um bilhete para sua mae, outros perguntaram
se poderiam fazer um bilhete para sua avd, outros queriam fazer para seu colega, concordamos
que sim e todos comegaram a produzir. Houve um momento de muita concentragdo e produ¢do
individual.

Ap6s as produgdes os dissentes fizeram a leitura individual de seu bilhete e pudemos fazer
as corre¢des adequadas de forma coletiva sem puni¢do nem cobrancas. De forma semelhante,
Deaquino (2007, p.33) ressalta que “a aula expositiva, ao contrdrio de que muitas pessoas podem
pensar e até afirmar, essa técnica de aprendizagem ainda é uma forma boa e eficaz, se for usada
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sabiamente”. Metz (2011, p.119) afirma que o didlogo é “uma atividade de ensino que exige
intencionalidade e busca aproximar os sujeitos de um determinado conhecimento”. Diante do
explicitado, fica a certeza de que tanto a aula expositiva quanto o didlogo, merecem destaque,
pois a utilizacdo dos mesmos, quando bem aplicados, os resultados sdo eficazes.

Estratégia 04 (quatro) andlise de imagem.

Ap6s o intervalo, convidamos todos os aprendizes para fazer um circulo e disponibilizamos
10 (dez) minutos para conversar sobre os diferentes lugares de convivéncia, a fim de ativar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a temdtica a ser estudada, no caso, contetido de geografia
(organizagdo da vida no campo).

Apés a conversa, apresentamos aos dissentes imagens em cartaz de diferentes lugares de
convivéncia para analisar, comentar e discutir sobre as mesmas. Logo apds as analises em cartaz
e discussdo das imagens, optamos por uma atividade, onde os dissentes tiveram oportunidade
de ampliar seus conhecimentos referentes a tematica ja descrita anteriormente por meio de uma
produgdo de desenho representado seu lugar de convivéncia.

Objetivo dessa estratégia: reconhecer os grupos sociais a que pertence, localizando os
diferentes lugares de convivéncia. Vale ressaltar, que durante a conversa, andlise, discussdo e
producdo de desenhos referentes a temdtica abordada, os aprendizes demonstraram bastante
interesse e concentra¢do. Tanto que, apds as produ¢des, os mesmos explicaram individualmente
com detalhes cada parte de seu desenho para todos da sala. No final, todos fizeram uma exposi¢ao
de seus trabalhos.

Diante disso podemos perceber que a utilizacdo dessa estratégia trouxe resultados positivos.
Nesse sentido Biderman (2012, p.10) ressalta que “as imagens completam as informagGes sobre
as palavras, mostrando tracgos distintivos e caracteristicos desses referentes” assim sendo, a
utilizacdo de imagem como estratégia norteadora contribui muito para uma boa compreensao
de contetdo.

O segundo dia

Estratégias utilizadas: canticos para acolhida (mariana conta um), leitura compartilhada
envolvendo combinados da tarde e contagdo de histéria, didlogo, e jogos com dados.

Estratégia 01 (um) - cantico para acolhida

Convidamos todos os alunos para formar um circulo e cantamos o cantico: Marina canta um
(livro coletanea de canticos infantis). Objetivo dessa estratégia: compreender o uso da adi¢do no
dia adia de forma divertida. No entanto, a utilizagdo do cantico Mariana canta um, permitiu que
os discentes realizassem a leitura dos nimeros de forma divertida e concentrada. Neste momento,
a participac¢do dos alunos foi intensa, cantado em voz alta.

Estratégia 02 (dois) - leitura compartilhada
Ainda em circulo, sentados no chdo apds a leitura do cantico, utilizamos a leitura
compartilhada dos combinados da tarde, e logo em seguida a contagdo de histéria: A raposa

e o galo (LA FONTAINE, classico Todo livro). Vale lembrar, que a leitura foi feita pausadamente
e utilizando questionamentos referentes a histéria contada. Apds a leitura, optamos pela
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interpretacdo oral. Objetivo dessa estratégia: possibilitar o aluno a vivéncia de emogées, exercicios
da fantasia e da imaginag¢do.

Vale ressaltar, que todos os alunos responderam os questionamentos feitos no decorrer da
leitura e também fizeram perguntas como: porque a raposa tem medo de cachorro? E porque
a raposa queria comer o galo? Os questionamentos dos alunos foram respondidos de forma
satisfatéria para o momento. Diante disso, percebemos a contribuicdo dessa estratégia no
processo de formacao de leitores, uma vez que, os pardmetros curriculares nacionais, afirmam
que [...] a leitura compartilhada de livro em capitulos, possibilita aos alunos o acesso a textos
bastante longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a encanté-los,
ainda que nem sempre sejam capazes de |é-los sozinhos (BRASIL, 1997, p. 64). Dessa forma,
teoricamente fundamentada fica a certeza de que, a leitura compartilhada estimula o desejo de
outras leituras.

Estratégia 03 (trés) - didlogo

Ap6s a leitura compartilhada, convidamos os aprendizes para sentar-se nas cadeiras e
utilizamos o didlogo para explicar o assunto da temdtica a ser aprendida no caso, matemadtica
para ativar os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao contetido em estudo. Além disso,
foi apresentada em cartaz uma situagdo-problema para os alunos resolverem. Lembrando que, a
situagdo-problema era relacionada a vivencia dos alunos e os mesmos resolveram utilizar giz de
cera. O objetivo dessa estratégia: resolver situacdo-problema envolvendo adi¢do. Vale ressaltar que
durante a resolugdo da situagdo-problema houve momentos de questionamentos por parte dos
alunos, pois todos queriam saber se sua soma estava correta. Optamos por correcdo individual e
coletiva no quadro de giz, onde todos puderam participar coletivamente.

Estratégia 04 (quatro) - utilizacdo de jogo com (dados)

Ap6s aresolucdo de problema envolvendo a adicdo, utilizamos aula expositiva dialogada para
explicar as regras dos jogos de dados envolvendo a adi¢do. Todos os alunos ouviram atentamente
as regras, pois estavam ansiosos para comecar a jogar. Objetivo dessa estratégia: desenvolver o
raciocinio légico utilizando o jogo de dados.

Durante o jogo, o interesse dos alunos era grande, pois todos queriam ganhar. Mas a regra
do jogo era clara, o vencedor seria a equipe que no final fizesse o maior nimero de pontos. Os
alunos foram divididos em dois grupos denominados grupo A e grupo B, onde era chamada uma
dupla de cada grupo e jogava os dados e de acordo com a posi¢do dos mesmos, a dupla contavam
os pontinhos e escrevia os niimeros correspondentes a quantidade no quadro para fazer a soma
e assim sucessivamente.

O grupo vencedor foi o que fez o maior niimero de pontos. Assim sendo, todos os discentes
participaram ativamente de forma prazerosa e ficou claro perceberuma aprendizagem significativa.
Tanto é que, depois da realizacdo do jogo os discentes resolveram com facilidade a atividade do
livro didatico. Sé ressaltando, que a aula expositiva dialogada e a utilizagdo de imagem em cartaz,
também foram utilizadas como estratégias no primeiro dia de andlise.

Com essa mesma visdo, Lara, Machado (2005,p.17) afirma que [...] “os jogos, pois, quando
bem elaborados, eles podem servistos como uma estratégia de ensino que podera atingir diferentes
objetivos que variam desde o simples treinamento, ater a constru¢do de um determinados
conhecimentos”
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O terceiro dia

Estratégias utilizadas na aula de portugués: Género textual e parlenda. Cantico para acolhida
(de volta a nossa escola), roda de conversa, leitura compartilhada envolvendo os combinados e
contagdo de histéria: A rainha da neve (Hans Christian, Andersen, Classicos todo livro), aula
expositiva e dialogada para ativar os conhecimentos prévios dos alunos com relagao a tematica a
ser estudada no caso, parlenda, utilizagdo de interpretacdo oral e escrita de parlenda.

Estratégia 01 (um) — Cantico para acolhida (de volta a nossa escola), livro coletinea de cantigas
infantis.

Ap6s a chegada dos alunos na sala de aula, fizemos uma oragdo e logo em seguida cantamos
o cantico ja descrito anteriormente. Objetivo dessa estratégia: desenvolver a capacidade de ouvir
o outro, respeitando sua vez de falar. Os discentes demonstraram disposi¢do na hora de cantar,
pois neste momento a alegria da turma era contagiante.

Estratégia 02 (dois) - Roda de conversa

Ap6s ter cantado o cantico e feito a oragdao, formamos um circulo para conversar sobre
higiene, satide e alimentagdo. Logo apds este momento utilizamos a leitura dos combinados da
tarde e também a contagdo de histéria: Arainha da neve (Hans Christian, Andersen) Cléssicos todo
livro. Durante as leituras: combinados do dia e contagdo de histdria, os discentes permaneceram
em circulo, concentrados e fizeram perguntas no decorrer das leituras, tais como: por que Caio
era bom e ficou ruim? Por que a inveja faz as pessoas ficar ruim? Por que Vera ficou preocupada
com seu amigo?

Neste sentido, Solé (1998, p.73) afirma que “[...] a aprendizagem pode acontecer quando se
baseia no que se escuta no que se discute ou debate”. O objetivo dessa estratégia: ampliar a visao
de mundo do discente e inserir na cultura letrada. Vale ressaltar que no decorrer dessa estratégia,
os alunos além de fazer perguntas referentes as leituras descritas anteriormente, também falaram
sobre higiene corporal. Assim sendo, os questionamentos feitos pelos discentes eram respondidos
com calma e paciéncia, de forma a satisfazer suas curiosidades para o momento.

Estratégia 03 (trés) — aula expositiva e dialogada

Apds a roda de conversa convidamos os aprendizes para sentar-se em suas cadeiras e
utilizamos a aula expositiva dialogada referente a temdtica a ser estudada, no caso, parlenda,
ativando assim os conhecimentos prévios dos discentes em relagdo ao tema em estudo fazendo
perguntas para os alunos como: vocés conhecem alguma parlenda? Os mesmos responderam que
sim. Questionamos: qual? Os discentes responderam: a galinha do vizinho, perguntamos: que tal
conhecermos outra parlenda? Os alunos responderam: qual?

Neste momento apresentamos em cartaz a parlenda: um, dois, feijdo com arroz, trés, quatro,
feijdo no prato, cinco, seis chegou minha vez, sete, oito comer biscoito, nove dez, comer pastéis.
Em seguida realizamos a leitura coletiva da parlenda apresentada.

Ap6s a leitura, realizamos uma atividade onde os alunos puderam identificar dentro da
parlenda algumas palavras que rimavam com outras. Sé lembrando, apds essa atividade
convidamos as criangas para lanchar. Objetivo dessa estratégia: reconhecer a parlenda como
género textual e cartaz como seu suporte. Vale lembrar que os alunos se divertiram muito durante
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a realizacdo dessa estratégia, tanto é que ao retornar do recreio fizeram a leitura da parlenda em
grupo sé entre eles. Diante disso, percebemos a contribui¢ao dessa estratégia, por ser um texto
divertido e rimado.

Estratégia 04 (quatro) - interpretagdo oral e escrita

Ap6s a atividade de identificar rima, utilizamos a interpretagdo oral perguntando que
tipos de alimentos apareciam no texto em estudo. Todos os alunos responderam: feijdo, arroz e
biscoito. Logo apds, convidamos os alunos para produzir um texto utilizando rima. Vale ressaltar
que durante esta atividade acompanhamos cada aprendiz individualmente e no final fizemos as
corregdes de forma adequada coletivamente sem puni¢do, nem cobrancas.

Objetivo dessa estratégia: aprimorar a linguagem oral e escrita dos discentes. Sé ressaltando
que, a aula expositiva, leitura compartilhada e interpretagdo oral também foram utilizadas na
aula de Geografia, no contetido: os diferentes povos do campo.

O quarto dia
Estratégias utilizada na aula de portugués para trabalhar o género textual - Adivinha.

Estratégia 1. Cantico para colhida (Eu foi no torord, livro, coletanea de cantigas infantis).

Estratégia 2. Roda de conversa para fazer: oracdo da tarde, leitura dos combinados da

tarde e contagdo de histéria: Histéria de ddlmatas (DODIE SMITH, classico todo livro).

Estratégia 3: Leitura compartilhada da adivinha. Neste momento, apresentamos em cartaz

a escrita de uma adivinhe e fizemos a leitura compartilhada da mesma.

Estratégias 4: aula expositiva dialogada relacionada ao tema em estudo. Em seguida,

propusemos aos discentes que os mesmos identificassem as principais caracteristicas do

género textual em estudo no caso, adivinha.

Estratégia 5: interpretacdo oral e escrita envolvendo o contetido estudado.

Vale ressaltar que, as estratégias cantico de a colhida, roda de conversa, leitura compartilhada
e aula expositiva ja foram analisadas, objetivadas e fundamentadas anteriormente no decorrer
desta analise a luz dos tedricos que discutiram e escreveram sobre essas estratégias. Em virtude
disso, optamos por analisar, objetivar e fundamentar somente a utilizagdo de dindmica e pesquisa.

Estratégia 6 (seis) - utilizagdo de dindmica envolvendo a adivinha: apés a realizagdo das
estratégias descrita acima, utilizamos a dinamica da adivinha, onde apresentamos em cartaz a
escrita de 4 (quatro) adivinhas para fazer a leitura coletiva. Em seguida, colocamos dentro de uma
caixa as respostas das adivinhas junto com outras palavras e frases, logo apds revisamos a leitura
das adivinhas sem ler as respostas perguntando qual era a resposta certa de cada uma delas.
Neste momento os alunos individualmente iam até a caixa e procuravam as respostas certas, até
encontra-las.

O vencedor foi o participante que respondeu o maior nlimero de respostas certas. Além disso,
propusemos uma produg¢do de adivinha orientada, onde podemos acompanhar individualmente
cada crianca e toda turma conseguiu produzir. Objetivo dessa estratégia: despertar o aluno para
o mundo da leitura de forma divertida.

A titulo de informacdo, durante a realizacdo da dindmica os discentes se divertiram muito,
pois todos queriam ser o vencedor. E aqueles que tinham mais dificuldades em ler a resposta
certa eram ajudados pelos que tinham mais habilidades. Diante disso podemos perceber que
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houve aprendizado. E por dltimo, como tarefa para casa optamos por uma atividade de pesquisa,
onde os discentes pudessem ampliar seus conhecimentos sobre adivinha pesquisando em outros
materiais.

Neste sentido, Freire (2000, p.29) afirma que ndo “hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que - fazeres se encontram um no corpo do outro, enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago”.
Assim sendo, utilizar a pesquisa como estratégia de compreensdo leitora contribui muito para
uma aprendizagem significativa, por que pesquisando se aprende.

Baseado neste fundamento e na interagdo, participagdo, interesse, motivacao e
concentracdo dos discentes, podemos considerar que a utilizagdo destas estratégias trouxe
resultados positivos.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da presente pesquisa cuja indaga¢do maior recaia sobre o uso de estratégias
de leitura e suas contribuicdes para o processo de aquisicdo da leitura dos alunos de séries
inicias, especificamente de 1° e 2° ano, em turmas multisseriadas, trouxe dados relevantes sobre
concep¢des de leitura, tipos de leitura e estratégias de leituras, pois através dos estudos realizados,
podemos perceber que o processo de aquisi¢do da leitura ndo se resume na decodificacdo de
palavras e frases, mas sim em dar significado ao ato de ler.

A partir dos estudos realizados, também podemos perceber que o aluno comeca a ter seus
primeiros contatos com a leitura de mundo e das coisas por meio dos sentidos. Além disso,
podemos constatar também que, para se formar leitores competentes, criticos e autdnomos
como sugere a escola, faz-se necessario que o docente utilize algumas estratégias de compreensdo
leitora, pois dessa forma permitird que as criangas sintam-se motivadas para fazer parte de uma
cultura letrada.

Vale ressaltar, que através das andlises feitas das estratégias de leitura aplicadas em
sala de aula de 1° e 2° ano em turma multisseriada em questdo, podemos observar, analisar,
identificar, objetivar e fundamentar a luz dos tedricos que escreveram sobre leitura e estratégias
de compreensdo leitora.

Os resultados da pesquisa mostraram que estratégias de leitura, quando planejadas e
utilizadas visando alcangar objetivos propostos no caso, contribuem no processo de aquisi¢cdo da
leitura dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental de forma satisfatéria.

Além disso, podemos perceber que as estratégias de leitura que mais mostraram resultados
positivos foram: leitura compartilhada envolvendo a conta¢dao de histérias diversificadas,
acolhimento com respeito, jogos com dados, aula expositiva dialogada com tempo determinado,
interpretacao oral e escrita e a pesquisa.

Este trabalho traz uma contribui¢do significativa tanto para o espa¢o tedrico como para
os espacgos da prdtica, extrapolando assim o ambiente no qual foi utilizado. Diante dessas
contribui¢Ges positivas, consideramos relevante que os docentes busquem priorizar o uso de
algumas estratégias de compreensdo leitora que possam despertar e motivar o aprendiz para
o mundo da leitura e assim se tornar um leitor competente, pois “formar leitores autbnomos
também significa formar leitores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve
ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria compreensao” (SOLE, 1998, p.72).
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RESUMO

Devido a importancia do PIBID no cendrio educacional brasileiro, observou-se a necessidade de
se pesquisar sobre seu impacto na formagdo inicial dos alunos do curso de Pedagogia da UEMG-
Leopoldina. Buscou-se compreender as possiveis contribui¢cdes do PIBID para a formacao inicial
dos alunos bolsistas e analisar os desafios e possibilidades inerentes a inser¢do no programa.
Para a realizagdo deste trabalho utilizou-se de pesquisa bibliografica e empirica, de cunho
quantiqualitativo, sendo proposta a aplicagdo de questiondrio semiestruturado composto por
questdes abertas e fechadas, aplicado a 10 alunos bolsistas do subprojeto. Para a andlise dos
questionarios, foi utilizada a andlise de contedido com enfoque interpretativo de cardter ‘holistico
do fendmeno’, metodologia que permitiu compreender e refletir sobre os desafios encontrados
pelos bolsistas e as contribuicbes do programa em suas carreiras profissionais. Constatou-se a
significativa importancia da unido entre a teoria, aprendida na universidade, e a prética efetivada
na escola bdsica, a importancia dos professores de profissdo da escola basica na formag¢do dos
alunos bolsistas, percebendo-se a falta de receptividade por parte desses professores. O estudo
apresentado pode servir de referéncia para posteriores pesquisas que busquem o aprimoramento
das praticas efetivadas entre licenciaturas e professores da educagdo basica.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Pibid Pedagogia. Uemg-Leopoldina.
ABSTRACT

Due to the importance of the PIBID in the Brazilian educational scenario, it was necessary
to investigate its impact on the initial training of students of the Pedagogy course of the UEMG
-Leopoldina. It was sought to understand the possible contributions of PIBID to the initial training of
the scholarship students and to analyze the challenges and possibilities inherent to the insertion in the
program. For the accomplishment of this work we used a bibliographical and empirical research, of
quantitative character, being proposed the application of a semi-structured questionnaire composed
by open and closed questions, applied to 10 scholars students of the subproject. For the analysis of
the questionnaires, the content analysis was used with interpretative focus of character ‘holistic of
the phenomenon’, methodology that allowed to understand and to reflect on the challenges found
by the scholarship holders and the contributions of the program in their professional careers. It
was observed the significant importance of the union between the theory, learned in the university,
and the practice practiced in the basic school, the importance of the professors of the basic school
profession in the training of the scholarship students, perceiving the lack of receptivity on the part of
these teachers. The present study can serve as reference for further research that seeks to improve the
practices implemented between undergraduate and primary school teachers.

Keywords: Initial Teacher Training. Pibid. Pedagogy. Uemg-Leopoldina.
1 INTRODUGAO

Vale dizer que nao se pretende neste trabalho detalhar o histérico nacional da formagdo dos
professores, mas sim, elucidar-se o momento concludente para as reformas educacionais a partir
da década de 1990.

No Brasil, hd muitas décadas, educadores e especialistas discutem sobre a qualidade da
educagdo, mas os esforcos para que essa qualidade de fato acontega estd apenas comecando,
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pois, de acordo com as pesquisas feitas pelas autoras Bernadete Gatti e Elba de S& Barretto para
a Organizagdo das Nag¢bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2009), a
situacdo educacional brasileira ainda é critica, devido também, ao processo histérico de formagdo
de professores.

Com relagdo a formagdo inicial de professores, percebemos a falta de politicas publicas
especificas, a estruturagdo dos curriculos e a definicdo de uma identidade prépria dos cursos de
formac¢do docente. Ressaltando que a visibilidade do curso é tida como “segunda categoria” nas
Instituicoes de Educagdo Superior e na sociedade como “facil e curto”, o que de fato desvaloriza
o profissional (GATTI, 2014).

Diante desse cendrio educacional Silva e Luquetti (2013), enfatizam que a aprendizagem na
formacgdo de professores tem se atestado insuficiente, deficitdria e muito fragil, devido a estarem
desvinculadas de suas préticas, salientando que deve haver de fato a jungdo das mesmas, pois,
estas sdo intrinsecas ao ato de ensinar, e, portanto, necessarias.

Segundo Rocha (2013) as reformas efetivas na 4rea educacional iniciaram-se na década de
90, resultando na publicagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, denominada
LDB, em 23 de dezembro de 1996, sendo uma agdo do governo nas esferas municipais, estaduais
e federais. Regulamentando as instituicdes publicas e privadas desde a educagdo bdsica até o
ensino superior, abordando também a formagdo do profissional da educacgdo. A exigéncia de nivel
superior para os professores da educacgdo bdésica estd explicitada a seguir, no artigo 62:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal./ § 17° AUnido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colabora¢do,
deverdo promover a formacgdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério (BRASIL, 1996, S.p).

Tendo as institui¢des formadoras, com estudos de Gatti e Barretto (2009), um periodo de
10 anos para se adequarem as novas normas, haja vista que a maioria dos professores do Ensino
Fundamental I, atuantes no Brasil nessa época, ndo possuiam formag¢do adequada. Salientando
também a necessidade de colaboragdo entre os 6rgdos governamentais da nagdo, para uma
formacao inicial, continuada, e capacitagdo para os profissionais da educagdo.

AlLein. 12.014 de 6 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009a) alterou o artigo 61 da LDB 9394/96,
tendo como finalidade a especificacdo entre os profissionais da educagdo, nessa resolucdo
depreende-se o esforco do governo em normatizar as categorias dos profissionais da educag¢do,
habilitando-os em cursos reconhecidos.

Nesse caminho, no mesmo ano é aprovado o Decreto n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009
(BRASIL, 2009b), que institui a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, apresentando os principios que devem nortear a formagéo inicial e continuada,
propondo uma articulagdo entre a Unido, Estados, Distrito Federal e os Municipios, legitimando
a escola como espaco especifico e necessario para a formacao inicial docente, propiciando aos
académicos a oportunidade de relacionarem a teoria com a prdtica, conforme preconizado em
seu art. 2°, inciso VI “o reconhecimento da escola e demais institui¢des de educagdo basica como
espacos necessarios a formacdo inicial dos profissionais do magistério”.

Vale ressaltar que mesmo com essas leis, os profissionais da educagdo ainda assim
esbarram em outros questionamentos, como enfatiza Saviani (2009, p. 153), “ndo pode se falar
de formacdo de professores sem esbarrar na questdo de condi¢Ges de trabalho, saldrio e jornada
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inadequados”. Estas condi¢bes desfavordveis a profissdo legitimam a escassez da procura por
cursos de docéncia entre as novas geragOes e também paralisam os profissionais da educagdo em
relagcdo a constante busca por novos conhecimentos.

Gatti e Barretto (2009, p. 240) salientam que o saldrio do professor é consideravelmente
baixo quando comparado a outras profissdes que também exigem nivel superior, o que desestimula
a procura pela carreira docente e “entre outros fatores, a carreira e salarios que estdo associados
a desprestigio profissional, com certeza pesam tanto na procura por esses cursos, como sobre o
ingresso e permanéncia na profissao”.

Verifica-se que a remunera¢do dos professores é desigual em todo o pafs, tanto entre estados
ou municipios esse nimero diminui ou aumenta, quanto no que se refere aos niveis de educagdo
infantil e os primeiros anos do ensino fundamental, o que descaracteriza a importancia desse
profissional.

Ap6s muitos estudos e debates, o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE), atualizou as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Basica (DCNs) e elaborou novas
orientagdes, entre elas a valorizagdo do profissional da educagdo, colocando-nos que, valoriza-lo
é consecutivamente valorizar a escola.

Essas orientages tém como objetivo valorizar o profissional da educagdo garantindo-os
uma formacdo inicial e continuada, bem como desenvolver suas competéncias, no processo de
constru¢do de novos conhecimentos, devendo o professor saber trabalhar em equipe, pesquisar,
orientar, avaliar e elaborar propostas, além de ter um conjunto de habilidades intelectuais, para
assim, garantir aos alunos a permanéncia e a conclusdo dos estudos.

Nesse mesmo caminho e orienta¢do, Névoa (2009b) e Tardif (2013) salientam a auséncia
dos professores de profissdo como sujeitos de seu préprio conhecimento, podendo eles contribuir
consideravelmente para os futuros professores. Na maioria dos casos, os professores das
universidades nunca lecionaram em uma escola de educagdo bdsica, nem mesmo conhecem de
perto as relagdes cotidianas das escolas populares, ndo tendo, portanto, uma relagdo teoria-
pratica consistente para embasamento na formagdo dos professores.

Delineia-se entdo, um novo conceito de formagdo, onde aprender com quem entende o
trabalho, ganha sua relevancia, ou seja, constréi-se um espago cada vez maior de professores
de profissdo aliados aos professores universitarios, e, concomitantemente, oportuniza-se
conhecimentos prdticos para que se vivencie a docéncia em profundidade.

Diante do exposto Névoa (2009b, p.6) propde uma medida para assegurar a aprendizagem
e o desenvolvimento do futuro docente:

[...] é preciso passar a formac¢do de professores para dentro da profissdo... quero sublinhar a
necessidade de os professores terem um lugar predominante na formagéo dos seus colegas. Nao
haverd nenhuma mudanga significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a
‘comunidade dos professores’ ndo se tornarem mais permedveis e imbricadas.

Essa citagdo nos faz refletir sobre os principios que deveriam nortear os programas de
formagdo docente no Brasil. Em virtude desses varios aspectos, temos que repensar a formacgdo
para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e a realidade cotidiana das escolas
de educagdo basica, de modo que os professores da escola basica, possam se tornar colaboradores
ativos na formacdo inicial dos graduandos.

Para tanto Tardif (2013, p. 23) exprime sua vontade de encontrar uma “[...] articulag¢do e
um equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os
saberes desenvolvidos pelos professores em suas prdticas cotidianas [...]”, argumentando serem
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esses conhecimentos produzidos em uma redoma, na qual, ndo se valida a realidade educacional
brasileira.

APRESENTACAO DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
- PIBID

Ao longo dos anos percebem-se avancos, mesmo que ainda timidos, com rela¢do aos
programas voltados para a formacdo de profissionais de qualidade para a educa¢do basica. A
criagdo de programas no Brasil como: PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), Parfor, Obeduc, Prodocéncia, Novos Talentos, Life e Competéncias Socioemocionais,
sdo agdes que tendem a criar, a nivel nacional, possiveis melhoras na qualidade da educa¢do no
pais.

Em julho de 2007 com a publicagdo da Lei n° 11.502 (BRASIL, 2007, S.p), que alterou a
estrutura da ‘nova’ CAPES, no seu artigo 2°, estabeleceu-se sua nova missdo: “No ambito da
educagdo basica, a Capes terda como finalidade induzir e fomentar [...] a formacdo inicial e
continuada de profissionais de magistério, [...]” e “A Capes estimulard a valorizacdo do magistério
em todos os niveis e modalidades de ensino”, assumindo entdo, a responsabilidade de tentar
preencher a lacuna existente na qualidade da educagdo basica.

A Diretoria de Educa¢do Basica Presencial (DEB) foi criada nesse mesmo ano e, em 2012,
com o Decreto n° 7.692 de 2 de mar¢o (BRASIL, 2012), altera-se a nomenclatura para ‘Diretoria
de Formagdo de Professores da Educa¢do Basica’, mantendo-se a sigla DEB. Esse 6rgdo tem o
propdsito de induzir e fomentar a formagdo dos profissionais da educagdo basica, a formagdo
inicial e continuada, e estimular a valorizagdo do magistério com o objetivo de elevar a qualidade
da educacgdo no Brasil.

Devido ao cenério exposto, concernente ao déficit na qualidade da formac¢ao de professores
para a educagdo badsica, o programa PIBID surge em meio a outros programas, como uma
tentativa de valorizar e incentivar a formacdo inicial de professores, inserindo os estudantes das
licenciaturas nas escolas bdsicas, seu futuro espago de atuagdo profissional. Transporta o futuro
profissional para a vivéncia do cotidiano da escola, permitindo-lhe reconhecer as especificidades
e peculiaridades do espago escolar. O PIBID foi criado a partir da portaria normativa n° 38 de 12
de dezembro de 2007 pelo Ministério da Educag¢ao (MEC), publicada no Didrio Oficial da Unido
(DOU), elencando os seus objetivos no seu pardgrafo 1°:

I- incentivar a formagdo de professores para a educagdo bdsica, especialmente para o ensino
médio; / Il- valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;
[1l- promover a melhoria da qualidade da educagédo bésica; / IV- promover a articulagdo integrada
da educagio superior do sistema federal com a educagdo bdsica do sistema publico, em proveito
de uma sélida formagdo docente inicial; / V- elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagdo
superior (BRASIL, 2007, S.p).

Segundo o Relatério de Gestdo (2009-2013), o programa PIBID é coordenado e financiado
pela CAPES e o Fundo Nacional de Desenvolvimento (FNDE), em parceria com as Secretarias de
Educacgdo e escolas de educagdo basica da rede publica de ensino.

Criado para incentivar e valorizar o magistério, aumentar a qualidade da formag¢do docente
para atuar na educagdo bdsica, visando superar os problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem das criangas nas escolas publicas com baixo rendimento educacional.
Diferenciando-se de outras politicas anteriormente executadas, contempla momentos de trocas
de saberes entre os diversos atores ligados a educagdo publica: alunos e professores da educagdo
basica, estudantes e professores das licenciaturas dos cursos superiores.
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O programa traz a tona o embate que gira em torno das discussées do distanciamento entre
ateoria e a pratica nos cursos de licenciaturas, de maneira geral, fazendo com que as universidades
repensem seu curriculo, e, os professores formadores, repensem sua diddtica. Como coloca
Martins (2013, p. 34), “esse aspecto é particularmente importante na formagdo de professores,
pois esta tem sido historicamente marcada pela distancia teoria-prdtica, lacuna que muitas vezes
impossibilita o docente de conduzir as aulas de forma dindmica e interessante”.

Com a cooperagdo das redes municipais bdsicas de ensino, o projeto insere os alunos
graduandos em diferentes realidades educacionais, permitindo-lhes planejar e desenvolver
diferentes atividades didatico-pedagdgicas de ensino e aprendizagem junto aos professores
regentes das escolas parceiras e também auxiliado pelo seu respectivo supervisor.

SURGIMENTO DO PIBID NA UEMG E NA UNIDADE LEOPOLDINA: CONTEXTUALIZANDO

A UEMG com o compromisso de proporcionar um ensino de qualidade para seus alunos,
nas diversas licenciaturas que a compde, enxerga o PIBID como um meio de se validar de fato
o didlogo entre alunos da educagdo bdsica e educagdo superior, ampliando a vivéncia dos seus
futuros docentes. Atentando que, quanto maior a proximidade entre esses diferentes saberes,
maior serd a qualidade da formagao docente dos académicos (UEMG, EDITAL PIBID, 2012).

O PIBID inicia-se na instituicdo no ano de 2012, apds a submissdo e aprovag¢do de seu
projeto institucional junto a CAPES, através do Edital n° 011/2012 (BRASIL, 2012), no qual
apresentou sua proposta geral em consonancia com os objetivos do Programa. Deu inicio
efetivo as suas atividades em agosto/2012, contando com a participagdo de 146 bolsistas,
sendo estes: 110 alunos, 22 professores supervisores e 14 coordenadores, 12 escolas municipais
e 5 estaduais.

Para o ano de 2014, a UEMG apresentou um novo subprojeto Interdisciplinar, envolvendo
as areas de Pedagogia, Mdsica e Artes de maneira Interdisciplinar (EDITAL PIBID n° 061/2013).
Objetivando dar continuidade ao cumprimento de seu compromisso com a formagdo de
professores que reconhecam o espa¢o da Educagdo Basica como lécus de aprendizagem. A UEMG
ampliou também seu niimero de integrantes dos subprojetos, verificando os seguintes ntiimeros:
294 bolsistas no geral e 20 coordenadores, 35 escolas participantes, sendo 11 estaduais e 24
municipais.

As acGes implementadas constroem-se através do discurso de promogdo do didlogo entre
alunos, a ampliagcdo da vivéncia dos futuros docentes, atentando para a maior proximidade entre
os diferentes saberes, enfatizando a qualidade da formag¢do do docente. Diz se um meio, portanto,
de se tentar chegar aos objetivos da instituicdo, preponderando pela qualidade de seus alunos, a
partir de referencial tedrico sistematizado, articulado com as experiéncias e vivéncias dos alunos
bolsistas nas escolas regulares (EDITAL PIBID, n° 011/2012).

Os objetivos do subprojeto PIBID 2012-2013 e as atividades realizadas pelos bolsistas estao
em consonancia com o exposto por Tardif (2013, p. 36) “o saber docente pode ser definido como
[...] um saber plural, formado pelo amédlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Essa aproximagao
do contexto académico e o contexto da escola basica refletirdo na qualidade da formag¢édo dos
futuros professores, e foi tendo como pardmetro esse pensamento norteador, que a unidade
UEMG-Leopoldina construiu seu subprojeto, motor da pesquisa que aqui se trata.
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CORPO DO TEXTO E METODOLOGIA: CONTRIBUICAO DOS FUTUROS PROFESSORES

Objetivamos detalhar e organizar os dados coletados no desdobrar da presente pesquisa
com a intengdo de se atender aos objetivos propostos. Utilizou-se a andlise de contetido com
enfoque interpretativo de carater ‘holistico do fendmeno’ considerando todos os aspectos das
narrativas em relacdo direta com o objeto pesquisado, ou seja, suas [interacdes e influéncias
reciprocas’ (GATTI, 2005). Para averiguacdao dos resultados obtidos em cada questdo proposta
no questiondrio aplicado, foi feito um entrecruzamento de dados relacionando as respostas
fechadas e discursivas dos alunos bolsistas; suas experiéncias relatadas oral e informalmente e
os relatérios do PIBID pertencentes as quatro escolas participantes, tudo isso com o propdsito
explicito de ajuntar-se com a bibliografia encontrada e obter-se reflexdes mais aprofundadas
acerca das respostas dos bolsistas.

Elencam-se as questdes discursivas, a seguir, pois, as respostas encontradas por esses meios,
serviram de ponto e contraponto de discussdo no correr das andlises, ndo havendo necessidade de
se proceder a grafico explicativo em relacdo as respostas. Sdo as seguintes questdes referenciadas:
11- Quais sdo as contribui¢des que o PIBID |he ofertou durante sua participa¢do, com relagdo
a sua futura profissdo docente? Faga um relato. 12 - Quais os desafios enfrentados por vocé ao
participar do programa. Relate. 13 - Para vocé, qual o verdadeiro impacto do PIBID na formagdo
académica do bolsista?

Os dados coletados na primeira questdo nos mostram que os 10 bolsistas concordam
(Gréfico 1) que existe de fato a unido entre o conhecimento produzido na universidade -teoria- e
as experiéncias obtidas por eles, alunos, na pratica, havendo uma integracdo e fortificacdo das
mesmas, referindo-se as atividades desenvolvidas no PIBID. Nessa perspectiva, cabe salientar a
proposi¢ao de Névoa (1992), quando diz que “é preciso fazer um esforco de troca e de partilha de
experiéncias de formacdo, realizadas pelas escolas e pelas institui¢des de ensino superior, criando
progressivamente uma nova cultura da formagdo de professores”.

Acredita-se na importancia da teoria, dos saberes cientificos, disciplinares e curriculares para
a formacgao dos profissionais da educa¢do, mas, faz-se necessario incluir o que Pimenta (1998, p.
171) diz no sentido de se “poderem encontrar instrumentos para se interrogar e alimentar nossas
praticas, confrontando-as com a teoria”.

E nesse momento que se cria a possibilidade de produzirem-se os saberes pedagégicos
na acdo, e para confirmar a assertiva, necessdrio faz-se incluir os fragmentos de falas de alguns
participantes da pesquisa:

Através do PIBID conseguimos unir teoria com a pratica, pois s6 trabalhando diretamente com os
alunos é que poderemos compreender o que é realmente uma sala de aula [...] (ENTREVISTADO
3)./ O PIBID me auxiliou acompreender melhor os contetidos do curso de Pedagogia e a relacionar
as discusses académicas com as dificuldades encontradas na prética na escola (ENTREVISTADO
5). / O PIBID tem contribuido verdadeiramente para minha formacgdo. Essa aproximagdo entre
a teoria e a pratica se faz necessdria e é muito gratificante para o graduando. O contato direto
com o cotidiano escolar é de suma importancia para a prética futura (ENTREVISTADO 6).

Pode-se perceber mediante as falas dos alunos, a contribui¢ao do PIBID em suas formagdes,
quando todos dizem que o programa oportuniza momentos de reflexdo da teoria difundida no
curso de graduagdo, juntamente com a prdatica realizada no programa (Grafico 1), colocando-
os frente as diferentes realidades que a escola possui, criando dessa maneira, oportunidades de
adquirirem conhecimentos a partir da pratica.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./ 61
Universidade Federal do Piaufi, Teresina, v. 5, n. 2, p.55-71, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X



Camila Lopes Cravo de Lacerda * Fabiana Gongalves Barbosa

Gréfico 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Continuando a respeito da relagdo teoria e pratica, pode-se ainda incluir o que Tardif (2013)
enfatiza nos seus estudos sobre a formacgdo para o magistério, criando uma nova articulagdo e uma
nova concordancia entre os conhecimentos veiculados na universidade e os saberes e experiéncias
desenvolvidos pelos atores da escola basica em suas préticas cotidianas.

Os dados da pesquisa em relagdo a compreensdo do trabalho coletivo/colaborativo nas
escolas nos mostram que todos os 10 bolsistas, consideram que o PIBID proporciona esse
entendimento (Grafico 2), da mesma forma, o estudo de Matheus (2013) da Universidade
Estadual de Londrina, que investiga as praticas colaborativas de professores e alunos participantes
do programa PIBID de Inglés, considera que o trabalho colaborativo:

E aquele que se aproxima da colaboragio integrativa, na qual participantes compartilham o
desejo de transformacdo da pratica em que estdo envolvidos/as, a disponibilidade para realizacdo
comum, o didlogo e os esforcos para a supera¢do de conflitos e de diferencas, com vistas a
promog¢do do outro. Nesse modelo, sdo essenciais o interesse comum apaixonado, a escuta
cuidadosa, o envolvimento emocional, os propésitos compartilhados, a apropriagdo mutua, a
responsabilidade individual pelo bem comum e os processos continuos de resolu¢do de conflitos
e tensdes (MATHEUS, 2013, p. 1111).

Segundos estudos de Névoa (2009b) uma das propostas para uma formagdo docente de
qualidade é a partilha, que deve ser inerente na cultura docente, pois é a soma das habilidades
individuais de cada profissional da escola formando uma competéncia coletiva. Nesse mesmo
sentido, coloca dois aspectos importantes, o primeiro consiste na partilha das praticas, onde
todos expdem suas experiéncias, e assim, todos refletem sobre ela e consecutivamente a tornam
conhecimento profissional.

O segundo ponto consiste na ética profissional, onde todos os profissionais da escola
tenham o hébito do didlogo, pois sabemos que o cotidiano da escola é permeado por diferencas
culturais, sociais, econémicas, sendo palco de desafios, por isso, a importancia do didlogo entre
os profissionais. Para legitimar essas considerag¢des, esbo¢aremos a fala do bolsista, afirmando
que “O trabalho conjunto que é desenvolvido no PIBID, tem sido de fundamental importancia
para o meu crescimento enquanto futura pedagoga” (ENTREVISTADO 6).
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Grafico 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

A visdo do bolsista converge com as caracteristicas e dimensdes de iniciagdo a docéncia
apontadas no inciso Il, X e Xl do artigo 6° (BRASIL, 2013, s/p.) ratificando a concep¢do de Névoa
(2009b, p. 12) quando coloca que o trabalho em equipe é um dos apontamentos que caracterizam
um bom trabalho docente, permitindo que os atores envolvidos integrem-se e aprendam com os
professores de profissdo, sendo um somatério das competéncias individuais, enfatizando que
“os novos modos de profissionalidade docente implicam um refor¢co das dimensdes colectivas
e colaborativas, do trabalho em equipa, da interven¢do conjunta nos projectos educativos da
escola”.

Segundo os dados provindos do questionamento sobre a relevincia do tempo de
permanéncia no PIBID, com énfase na compreensdo do cotidiano e a dindmica da escola regular,
8 dos 10 bolsistas afirmaram que sim, ha essa compreensdo (Gréfico 3).

Gréfico 3

Fonte: Elaborado pelo autor.
Verificando esses dados, percebe-se a visdo dos bolsistas quanto a compreensdo do espago

escolar a partir das suas vivéncias no programa. O estudo de Paredes (2012) também concorda
que seja necessdria a aproximag¢do da realidade e a apropriagdo do conhecimento cientifico,
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suscitando questionamentos em relacdo aos saberes cotidianos, e possiveis media¢des nesta
realidade, na qual os alunos e professores estdo inseridos.

Percebamos a fala do Entrevistado 6: “Conhecer o espaco de atuagdo futura é muito
importante para o graduando, e o PIBID proporciona isso”, nesse sentido Pimenta (1998, p.196)
salienta que “Os saberes pedagdgicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca [...]”. Segundo o Entrevistado 1 e 2
respectivamente:

O PIBID me trouxe o beneficio de estar em contato com a escola como um todo, porque posso
estar com alunos de todas as séries, numa atividade como o teatro, numa série toda quando
falta um professor, trabalhando com poucos alunos (5, 7 ou 9) ou individualmente, o que no
estdgio isto ndo acontece, esta diversidade contribui para a nossa experiéncia (ENTREVISTADO
1). / Poder ver na prética as relagdes do cotidiano escolar. Pois essa realidade nos proporciona
um grande crescimento profissional. O cotidiano nos revela situagGes tanto positivas quanto
negativas através delas podemos tomar posicionamentos diante dos fatos (ENTREVISTADO 2).

Tais resultados mostram que o PIBID proporciona aos licenciandos trocas de saberes durante
a formagdo académica e ndo somente em seu término, participando da rotina e das atividades
escolares em vdrios momentos, vivenciando as problemdticas relacionadas a profissdo docente,
percebendo as posturas, regras, valores, organizagdo das rotinas e imprevisibilidade do universo
escolar.

Segundo Tardif (2013, p. 53), “a pratica é um processo de aprendizagem na qual os
professores reaproveitam essas experiéncias eliminando o que lhe é indtil e reaproveitando o que
lhe serve de alguma forma”. E um processo pelo qual se reflete sobre a agido dos profissionais a
sua volta e sobre sua prépria agdo, propiciando novas descobertas e reflexdes a partir se suas
experiéncias, sobre a pratica e na pratica.

Percebe-se em contrapartida, que 2 bolsistas destacam que ainda ndo sdo capazes de
compreender a dindmica e o cotidiano da escola. Refletindo-se sobre o ponto destacado,
podemos entender que esses alunos bolsistas demandam de mais tempo para compreenderem a
complexidade do cotidiano escolar, como, porexemplo, “em relagdo ao saberlidarcom aspectos da
imprevisibilidade, aos juizos e as decisdes a serem tomadas na situagdo, muitas vezes conflituosa,
de ensino”, citada na pesquisa de Guimardes (2004, p. 100) realizada na Universidade Federal de
Goiads em Goiania. A fala do Entrevistado 3 solidifica o exposto, quando diz:

[...] ainda me sinto despreparada para lecionar, pois o nosso curso de Pedagogia nos prepara
muito teoricamente, focando mais em pesquisas e teorias, esquecendo muito da pratica. Acredito
que sé com o tempo irei conseguir adaptar e aprender como realmente é dar aula, através das
trocas de experiéncias.

Esse aspecto ressaltado pelo bolsista permite pensarmos sobre a existéncia de professores
das licenciaturas, como ja apontado por varios estudos (GATTI, 2014; SILVA; LUQUETTI, 2013;
GATTI; BARRETTO 2009), que ndo passaram pela experiéncia da docéncia na educagdo basica,
tampouco, permitem contextualizacdes entre teoria/pratica, facilitando a constru¢do de uma
prdxis (no sentido marxista), dando énfase aos contetidos teéricos em detrimento de espagos para
ag¢des praticas no/do contexto escolar.

Os apontamentos da pesquisa de Gatti (2014) reafirmam de forma incisiva a pouca
preocupacgdo das instituicdes formativas em integrar a teoria com a pratica durante a formagdo
dos docentes. Salientado que em todo o processo formativo do profissional que ird atuar na
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educacdo basica, deve pautar-se na articulagdo dos fundamentos e contetidos especificos da area
com a pratica. A citagdo a seguir ilustra essa preocupacgdo:

No Brasil, os cursos delicenciatura mostram-se estanques entre si e, também, segregam aformacao
na drea de conhecimento especifico da area dos conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte
exigua de seu curriculo as préticas profissionais docentes, as questSes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar. Isso denota pouca preocupagdo com a educagdo bdsica e o trabalho que
af os professores deverdo realizar (GATTI, 2014, p. 38).

Levando em consideragdo os dados obtidos no Gréfico 4 em conjunto com as andlises feitOs
aos relatérios parciais das (4) quatro equipes, pode-se constatar que o PIBID proporcionou aos
licenciandos, a participagdo nas mais diversas situagdes escolares, permitindo que os mesmos
refletissem e analisassem sobre essas questdes, atribuindo um novo olhar para o cotidiano escolar,
futuro campo profissional.

Segundo o resultado da pesquisa de Stanzani (2012), observou-se a convergéncia de
dados com os encontrados nessa pesquisa, pois, constatou-se um envolvimento significativo
dos bolsistas com a realidade da escola, permitindo-lhes a construcdo da concepg¢do do que é
realmente a escola, do sistema de ensino e das politicas educacionais em vigor, revelando as reais
condi¢bes da educagdo basica. Outro ponto a ser destacado pela autora é a compreensdo dos
licenciandos através do PIBID da dimensdo do que é uma sala de aula, despertando a ideia do ‘ir
além’, na busca exaustiva de metodologias inovadoras, possibilitadoras do despertar do interesse
dos alunos das classes populares.

Deacordo comafalado Entrevistado 7, pode-se perceber que a busca pornovas metodologias
de ensino e o enfretamento dos desafios propostos pela profissdo, acabam por acarretar uma
visdo prazerosa e edificante, enquanto futuro profissional da educacgio:

No infcio do PIBID, como tudo que é novo, nos desafia a aprender e dedicar cada vez mais
por um ideal. Hoje os desafios que vejo é a vontade de educar e alfabetizar criangas que vivem
em defasagem escolar. Sou muito grata por poder ter desafios a minha frente todos os dias
(ENTREVISTADO 7).

Em fun¢do do exposto, cabe ressaltar que as atividades cotidianas das escolas levam os
bolsistas a problematizar os desafios que sdo especificos da sala de aula, de forma critica, num
processo continuo (Edital n° 061/2013). E para reafirmar a assertiva, Pimenta (1998, p. 173)
salienta que:

Entende, também, que a formacdo é, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias prdticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e prdticas que o professor vai constituindo seus saberes como praticum, ou seja,
aquele que constantemente reflete na e sobre a prética.

Para ratificar o exposto, buscamos argumento também em Felicio (2014), que apresenta
em pesquisa feita na Universidade Federal de Alfenas o impacto do PIBID na forma¢do dos
licenciandos de 6 cursos diferentes, inclusive o curso de Pedagogia, afirmando que a experiéncia
de conviver com os profissionais da escola e os alunos, permite vivenciar situa¢Ges variadas, ricas
e conflituosas do cotidiano escolar (Gréfico 4).
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Grafico 4

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tornou-se essencial ao trabalho proposto que se soubesse da existéncia, ou ndo, de didlogo
entre os professores de profissdo e os alunos bolsistas do Programa. As respostas pela primeira
vez se dividiram substancialmente, onde se encontrou 5(cinco) bolsistas respondendo ‘sim’, e
outros 5(cinco) ‘ndo’ (Gréfico 5).

Grafico 5

Fonte: Elaborado pelo autor

Importa a reflexdo sobre alguns conceitos que, de alguma maneira, podem perpassar
os pensamentos dos professores regentes, como por exemplo, a presenca de universitdrios que
podem estar ‘vigiando’ o trabalho dos professores veteranos, ‘medo’ de serem substituidos pelos
futuros professores, ‘desmerecimento’ em relagdo aos conhecimentos dos licenciandos, ‘falta de
informacgdo’ acerca do programa PIBID, etc.

Questdes como essas sdo encontradas nos resultados do trabalho de Martins (2013) e de
Ambrosetti et al. (2013), onde os autores relatam que durante a observacdo de vérias reunides,
os bolsistas trocavam suas experiéncias e também expressavam suas dificuldades encontradas
ao longo do projeto. E uma delas é a falta de didlogo e o estranhamento entre eles e os pares
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(professores da escola). Os professores da escola bésica se sentem inseguros em face ao olhar da
universidade.

Os relatos dos Entrevistados 2, 3 e 6 respectivamente, legitimam a falta de didlogo entre o
sujeitos que deveriam ver-se enquanto pares:

Os desafios foram relacionados as relagGes pessoais, no inicio encontramos algumas resisténcias
por parte dos professores da escola, mais isso foi sanado (ENTREVISTADO 2). / Ao meu ver

7

a grande dificuldade é a falta de interagdo dos professores da escola com nés bolsistas. Os
mesmos no geral se mostram desestimulados, sempre reclamando da profissdo, dos alunos
“indisciplinados”, e como somos pessoas “diferentes” na escola, parece que sentem um pouco
de receio, refletindo assim em pouca conversa, olhares atravessados e etc. (ENTREVISTADO 3).

7

/ Os desafios sdo muitos. A aceitagdo dos profissionais da escola (professores) é um desafio
que precisa ser superado diariamente. A cobranc¢a das professoras em relagdo ao nosso trabalho
também é grande (ENTREVISTADO 6).

A partir dessas colocagdes dos bolsistas é possivel evidenciar as contradi¢des que emergem
ao longo da participagdo dos licenciandos no PIBID, e, de certa maneira, pode-se inferir que
essas barreiras relacionais podem servir de estimulo reflexivo, pois, os conduzem a repensarem
as praticas de seus pares e suas préprias, possibilitando a construgdo de possiveis modelos de
desenvolvimento profissional, mas ao contrario, podemservirde obstdculo eembarago, mostrando
a face ingrata de um oficio ainda ndo legitimado enquanto profissdo, e seus desdobramentos nas
relagdes entre os professores de carreira (TARDIF, 2013b).

Com relagdo as respostas positivas, percebe-se a existéncia de didlogo entre professores e
bolsistas, reforcando a ideia de que os objetivos do programa PIBID estdo se concretizando de
forma mais clara em algumas escolas. Estabelecendo relagdo amistosa de didlogo entre o professor
mais experiente com os alunos bolsistas, havendo, portanto, uma possivel troca de saberes e
experiéncias, esse relacionamento entre os iniciantes com os professores regentes é facilitador da
construcdo dos saberes da experiéncia.

Segundo a pesquisa de Fejolo (2013), na Universidade Federal de Londrina, que também tem
como foco a andlise da contribui¢do do programa PIBID na formacao inicial dos licenciandos, os
bolsistas “aprendem como ser professor com outros professores”, ampliando os conhecimentos
dos alunos unindo a teoria académica com a prética, socializando os saberes do aluno e do
professor supervisor.

Da mesma forma, a pesquisa de Stanzani (2012) destaca o desenvolvimento e crescimento
dos licenciandos face as experiéncias cotidianas na sala de aula, pois come¢am a compreender
e refletir sobre a complexidade, pluralidade e heterogeneidade inerentes a escola. Ressaltando
também o conhecimento alcan¢ado por eles na troca de saberes com os professores da educagdo
basica.

Em se tratando ainda, com respeito a dimensdo da troca de didlogo e saberes entre as partes,
Tardif (2013) chama de experienciais, tendo origem na pratica cotidiana dos professores com seus
pares, sendo peculiar a ela, e que ao longo do exercicio da docéncia, poderdo se transformar em
macetes da profissdo, constituindo-se o alicerce da pratica profissional. Cabendo destacar o que
ele afirma:

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, os colegas com os
quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos pedagdgicos de dura¢do mais longa,
o treinamento e a formagdo de estagidrios e de professores iniciantes, todas estas sdo situages
que permitem objetivar os saberes da experiéncia. Em tais situagdes, os professores sdo levados
a tomar consciéncia de seus préprios saberes experienciais, uma vez que devem transmiti-los e,
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portanto, objetiva-los em parte, seja para si mesmos, seja para seus colegas. Neste sentido, o
docente é ndo apenas um prético mas também um formador (TARDIF, 2013, p.52).

O entendimento em profundidade da divergéncia de 50%, entre a proximidade dos
professores de profissdo e os alunos bolsistas encontrada na pesquisa, merece ser devidamente
averiguada, ressaltando a pertinéncia de futuras pesquisas que se desdobrem em relacdo aos
aspectos particularizantes de cada universo escolar apresentado, verificando as possiveis causas
dessa discrepancia encontrada no presente estudo

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando os objetivos da presente pesquisa, pode-se perceber a partir dos dados
coletados e das andlises feitas, que o PIBID/Pedagogia-Leopoldina contribuiu na formagdo inicial
dos licenciandos, pois facilitou o contato com a estrutura e o funcionamento da escola regular
logo nos primeiros anos da graduagdo, constituindo-se em uma experiéncia enriquecedora para a
formagdo académica/profissional.

No tocante aos impactos do programa na formagdo inicial dos bolsistas, revela uma
percentagem maior de aspectos positivos do que negativos, tendo como premissa a percep¢ao
dos sujeitos envolvidos. Torna-se preciso considerar que o programa é uma novidade para as
universidades e paraaescola basica, portanto, é natural haver resisténcia em momentos especificos
de sua implementacgdo e articulagdo.

Conclui-se que o PIBID oportuniza um espago de constru¢ao de novos conhecimentos e
saberes com relacdo a diversos aspectos da profissdo docente: os bolsistas sdo levados a estreitar
os fundamentos tedricos da graduacdo aos saberes da prdtica, propiciando o reconhecimento
de que o espaco escolar é uma fonte de saberes que deve ser articulada com os conhecimentos
académicos; esses graduandos tém acesso aos lances especificos do cotidiano de uma profissdo
de relagdo, onde se tem que desenvolver alto grau de convivéncia interpessoal, e, destacamos
ainda, a importancia do didlogo promovido como estratégia inevitdvel e imprescindivel para a
melhoria da qualidade de ensino nos cursos de formacdo de professores e na educagdo basica.
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RESUMO

Este artigo apresenta o discurso dos professores da Educa¢do Bdésica sobre o fracasso escolar
bem como as formas de enfrentamento do fenédmeno nas escolas publicas de Teresina. Analisa
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o discurso dos professores acerca das diversas formas de se reduzir o fracasso e verifica a
existéncia de praticas de inclusdo na ag¢do do professor. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
de natureza exploratéria. Como instrumento de coleta de dados, foram realizadas observa¢oes
ndo-participativas e entrevistas semiestruturadas, gravadas e individuais, com os professores das
escolas envolvidas. Participaram da pesquisa quatro professoras que lecionam do 2° ao 3° ano
do ensino fundamental em escolas publicas da zona sudeste de Teresina. Diante dos resultados,
verificou-se que os professores estdo mais preocupados em encontrar o agente produtor do
fracasso do que soluciona-lo. Os professores relatam que sdo influenciados pelo desanimo ao
perceber que seu trabalho ndo tem continuagdo fora da escola. Ao assumir uma pratica negligente
o professor pode propiciar a permanéncia do fracasso na escola e do peso da rotulagao entre os
alunos. Para investigar a posi¢do ocupada pelo professor, recorreu-se aos conceitos psicanaliticos
de Impoténcia e Impossibilidade.

Palavras-chave: Fracasso escolar; professor; enfrentamento; posi¢do discursiva.

ABSTRACT

This researche presents the Basics Education teachers discourse about school failure as well as the
ways of coping with the phenomenon in Teresina public schools. analyzes the teachers’ discourse
about the different ways of reducing failure and verifies the existence of practices of inclusion
in the action of the teacher. This is a qualitative exploratory research. As an instrument of data
collection, non-participatory observations and semi-structured, recorded and individual interviews
were carried out with the teachers of the schools involved. The study included four female teachers
who teach from the 2nd to the 3rd year of primary education in public schools in the southeast
of Teresina. Faced with the results, it was found that teachers are more concerned with finding
the agent that produces the failure than solving it. Teachers report that they are influenced by
discouragement when realizing that their work has no continuation outside of school. In assuming
a negligent practice, the teacher can provide the permanence of failure in school and the weight of
the lettering among the students. To investigate the position occupied by the teacher, we used the
psychoanalytic concepts of Impotence and Impossibility.

Keywords: School failure; teacher; coping; discursive position.

INTRODUCAO

De acordo com psicélogos, psicanalistas e psiquiatras, cerca de 80% das criangas sdo
encaminhadas as consultas através de uma demanda escolar, ou, de um modo geral, com
dificuldades na aprendizagem, exemplificadas com repeténcias, dificuldade de concentragéo,
falta de raciocinio légico, troca de letras, dificuldades nos calculos, dentre tantos outros. Em um
levantamento realizado na cidade de Sdo Paulo, em 1997, s6 na regido Sudeste daquele municipio,
em oito Unidades Basicas de Saude, “foi obtido como resultado que 70% dos encaminhamentos
feitos para atendimento psicolégico, na faixa etdria de 5 e 14 anos, tinham como queixa problemas
de escolariza¢do. Estas dificuldades foram identificadas como problemas de aprendizagem
(50%) e problemas de comportamento (21%) na sala de aula e fora dela” (MRECH, 1999). O
fracasso escolar, com suas muiltiplas variagdes, tem se constituido como um fendémeno da
contemporaneidade, atingindo um niumero expressivo de criangas e jovens, caracterizando-se
como um desafio a ser enfrentado pelas politicas publicas (MIRANDA, 2015). Nesse sentido,
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surgiram muitas discussGes em torno dessa problematica, na visdo que escola, familia e aluno tem
a respeito de seu agente causador.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira
(INEP), o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) no Brasil passou de 3,8 em 2005,
para 5,5 em 2015, superando as metas estipuladas para os anos iniciais do ensino fundamental.
Apesar dos indices demonstrarem avan¢o na Educag¢do Basica, o cotidiano do ensino publico
apresenta outra realidade, vinculada as dificuldades do ensino e aprendizagem.

Ao assumir presenca nas escolas, o fracasso escolar passa a fazer parte do cotidiano de
criangas e jovens que vivenciam na escola um ambiente de segregacdo em fun¢do de sua nomeagado
como fracassados. Dessa forma, o desanimo passa a se fazer presente frente ao insucesso de
aprendizagem. Assim, o fracasso escolar torna-se um desafio para a educa¢do atual. Diante desta
problemdtica, alguns autores como Maluf e Bardelli (1991), Asbahr e Lopes (2006) articulam em
seus estudos sobre a produgdo do fracasso escolar e a visdo que professores e alunos tém uns dos
outros. Porém, pouco é explorado a respeito dos mecanismos utilizados pelos professores para
enfrentar a referida temadtica, assunto este abordado nesta pesquisa.

O presente estudo, embora de forma ensaistica, refere-se a uma investigacdo em torno das
formas de enfrentamento do fracasso escolar nas escolas publicas no municipio de Teresina, Piau.
Investiga junto a professores das escolas dos anos inicias do Ensino Fundamental, os modos de
enfrentamento do fracasso escolar. Trata-se de uma pesquisa que analisa o discurso dos professores
acerca das diversas formas de se reduzir o fracasso na escola, verificando a existéncia de préticas
de inclusdao em seus discursos e nas praticas escolares.

A pesquisa apresentada neste artigo ocorreu no &mbito do Programa de Iniciagdo Cientifica
Voluntaria da Universidade Federal do Piaui e faz parte do projeto de pesquisa “Fracasso Escolar:
Saberes e Praticas de Inclusao”, que durante 2015 e 2016 promoveu estudos que verificaram os
saberes construidos pela comunidade escolarsobre as dificuldades de aprendizagem, analisando os
discursos dos professores acerca do fracasso escolar, bem como suas estratégias de enfrentamento.

O FRACASSO ESCOLAR COMO OBJETO DE ESTUDO

Pedagogos e professores testificam que o fracasso escolar, em suas variadas acepg¢des, é uma
constante na escola e se tem constituido um desafio para a educa¢do atual. Para a psicanélise,
esse fendbmeno reveste-se de um aspecto acentuado do mundo contempordneo: a segregacdo.
Assim, constata-se a presencga entre criangas e jovens na idade de escolariza¢do, o desanimo que se
produz frente ao insucesso das aprendizagens escolares, o que gera um sentimento de impoténcia
para aprender, dando lugar a vérios sintomas, dentre eles a violéncia. Segundo Santiago, a cada
ano, “mais de 55% das criangas brasileiras que usufruem da educagdo basica sdo impedidas de
dar prosseguimento ao percurso normal no exercicio desse direito do cidaddo contemporaneo”
(SANTIAGO, 2005, p.20). Por outro lado, essa autora argumenta que os indices servem para
escamotear a problemdtica das desigualdades sociais, econdmicas, de género e cor no Brasil. No
entanto, longe de apostar em uma saida socioldgica apenas, ela defende que hd uma inoperancia
nas diversas estratégias de adaptacdo escolar e, assim, pensar em uma politica de inclusdo
é pensar, antes de tudo em uma escola que acolha o sujeito, com sua diferenga, e saiba fazer
um bom uso dessas diferencas. Por outro lado, professores e técnicos, do Ensino Fundamental
persistem em enumerar a ampla quantidade de criangas que fracassam em suas escolas, apesar da
implementac¢do de variadas politicas publicas e interven¢des pedagdgicas no intuito de enfrentar o
problema. A contemporaneidade tem provocado no homem intimeros sentimentos de desanimo
e mal-estar que surgem a partir das transformagdes dos lagos sociais. Na perspectiva de Cohen
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(2004), a contemporaneidade ocasionou o surgimento de vérias patologias, desencadeadas pela
constante preocupa¢do com o “futuro”, que com o passar do tempo, provoca sentimentos de
angustia no homem. Desse modo, as transformagdes sociais assumem um cardter questionador
em relacdo as mudancgas também ocorridas no ambiente escolar. O fracasso escolar seria um
sintoma dos novos lagos sociais?

Segundo Cohen (2004, p. 264), o fracasso escolar, como sintoma da contemporaneidade
pode caracterizar-se como

[...] esse algo que ndo funciona, que impede a aprendizagem, que se mantém e se repete como
sintoma, pode ser fruto de um mau encontro, um encontro traumdtico com as demandas
irrespondiveis da educa¢do, encarnadas por seus representantes, chamados de os “Outros”:
familia, escola e Estado.

O fracasso escolar como “algo que ndo funciona” e que impede o sucesso da aprendizagem
é recorrente no cendrio escolar, caracterizando-se como um sintoma e um dos principais modos
de sofrimento contempordneo. Nesse sentido, as transformagdes sociais também se refletem
no Sistema Educacional. A escola estd totalmente vinculada a sociedade e as suas mudancas.
O que ocasiona o fracasso escolar ndo deve estar associado somente aos educandos, mas estd
muito mais além dos jovens e criangas, uma vez que pode estar inscrito no campo das politicas
educacionais, na dimensdo transferencial presente no lago entre professor e aluno, na dindmica
familiar, dentre tantas outras possibilidades.

Ao persistir em imputar somente a crianca a responsabilidade pela produgio do fracasso
escolar, o cendrio atual da escola, apresenta dificuldades em lidar com os alunos fora do “padrdo”
exigido de “aluno nota 10”. Ao invés de garantir a aprendizagem do educando, a escola o intitula
como fracassado e sdo esses alunos que muitas vezes fazem parte das estatisticas de evasdo e
repeténcia. Quando optam por continuar na escola, mesmo inclusos no Sistema, fazem parte
dos excluidos, os alunos fracassados que ndo geram expectativas de éxito entre os professores
(ALENCAR, 2007).

Decerto, ndo existe um Unico responsavel pelo fracasso escolar - ou conforme citado por
Cohen (2004) em “Alégica indecidivel do fracasso escolar” -, podendo ser constatado através das
causas provenientes tanto do ambito escolar, familiar ou de fatores subjetivos do aluno. Todavia,
é possivel verificar a concepgdo presente na sociedade de que as criangas sdo responsaveis por
suas dificuldades escolares. E evidente que para a supera¢io dessa problemitica exista empenho e
interacdo entre familia e escola, retirando da crian¢a o peso da rotulag¢do, tornando a aprendizagem
mais produtiva e prazerosa para o aluno (SIRINO; CUNHA, 2002)

Falar sobre fracasso escolar é repensar os estigmas existentes nas representagdes
contemporaneas sobre o “aluno problema”. Como foi dito anteriormente, estudos elaborados
sobre estatemdtica pretendem encontrar o agente produtor do fracasso escolar-como as pesquisas
produzidas por Maluf e Bardelli (1991); Asbahr e Lopes (2006) - constatando um consenso entre
as falas da escola e familia que culpabilizam o préprio aluno por seu baixo rendimento na escola.

De acordo com Sirino e Cunha (2002), para compreender os efeitos produzidos pelo fracasso
escolar é necessario investigar a partir do ponto de vista do aluno. Em seus estudos a autora
constata que um desses efeitos é “[...] um sentimento ambivalente em relagcdo a escola, sendo este
objeto de édio e desejo. A escola é objeto de temor. Temor este proveniente de uma histéria escolar
marcada por mecanismos de segregacdo, puni¢do e desrespeito a subjetividade e ao saber do
aluno. ” (SIRINO; CUNHA, 2002, p.11). Nesse aspecto faz-se necessario compreender a realidade
vivenciada pela crianga, possibilitando encontrar os efeitos que o estigma de “fracassado” geram
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em sua subjetividade, para que a partir daf, possam ser buscadas soluc¢des referentes aos impasses
na aprendizagem.

E pertinente perceber o fracasso escolar como um fator que nio estd associado apenas ao
aluno. Asbahr e Lopes (2006) comentam que os professores tendem a vincular o fracasso escolar
a problemas ligados a familia ou ao aluno, limitando-se a causas de cunho bioldgico, familiar,
cultural e emocional, negligenciando a consideravel participagdo da escola/professor no processo
de aprendizagem. A escola/professor persiste no discurso de responsabilizar o aluno associando
o fracasso escolar a caracteristicas cognitivas ou de personalidade. Porém, de acordo com Maluf
e Bardelli (1991) os alunos, ao relatarem sobre o fracasso, apontam causas associadas a escola: a
dificuldade de compreender os contetidos, considerados dificeis e as caracteristicas da pratica da
professora que dificultam a aprendizagem. Neste aspecto, os resultados demonstram divergéncias
entre as representacOes que professores e alunos tem a respeito das causas do fracasso escolar.

O papel primordial da escola é garantir a aprendizagem e permanéncia do estudante. No
entanto, em muitas situa¢des a escola torna-se um local onde constantemente sdo construidas
histérias de fracasso. Alencar (2007) enfatiza que os professores reforcam as ideias negativas que
os alunos tém de si mesmo, fazendo com que a crianga assuma os rétulos direcionado a ela. A
escola é um local de trocas de conhecimento e a educagdo é, sem sombra de ddvidas, um processo
social. E importante que os professores percebam isso e entendam a importancia da construgdo
de relagGes entre aluno e professor, relagGes estas que podem garantir ou ndo a aprendizagem.

Durante a pratica, o professor da crianga tida como “aluno problema”, passa a se sentir
angustiado e insatisfeito por ndo alcangar os objetivos esperados. Para compreender como isso
acontece, podemos elencar alguns conceitos psicanaliticos. Antes da psicandlise, Kant (1999, p.
447) jdadmoestava sobre a profissdo dificilima de ser exercida: ser professor. “Entre as descobertas
humanas ha duas dificilimas, e sdo: a arte de governar os homens e a arte da educa-los.” Em
qual sentido seria tdo dificil educar? Para compreender esta declaragcdo de Kant e sua aplicagdo
ao nosso contexto, abordaremos dois conceitos psicanaliticos: Impossibilidade e Impoténcia. A
impossibilidade, caracteriza-se como o irrealizavel, o que ndo tem possibilidade. E o impossivel de
suportar. Diante do impossivel o professor tenta dar conta do oficio dificilimo, mas muitas vezes
ndo consegue encontrar respostas. Em contrapartida, a impoténcia é o ndo poder praticar ou o
ndo-ato. Que aparece quando o sujeito, marcado pela frustra¢do, em ndo atingir suas inten¢des
e objetivos planejados, encontra-se em um cendrio de angustia, sem saber o que fazer (a prépria
impoténcia) gerada pelo “sentimento de insuficiéncia diante do qual ndo hd mesmo (em seu
discurso) condicdo de se fazer nada” (PEREIRA, 2013, p. 487).

Do ponto de vista psicanalitico, as a¢des do professor podem afetar sentimentos e
expectativas do aluno. Por esse motivo o professor deve ter uma prdtica reflexiva, pois suas agdes
estdo diretamente ligadas a competéncia que o professor tem para lidar consigo mesmo (FRANCO
& ALBUQUERQUE, 2010). Conforme Pereira (2013), ndo existe uma garantia do sucesso no ato
de educar. A psicandlise entende o ato de educar como algo “impossivel”.

A psicandlise entende que é impossivel que o ato de educar garanta um desempenho elevado
e regular dos gestos profissionais; que a no¢do de competéncia é bastante vacilante para se

z

fixar como razdo; que o fracasso do empreendimento educativo é sempre constitutivo; que
toda racionalidade técnica e metodoldgica ndo é capaz de excluir nem o erro nem o insucesso
(PEREIRA, 2013, p. 02).

A educacgdo tem seu trago de impossibilidade, causando no professor angustia, por ndo
saber lidar com suas incertezas, apatias e desinteresse dos alunos. “E como se o professor se
sentisse paralisado [...] ter de lidar com os desvios, os modos estranhos de aprender, a experiéncia
chocante da agressividade e da sexualidade; e dissesse: ndo tem jeito: diante disso me sinto
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impotente” (PEREIRA, 2013, p. 02). A angustia gerada nos professores por ndo saber lidar com
o fracasso traz efeitos para sua prética e essas tensOes refletem no ensino, na escola e na prépria
agdo do professor (COHEN, 2013).

Nesta perspectiva, o impossivel - instaurado pelo mal-estar na civilizagdo - se faz presente
no cotidiano da agdo docente, por se caracterizar como uma profissio marcada por incertezas,
representadas na prépria subjetividade de cada aluno (PEREIRA,2013). Ser professor ndo é reduzir
sua prdtica a regras pré-determinadas. Mas, no cotidiano, a realidade vivenciada pelo professor é
de uma classe com tipos de alunados diferentes, com jovens e criancas indisciplinados dividindo
a sala com os alunos estudiosos. Situagbes em que o professor ndo sabe como agir, situacdes
marcadas pela incerteza, onde existe a prdtica da violéncia, agressividade, desinteresse com os
estudos ou até mesmo o fracasso escolar. Frente a estas situa¢des - da imprecisdo do seu oficio
- encontra-se a evidéncia dos conceitos psicanaliticos aqui abordados pertinentes a educagdo. O
confronto da impossibilidade e impoténcia na acdo docente (PEREIRA, 2013).

A psicandlise afirma que a ac¢do educativa de fato é ardua. Que pode ser “impossivel” por
existir sempre a incerteza do erro ou acerto. Mas que ao se deparar com essas dificuldades os
professores nao conseguem, por muitas vezes, responder de forma positiva, acarretando em
angustias e desinteresse na profissdo.

Um professor, na realidade, vive essa angustia sob o signo da impoténcia ao estar diante das
incertezas de seu ato[...]da apatia e do desinteresse discentes, além de estar diante de sujeitos
em sua pura diferenca, tendo que exercitar o legitimo imperativo social de fazé-los incluidos. E
como se o professor se sentisse paralisado...]; e dissesse: ndo tem jeito: diante disso me sinto
impotente (PEREIRA, 2013, p.02).

A psicandlise entende que o fracasso escolar pode aparecer como resultado do “impossivel”
e do necessario na educagdo. Sabemos que, se tratando de educagdo, a impossibilidade sempre
se fard presente. Porém o desafio é ndo criar uma barreira frente a impossibilidade (COHEN,
2004). Nesta perspectiva, discutiremos as estratégias de enfrentamento do fracasso escolar pelos
professores, afim de localizar em seus discursos suas angustias e incertezas da profissdo.

OS CAMINHOS DA PESQUISA: METODOS UTILIZADOS

Os estudos aqui apresentados possibilitam encontrar na a¢do do professor um elemento
chave para a compreensdo e solu¢do do fracasso na escola. Para isso, esta pesquisa buscou
investigar a participa¢do do professor no processo de enfrentamento do fracasso escolar, ou seja,
as estratégias que os professores utilizam como tentativa de reduzir os impasses encontrados
pelas criancas frente a seu processo de aquisi¢do do conhecimento

Trata-sedeumapesquisaqualitativade naturezaexploratéria. Este tipo de pesquisa “considera
que ha uma rela¢do dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ntimeros”
(KAUARK et al, 2010, p. 26). A pesquisa exploratéria é importante para esta investigacdo por ter
como finalidade a familiarizacdo do pesquisador com a temadtica a ser trabalhada, possibilitando
a pesquisa elaboragdo de revisdo de literatura com o intuito de mensurar a disponibilidade de
material que subsidiard o objeto de estudo (KAUARK et al, 2010).

Como instrumento de coleta de dados, foram realizadas observag¢des da rotina de aula dos
professores participantes da pesquisa. Apds a autorizagdo do professor, cada turma foi observada
em média 4 horas durante 3 a 5 dias. As observa¢des eram de cunho ndo participativa, onde
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o pesquisador encontra-se fora da realidade pesquisada, a fim de ndo interferir nas a¢Ses dos
sujeitos da pesquisa (KAUARK et al, 2010). Depois das observagdes foram realizadas entrevistas,
semiestruturadas, gravadas e individuais, com os professores das escolas envolvidas, para posterior
andlise. Fazia parte de sua estrutura perguntas norteadoras, cuja finalidade foi a coleta de dados
que apontassem para o discurso acerca dos modos de enfrentamento do fracasso escolar, bem
como as estratégias utilizadas para o enfrentamento da referida situacdo.

Em Teresina, o nivel de aprendizado referente a matematica é de 29% nas escolas estaduais
e 51% nas escolas municipais. Na disciplina de Portugués, o nivel de aprendizado é de 49% nas
escolas estaduais e 63% em escolas do municipio (Dados relacionados a Prova Brasil 2015/INEP.
Q.Edu). Os dados apresentados, apontam que, apesar do IDEB das escolas atingir um bom
indice, muitos alunos ndo tém éxito quanto ao aprendizado no ensino municipal/estadual. Por
esse motivo, a pesquisa aconteceu com duas escolas municipais e uma escola estadual. As escolas
estdo situadas no Bairro Itararé e Comprida, localizadas na zona sudeste de Teresina, Piaui. As
professoras que participaram de nossa pesquisa ministram aulas entre o 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental.

AS ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO DO FRACASSO ESCOLAR PELAS PROFESSORAS
DAS ESCOLAS PESQUISADAS

As professoras envolvidas na pesquisa tiveram suas aulas observadas por 4 dias, onde a
pesquisadora permanecia do inicio até o termino de cada turno. O instrumento de observagdo
ndo participativa, foi utilizado nesta pesquisa por possibilitar o ndo envolvimento do pesquisador
nas situagdes cotidianas em sala de aula. Em outras palavras, o pesquisador assume o papel
espectador (LAKATOS; MARCONI, 2003).

As observagdes, realizadas na classe de cada professora, oportunizaram a analise dos dados
e a construgdo da entrevista, ou seja, confrontar o discurso com a pratica das professoras, com o
intuito de identificar - através das observagdes - as estratégias de enfrentar o fracasso escolar, e se
estas estratégias estavam associadas a promogdo da inclusdo e da reducdo do fracasso na escola.

Para possibilitarum olharcritico e reflexivo diante de cada relato, os resultados desta pesquisa
serdo apresentados em forma de fragmentos de casos, onde cada professora serd indicada por
nomes ficticios. Ao utilizar a apresentagdo dos relatos em forma de caso é possivel compreender e
refletir sobre a pratica docente apresentada. Segundo Zanetti e Kupfer (2006) o relato de casos é
um tipo de processo que requer a constru¢do de um enigma, ou seja, o encadeamento das ideias,
sentimentos e reflexdes a respeito do caso, configuracdo conveniente a esta pesquisa.

Ao relatar um caso, se faz presente, a possibilidade de sua teorizagdo. Uma investigagcdo
que possibilite a construgdo tedrica (ZANETTI; KUPFER, 2006). Neste sentido, Franke e Silva
(2012) afirmam que relatar um caso é transforma-lo em teoria a partir da escolha dos principais
aspectos do relato para o seu entendimento. E importante evidenciar a ética do pesquisador
na transcricdo do relato, tornando o caso cada vez mais préximo da teoria por capturar seus
principios norteadores e veracidade.

Relato dos casos:
Caso 1- O fracasso da familia: Professora Adriana

A primeira instituicdo incluida na pesquisa é uma Escola Municipal que atende alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, funcionando no turno manha e tarde. Frequentemente a
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direcdo daescolarecebe queixas da professora incluida na pesquisa em detrimento das dificuldades
de aprendizagem de seus alunos, precisamente na leitura e escrita. A turma envolvida na pesquisa
encontra-se no 2° ano e é composta por 26 alunos. Esta institui¢ao oferta, apenas, os anos iniciais
do ensino fundamental. Por esse motivo, esta escola ndo apresenta célculo do IDEB.

A referida professora esta ha 10 anos atuando na profissdo docente e hd 6 anos vinculada
a institui¢do pesquisada. No periodo de observagdo das aulas ministradas pela professora, péde
ser visto o desenvolvimento de uma aula na qual os alunos nao tinham espaco para participar. As
aulas seguiam com a leitura de textos do livro didatico e exercicio de fixagdo. Os alunos com maior
dificuldade na leitura e escrita ndo recebiam maior acompanhamento da professora, que por sua
vez, j4 sabia que eles ndo fariam a atividade exigida por ndo saber escrever.

Quando a turma se demonstrava dispersa da aula, a professora utilizava ameagas e castigos
para que os alunos voltassem sua aten¢do ao texto. Os castigos eram feitos aos alunos mais
indisciplinados, onde a professora os deixava de pé em frente ao quadro acrilico por cerca de uma
hora. As ameagas que a professora utilizava deixavam os alunos assustados e frequentemente
exaltava o tom de voz para atrair a atengdo dos alunos.

Durante a entrevista a professora Adriana relata que a dificuldade de seus alunos nao seria
um “fracasso escolar”, mas um problema derivado da falta de acompanhamento que possibilitem
o desenvolvimento de habilidades como continuagdo do trabalho feito em sala de aula. Em razao
disso, a professora indica a familia como precursora do fracasso escolar.

Em suas préticas, a professora relata que no inicio do ano letivo faz a convocagdo dos pais,
porém, boa parte deles ndo comparecem as reunides, deixando de se comprometer com a escola
e com a educacgdo destas criangas.

A professora afirma que se sente desmotivada e que de certa forma o seu trabalho é em véo,
pois essas criangas ndo serdo acompanhadas em casa.

Na semana que eu t6 bacana... empolgada com eles, a gente faz leitura, a gente faz tudo e eu
ndo consigo me desanimar com aqueles que ainda ndo conseguem. Sé que tem dias que vocé faz
tudo, tenta e ai bate aquela tristeza: Meu Deus eu fiz tudo isso e ainda td do mesmo jeito! E isso
é aquela coisa do ponto que te maltrata. Tu tenta, tenta, tenta. Faz tudo do jeito que é pra sere
ndo sai do lugar, certas criangas (Profa. Adriana).

A professora vivencia frequentemente um ciclo de desmotivagdo, ou seja, anima-se em dar
novos contelidos aos alunos e desmotiva-se ao perceber que eles ndo estdo aprendendo. No
primeiro momento do ciclo a professora afirma que as criangas percebem sua empolgacdo e que
respondem de forma positiva as aulas. Mas quando ela estd desmotivada o rendimento da aula
diminui. Porém, em todo o seu discurso, a professora aponta a familia como o principal agente
causador do fracasso escolar.

Em casa ndo existe 0 momento de sentar e estudar...nds tentamos trabalhar na escola a leitura
compartilhada. O aluno levava um livro pra casa e lia com os pais. Porém, a maioria dos alunos
chegavam na aula dizendo o pai ndo quis ler com ele. O aluno precisa ter esse suporte da familia.
Por que a gente faz a nossa parte, mas e a familia? O aluno passa mais tempo onde? A familia
ndo aparece na escola pra saber de nada... entdo ndo tenho mais o que fazer (Profa. Adriana).

Ndo existe a rotina, a familia ndo tem o momento da tarefa com a crianga. Quando a gente
consegue conversar com algum pai eu vejo que ele percebe a pressdo. Por isso que eles demoram
a aparecer na escola. Eles j4 tem nog¢do do que estd faltando na educagdo do filho, eles ndo
querem ¢ praticar (Profa. Adriana).
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Apesar de suas aulas serem desmotivadas e existir um sentimento constante de abandonar a
profissdo, a professora afirma que é somente com o acompanhamento da familia que as criangas
podem desenvolver suas habilidades.

Eu jogo a toalha... vocé se esforca e ndo vé a contrapartida. Pro pai poder vir até a escola a gente
tem que inventar uma transferéncia, dizer que se o pai ndo vier a gente vai transferir o aluno
porque ndo tem acompanhamento. Al na mesma hora o pai aparece, querendo todos os direitos,
e ele vem sé te agredir, falando que sabe que o filho precisa estar na escola. Mas a familia sé
aparece nessas horas. E cadé o seu papel? O que vocé esta fazendo pro seu filho continuar na
escola? (Profa. Adriana).

Em virtude da falta de acompanhamento familiar a professora se exime de suas
responsabilidades de atrair e incentivar esses alunos a aula. Ou seja, ao saber que a familia ndo
incentiva e acompanha o aluno, a professora ndo se empenha, agindo com displicéncia por
acreditar que se dedicar na educagdo de seus alunos ndo surtira efeitos positivos.

Caso 2 - O fracasso do sistema municipal e da familia: Professora Carol

Na segunda Escola Municipal participante da pesquisa apresenta o IDEB de 6,4. Nesta
instituicdo a comunidade tem acesso a turmas do 1° ao 5° ano, funcionando nos turnos manha
e tarde, disponibilizando aos alunos matriculados um refor¢o no contra-turno de aula. A dire¢do
da escola indicou a turma do 3° ano manha para a participag¢do da pesquisa. A referida turma tem
o total de 23 alunos. A professora desta turma exerce sua profissdo ha 8 anos e estd hd 5 anos na
escola pesquisada.

No cotidiano da sala de aula a professora demonstra ndo ter dominio de turma e em muitas
vezes pede para alguns alunos se retirarem da aula e ficar no patio da escola, para que assim ela
consiga ministrar a aula.

No inicio da entrevista a professora Carol relata que ndo se sente bem em trabalhar com
essa turma, pois ela acredita ndo ter habilidades para alfabetizar e boa parte dos alunos vem com
dificuldades de leitura e escrita que ndo foram solucionadas nos anos anteriores. A professora
acredita que as dificuldades desses alunos sdo provenientes da estrutura do sistema municipal
que ndo reprova os alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que, o aluno sé é
retido a partir do 3° ano.

O ciclo de dificuldades do aluno continua, porque a escola ndo reprova. Al a familia e o aluno
descansa, porque sabe que nio vai acontecer nada. A secretaria ndo reprova e tem professor que
ndo faz um trabalho bem feito. Fica até complicado, porque o aluno ja vem com o nivel fraco.
E os pais s6 se interessam em ensinar os filhos quando diz que aquela serie vai reprovar o aluno,
ai eles tem essa preocupac¢do do aluno ser aprovado. A gente vé que a familia desses alunos com
fracasso escolar é ausente. E um problema do sistema e da familia (Profa. Carol).

A professora acredita que esse modelo de estrutura educacional possibilita que a familia
se acomode por saber que o seu filho ndo vai reprovar, ocasionando pouco empenho familiar
por ndo ter medo de reprovacdo. Em seu relato a professora afirma que para solucionar o
fracasso escolar deve acontecer uma reformulagdo no modelo proposto pelo sistema. “Eu
acho que tem que ser feito um trabalho |4 no 1° e 2° ano, em primeiro lugar. Eu ndo sei o
porqué que esses alunos vieram sem saber ler. Mas, eu acho que ndo teve tanto compromisso”
(Profa. Carol).
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Diante desses impasses, a pedagoga da escola sugeriu a professora que em determinados
momentos da aula trouxesse os alunos com déficits de leitura e escrita até sua e mesa e os
orientasse individualmente. Porém, a professora diz que isso nunca deu certo em sua sala de aula,
pois é impossivel atender individualmente esses alunos sem deixar a turma dispersa. Ela afirma
que entende que é necessario ensinar de acordo com a especificidade de cada aluno, mas com
apenas uma professora em sala de aula essa tarefa se torna impossivel.

Uma das queixas presentes no discurso da professora Carol, é o fato do curso de pedagogia
ser muito fantasioso. “Porque eles pintam a sala de aula... o fracasso escolar... como se tudo
tivesse jeito. E quando a gente vai ver a realidade a gente fica amarrado. Porque ndo tem apoio da
familia, do sistema e as vezes da escola “(Profa. Carol).

O confronto do imaginario com a realidade, afirma a professora, traz uma desmotivacgdo,
ocasionando uma a¢do pedagdgica desestimulada sem atrativos para os alunos. Muitas atividades
em classe ndo tém aproveitamento porque alguns alunos tém dificuldade na leitura. Para a
professora, esse é um dos motivos que torna a aula mondtona e sem inovagdo. Pois antes de
aplicar uma atividade diferente, a professora deduz que ela nao tera éxito.

A professora também diz que se sente triste pelo desinteresse ndo sé da familia, mas
dos préprios alunos que sdo indisciplinados em sala de aula, refletindo numa prética docente
desmotivada, onde aluno e professor pedem amparo, um para o sistema e o outro para a familia,
porém sem receber o apoio necessario.

Eu me sinto triste. Porque quando a gente é educador a gente tenta melhorar, faz o nosso melhor.
Mas é muito estressante, as vezes eu paro pra pensar se vale a pena. Porque se o professor td na
sala, ele é responsavel pela educagdo dos alunos, ndo posso dizer que é responsabilidade do pai,
se a crianga estd é na escola (Profa. Carol)

Por essa desmotivacdo a professora relata que nem sempre estd disposta a conquistar os
alunos e a despertar seu interesse em estudar. J& que seu trabalho é tdo dificil, principalmente no
3° ano. Pois além de passar os contetidos exigidos pela secretaria de educagdo, a professora tem
que alfabetizar essas criancas e ainda disciplina-las a se comportar em sala de aula.

Caso 3 - O fracasso escolar como um problema genético familiar

Em uma das escolas pesquisadas, a presenca do discurso médico se fez uma constante.
De acordo com a professora, seus alunos apresentam fracasso escolar em fun¢do de uma
disfuncdo organica ou, em alguns casos, de situa¢des herdadas dos pais pelos filhos. Municiada
do saber médico, a professora comegou por tentar encontrar as causas organicas do fracasso
escolar, discutindo-o a partir da nogdo de disfun¢do cerebral minima’, o que gerou um excesso de
medicalizagdo das queixas escolares.

Medicalizar o fracasso escolar é interpretar o desempenho escolar que contraria aquilo que a
instituicdo espera dele em termos de comportamento ou de rendimento como sintoma de uma

doenga localizada no individuo, cujas causas devem ser diagnosticadas. (ZUCOLOTO, 2007, p. 137)

Dessa forma, a medicalizagdo poe em questdo relagbes entre disturbios fisicos e psicolégicos,
uma vez que a psicologia escolar tradicional ainda explica o fracasso escolar pela via da

1 Compreende-se que sdo certos problemas de aprendizagem ou de comportamento associados a desvios das
fungdes do sistema nervoso central, este problema pode surgir por causa de intimeros fatores: variagdes genéticas,
irregularidades bioquimicas, traumatismo de parto, doengas, acidentes acontecidos no inicio do processo etc.
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medicalizacdo, de uma forma generalizada, na qual um rendimento ndo satisfatério dos alunos
no ambiente escolar é encarado como uma disfun¢do orgénica. (id., 2007).

Talvez o maior mito existente até hoje, segundo Moysés (2011, p.30) seja a “crenca de
que questdes de satde sdo responsaveis pelo menos em parte, pelo fracasso escolar. H4 uma
associacdo destes dois problemas nas mais diversas dreas da educac¢do, contudo as causas
médicas do fracasso escolar ndo existem”. Nesta perspectiva, a medicina ndo influi nas questoes
educacionais. E claro, no entanto, que algumas doencas podem sim afetar a frequéncia dos alunos
a escola e consequentemente comprometer a aprendizagem.

No discurso da professora, verifica-se uma adesdo acritica a tal saber sem que ela leve em
consideragdo que ndo sdo as causas exclusivamente médicas que ditam o fracasso escolar, a
doenca e o mau desempenho na escola ndo sdo fatos necessariamente interligados. Para ela,
“os alunos padecem de uma condi¢do congénita que as leva a fracassar na escola [...]” e, diante
disso “ndo ha muito o que fazer, pois muitas dessas familias apresentam déficits cognitivos em
funcdo de problemas organicos”. Nesses casos, a professora defende o envio desses alunos para a
educacgdo especial tendo em vista a impossibilidade desses alunos em acompanhar a turma.

Caso 4 - A reducio do fracasso escolar através da pratica docente: Professora Esterfania

A terceira escola participante desta pesquisa é de ensino estadual e oferta turmas do 3° ao
9°¢ ano do Ensino fundamental, com o IDEB de 5,4. Esta escola funciona no turno manhi e tarde,
ofertando a modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) no perfodo noturno.

Foi direcionada a pesquisadora a professora Esterfania, que ministra aulas ao 3° ano e que
atua hd 25 anos como professora, trabalhando na escola pesquisada hd 6 anos. Sua sala de aula
conta com 20 alunos matriculados e a professora afirma que sempre gostou de 3° ano e por
gostar muito de criangas a escola lhe direciona estas turmas.

Ao longo das observagdes feitas em sala de aula, constatou-se que apesar das dificuldades
de leitura e escrita os alunos apresentam-se bastante interessadas na aula e ansiosos na espera
das atividades que a professora propde. Nas aulas a professora Esterfania mostra-se ser bastante
brincalhona, atraindo as risadas dos alunos nos momentos de leitura em que ela interpreta os
textos criando vozes de acordo com cada personagem. A professora circula pela sala de carteira
em carteira tirando as duvidas dos alunos e os elogiando, caso tenham respondido as questdes
corretamente.

Durante a entrevista, a professora aponta alguns agentes que acredita estarem vinculados
ao fracasso escolar: o despreparo do professor, o descaso da familia e do sistema. “A familia as
vezes ndo demonstra muito interesse. A gente fica chateado, fica triste... Mas isso ndo é motivo
para o professor desistir da crianca. A gente tem que fazer o papel da gente. E tentar fazer da
melhor maneira. E a nossa responsabilidade” (Profa. Esterfania).

Diante da falta de apoio da familia, a professora Esterfania relata que a melhor maneira de
resolver esse problema é incentivar as criancas. Ela diz que um bom desempenho de sua pratica
sempre surtird efeito. Mesmo, que o professor ndo alcance 100% da turma, mas sempre vale a
pena lutar pelos alunos.

Ela relata que em muitos casos o professor se sente despreparado e sem auxilio do sistema, ou
seja, precisa de mais material didatico, de estrutura adequada na escola e de alguém para ouvir suas
queixas. A professora expde a necessidade de um psicélogo na escola que venha ouvir professores e
alunos. E por ndo ter esse apoio profissional muitas vezes o professor se sente sozinho.

Apesar dessas dificuldades, a professora afirma que tenta utilizar da melhor maneira o
pouco material que tem. Uma de suas estratégias é a aula na biblioteca ou o campeonato de
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leitura que ela desenvolve com a turma semanalmente.

Com a ajuda dos alunos que ja sabem ler e escrever, a professora vai formando duplas em
toda a sala. Ela afirma que esta é uma possibilidade de desenvolvimento da leitura desses alunos,
pois as duplas aprendem juntas e se desenvolvem constantemente.

O professor sozinho na sala torna dificil acompanhar todos... Por isso eu tento utilizar meus
préprios alunos através do campeonato de leitura, pra ver se eles se interessam. Pra despertar a
motivagdo neles. E como se eu tivesse varios auxiliares na sala, porque os alunos que ja sabem ler
auxiliam os que ndo sabem e juntos eles conseguem aprender melhor (Profa. Esterfania)

Estas atividades desenvolvidas na sala de aula, além de promover a inclusdo, torna a
aprendizagem mais produtiva. A professora afira que muitas habilidades foram desenvolvidas
atravésda leitura e estudo em dupla, pois muitos alunos tinham dificuldade na escrita e organizagdo
do caderno.

A professora continua seu dialogo afirmando que o desejo pela mudanc¢a deva comegar
pelo professor...

O professor precisa ter boa vontade. Tentar despertar o interesse no nosso aluno. Eu acho que
até um elogio ja ajuda a crianca. O professor precisa fazer mais pelo aluno, acompanhar o aluno
mais préximo. A gente ndo pode desistir dessa turminha, esse é o papel do educador. A gente
precisa trazer um atrativo...E até mesmo trazer uma variedade de livros pra esses alunos, a gente
faz brincadeiras pra ndo deixar a aula cansativa e monétona. Eu gosto que eles me vejam como
uma professora engracada, pra gente cativar os alunos, pra ndo deixar a aula muito autoritaria
(Profa. Esterfania).

A professora afirma a pesquisadora que gosta de ser vista pelos alunos como a professora
“palhaga” que estd sempre brincando com alguém. Que dessa forma a aula ndo fica monétona
atraindo a aten¢do de seus alunos. Pois se esses alunos ndo sdo acompanhados em casa, ela
tenta fazer da escola e da sala de aula um local que venha suprir as dificuldades existentes na
crianga, buscando motiva-los, pois de certa forma os pais ja “desistiram” de incentivar seus
estudos, mediante a falta de acompanhamento. “Talvez o professor tenha que mudar seu método
de trabalho. Ele precisa trazer um atrativo pra criang¢ada... Rever sua pratica pra que ndo fique
uma aula muito mondétona” (Profa. Esterfania).

Esse é um dos motivos que a professora acredita que o sistema deveria dar mais apoio ao professor,
lhe disponibilizando recursos diversos e atrativos para serem utilizados em sala de aula. Porém, se falta
apoio do governo o professor ndo deve se esquivar de sua fun¢do. A professora diz que apesar dos poucos
recursos sempre tem buscado inovar sua aula buscando atrair o interesse dos seus alunos.

REFLETIR, DISCUTIR, REPENSAR A PRATICA DOCENTE: O QUE CONSIDERAR DIANTE
DESSES FATOS?

Diante dos resultados obtidos, as professoras apresentam algumas queixas em comum. No
caso 01 e 02 as entrevistas apontam que as professoras se acobertam em discursos que indiquem
a familia ou ao Estado a responsabilidade do fracasso escolar. Ao indicar a culpa ao “Outro”,
as professoras, ndo assumem seu papel de enfrentar o fracasso escolar. Elas passam a acreditar
que ndo a solugdo desta problematica ndo depende delas e sim da familia ou Estado/sistema.
Conforme exposto no quadro, a seguir, existe uma semelhanga na fala das professoras, quanto a
culpa do fracasso escolar.
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QUADRO DE COMPARAGAO DOS CASOS

Professora: Caso 01 Caso 02 Caso 03 Caso 04
) Profa. Adriana Profa. Carol profa. Maria Profa. Esterfania
Falta de apoio/
investimento do e s
. - . Estado e familia ndo
Principais Falta de apoio da Governo; profissdo Dificuldades no colaboram para a
1P familia; desmotivagdo | docente ser diferente desenvolvimento ~ P
queixas - . S reducgdo do fracasso
do aluno. em relacdo ao que é cognitivo dos alunos
escolar.
relatado no curso de
pedagogia.
Estratéeias Aplicou provas com Avaliagdo Leitura
utilizad%.s na | Aulas mondtonas sem niveis mais faceis, pedagdgica do compartilhada em
sala de aula acompanhamento acredita que para a nivel de leitura duplas, campeonatos
~ p . redugdo do fracasso e capacidade de incentivo a leitura
para a redugdo | dos alunos ditos ] L . . R
do fracasso “fracassados” escolar é necessdria de célculo dos e escrita, premiagdo
escolar ' mudanc¢a no modelo de | alunos vistos como | para os alunos que
ensino do Estado. fracassados. logram éxito.
VOrogo entre as
Al t
Desmotivac¢do docente | criangas por acreditarem
Resultado da | © dlsc,ente, algnos que a prpfesiora Desinteresse dos Inclusa}q dos alunos
estratégia excluidos e tristes em privilegiava” os alunos | .| hos em relacio | cOM dificuldade em
re;jlagao. a sula situacdo ;(I)m dlffl_culdadeds. as aulas; agitacio leitura e escrita.
educacional. unos fracassados dos alunos.
excluidos da turma.

Analisando os 4 casos apresentados acima, encontra-se, principalmente no primeiro
e segundo caso, o sentimento de angustia em relacdo a profissio docente. As ac¢des das
professoras podem interferir diretamente nos alunos. Franco & Albuquerque (2010) p.187
declaram que, “No entanto, a rela¢do entre professor e aluno é afectada ndo apenas pelos
sentimentos e expectativas do aluno, mas também pelas ac¢Ges do professor.” Estas a¢des
refletem diariamente o professor em sua prdtica, positivamente ou negativamente. Ao refletir
negativamente essas acdes podem gerar uma pratica negligente, que pode propiciar e incentivar
a permanéncia do fracasso escolar.

Ao se deparar com as dificuldades de seus alunos, as professoras admitem se deixar
influenciar pelo desanimo ao perceber que seu trabalho ndo tem continuagdo fora da escola. Pode
servisto que as professoras se eximem de sua responsabilidade, culpabilizando ora a familia, ora o
estado. Decorrente dessa cren¢a de “trabalho em vao” as professoras Adriana e Carol descuidam-
se de promover a¢des que resgatem esses alunos.

No decorrer do caso 01 encontra-se no discurso da professora a énfase de sua afirmagdo
sobre a familia auxiliar na permanéncia do fracasso na escola. E de nosso conhecimento o

importante papel que tem a familia na constru¢do do conhecimento da crianca

A familia prevalece na primeira educa¢do, na repressdo dos instintos, na aquisi¢do da lingua
chamada materna. Ela preside os processos fundamentais do desenvolvimento psiquico e
transmite estruturas de comportamento e de representac¢do cujo jogo ultrapassa os limites da
consciéncia (COUTO; SANTIAGO, 2007, p. 05).

Mas o que queremos destacar é a utilizagdo da familia como justificativa da auséncia de

estratégias que reduzam o fracasso na escola. Ou seja, a auséncia da tomada de decisao do
professor, ao presumir que sua prdtica ndo surtird efeito sem o acompanhamento da familia.
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Ao analisar o caso 02 nota-se que a professora ndo indica somente a familia, mas aponta o
modelo educacional proposto pelo municipio como “falho”. Pois em sua perspectiva se a escola
reprovasse o aluno que ndo aprende, a familia recearia a reprovagdo e retornaria seus esfor¢os na
educac¢do desses alunos.

No caso 03, da mesma forma, a professora encontra no discurso médico uma forma de se
defender da angustia frente ao mal-estar causado por seus alunos que parecem insistir em ndo
aprender. O amparo do discurso médico serve como uma forma de ndo-implicacdo em préticas e
mudancas de posicionamento em relagdo aos alunos ditos fracassados.

No caso 04 existe uma diferenca em relagdo aos discursos e praticas das professoras
anteriores. A professora Esterfania acredita que para a redu¢do do fracasso escolar é necessario
que a familia participe ativamente na educacdo de seus filhos, que o estado venha valorizar a
educagdo publica, garantindo aos professores e alunos melhorias educacionais e que o professor
modifique sua pratica, atendendo as necessidades das criangas. A professora acredita que as
dificuldades enfrentadas devem servir como estimulo - conforme afirma Cohen (2007) “A crise
existe, e através dela é possivel fazer mudancas” (p. 65) -, por entender que em sua profissdo, o
professor tem de se empenhar cada vez mais para garantir uma educa¢do de qualidade a seus
alunos. Isso é notdvel ao encontrar uma boa rela¢do entre os alunos e a professora. Para tal, a
professora busca estratégias (ainda que ndo supram total dificuldade) que motivem seus alunos
a leitura e escrita, de forma que atenuem suas dificuldades.

Conforme fora dito anteriormente, as praticas das professoras em relagdo ao impossivel da
educacgdo, caracterizam e se manifestam diariamente em suas a¢des e em seu discurso. No relato
da professora Adriana (caso 01), pode ser encontrado a presen¢a da impoténcia que se instaura
frente as dificuldades. Diante das incertezas, a professora ndo sabe o que fazer e a impoténcia
aparece, trazendo o questionamento ao sujeito “diante disso, ndo sei o que fazer”, ou “diante
disto, nada adianta”.

A gente se pergunta “o qué que eu estou fazendo aqui?” Porque ndo estd servindo... O que
acontece é que a gente faz de tudo, mas ndo tem a contrapartida da familia. Eu estou nessa
escola hd 6 anos e eu ainda ndo tinha assumido uma turma assim, e estd complicado. Quanto
mais tempo a gente tem de experiéncia a gente pensa que ja viu de tudo. Mas, pelo contrério, a
gente tem certas surpresas que sdo até chatas (Profa. Adriana).

A impoténcia se caracteriza na acdo, o “ndo saber o que fazer” e posteriormente o “ndo fazer
)
nada”, que se define frente ao discurso de “ndo posso fazer nada, o Outro é responsdvel porisso”.

Porque a gente faz um planejando, imagina que vai funcionar de algum sentido e vé que ndo tem
rendimento. S6 eu enquanto professor que tenho que me esforcar? E eu sei que tem varios fatores
pra que o fracasso escolar aconteca... e é dificil porque vocé senta com a crian¢a pra fazer uma
leitura e ela diz: “Professora mas ninguém faz a leitura comigo na minha casa, como é que eu vou
fazer aqui s6?” Ai tu fica até sem saber como é que vai ficar botando aquilo todo dia na cabeca
da crianga, porque tu vai ser vista como uma professora altamente chata. As vezes ele pensa, |4
vem a professora que s6 pensa em leitura (Profa. Adriana).

O discurso de insuficiéncia ao ndo saber o que fazer, caracteriza a impossibilidade como
aquilo que causa angustia no sujeito. Reafirmando a palavra de Pereira (2013), o professor de fato
vive uma realidade de angtstia. “Mas é tanta coisa pra um professor sozinho resolver em sala de
aula. E mesmo que eu queira eu ndo vou conseguir resolver tudo sozinha. Eu me sinto triste com
isso. E eu sei que isso termina prejudicando eles de algum jeito. (Profa. Carol).
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Frente as dificuldades - os impossiveis da educa¢do - que surgem no decorrer da pratica
destacamos trés aspectos: 1.Nos dois primeiros casos, aquilo que o discurso produz, ou que
detém diante do impossivel aparece como a impoténcia. Diante do impossivel as professoras se
paralisam em sua impoténcia; 2. O modo de reagir frente ao impossivel da professora no terceiro
caso ocasiona na mudanca de pratica. A decisdo, o “fazeralgo”, afim de propiciar a aprendizagem;
3.0 impossivel de suportar é subjetivo. Ndo ha como prever o comportamento de cada sujeito
diante do encontro com o traumatico.

Cabe destacar, também, em nosso estudo a existéncia de praticas de inclusdo no discurso
e nas praticas das professoras. A inclusdo desses alunos rotulados torna-se um papel de suma
importancia a ser assumido no dia a dia escolar. Ao observar os casos 01 e 02, os alunos com
dificuldade sdo por muitas vezes desvalorizados pelas professoras que insistem em acreditar que
incentiva-los é em vao. E dentro da sala de aula a inclusdo torna-se improvavel, através de atitudes
que destacam as dificuldades dos alunos com fracasso escolar, marcando a sala de aula como um
territério que rotula e segrega.

As professoras 01 e 02 asseguram que a inclusdo é dificil por ter que trabalhar alunos que
ainda ndo tem as habilidades de leitura e escrita. Que em muitas vezes apenas alguns alunos
participam das aulas, e outros nem conseguem acompanhar uma leitura. Porém, podemos
concluir que o trabalho educativo tem seu carater “dificil”, mas este ndo deve servir de empecilho
na conquista da qualificagdo da aprendizagem dos alunos.

Ao se deparar com dificuldades no cotidiano escolar a professora Esterfania inclui dentro de
sua prdtica a participagdo dos alunos através de atividades que estimulem o trabalho em grupo e
a troca de experiéncias como estratégia de inclusdo. Ao analisar este caso pode-se destacar o fato
da professora sustentar sua posigdo como mestre e isso faz com que ela lance mao da autoridade
epistémica para poder manter o desejo da turma.

Diante dos resultados, verificou-se que existe uma maior preocupag¢do em encontrar o agente
produtor do fracasso do que em soluciond-lo. Os professores utilizam do descaso da familia ou
do Estado para culpar o “outro”, refletindo em uma pratica docente bastante insatisfatéria ao
real que sua pratica deveria seguir. Tal atitude gera a exclusdo de muitos alunos da escola e a
exclusdo de alunos que ainda permanecem nela, o que poderia ser chamado de exclusdo dos
incluidos no processo educacional, tendo em vista que esta exclusdo de incluidos (ou segregacdo)
propicia o aumento do sentimento de inseguran¢a que os alunos denominados de fracassados
tém de si préprio.

CONCLUSAO

O presente artigo é o resultado de uma investigacdo sobre as estratégias de enfrentamento do
fracasso escolar pelos professores das escolas piiblicas de Teresina. Esta investigagdo centrou-se em uma
pesquisa em torno das formas de enfrentamento do fracasso escolar pelos professores das escolas
publicas de Teresina. Pretendeu investigar junto aos professores dos anos inicias do Ensino
Fundamental, os modos de enfrentamento do fracasso escolar e, ainda, tratou de pesquisar quais
os discursos circulantes na escola acerca dos modos de se enfrentar a referida teméatica bem como
verificar os recursos pedagdgicos e do campo das ciéncias que sdo utilizados tanto por professores
quanto pela equipe pedagdgica das escolas.

Conforme apresentado neste artigo, o fracasso escolar é um fendmeno importante para
investigagcdo no tempo atual, constituindo-se na perspectiva da a¢do dos professores como um
desafio a ser enfrentado pela escola publica. Os avanc¢os alcangcados pela educagdo nos ultimos
anos sdo importantes, no entanto, ainda existe dificuldade entre os professores para reduzir o
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fracasso na escola, ocasionando a permanéncia desse sintoma que assume presenga No processo
de educacao na contemporaneidade e como demonstrado nesta pesquisa é uma problemdtica
recorrente que precisa ser enfrentada.

Abordar esta temdtica torna-se importante por se referir a uma realidade vivenciada no
ambiente escolar, que cada vez mais vem marcando o processo educacional de alunos que carregam
o peso da rotulagdo de fracassado. Para compreender esse processo, além de encontrar seu agente
causador, é importante definir os mecanismos que os professores utilizam com essas crian¢as no
dia a dia em sala de aula e o que eles (corpo docente) tém feito para mudar essa realidade. Por
esse motivo compreende-se que a investigagcdo dos discursos de professores a respeito do modo
de enfrentar essa problemdtica é de suma importancia para alcangar a redugdo do fracasso na
escola.

Diante das investiga¢Ges, as professoras apresentam-se despreparados e angustiados ao lidar
com a referida temdtica. Porém, esse é um caminho que deve ser percorrido para a qualificagdo do
ensino, possibilitando a redugdo do fracasso escolar. E possivel averiguar que as professoras ndo
sabem lidar com o fracasso escolar e que, cotidianamente, negligenciam a presenc¢a do aluno dito
fracassado e as habilidades que, através de sua efetiva inclusdo, poderiam ser desenvolvidas em sala
de aula. Com os dados obtidos, verificou-se que diante da complexidade que é o ato educativo, ao
encontrar-se com o impossivel - seja o ato de educar ou o préprio fracasso escolar - os professores
reagem de modos distintos. Enquanto aparece a impoténcia de um lado aparece com o discurso
de “ndo saber o que fazer”, do outro lado o professor utiliza o impossivel como estimulo para
reagir e mudar sua pratica. Desse modo, o impossivel nos apresenta sua singularidade.

Pode-se ressaltar que as estratégias de enfrentamento do fracasso escolar pelos professores,
em prevaléncia, ndo priorizam a redu¢do do fracasso escolar. Os professores tém isentado sua
responsabilidade na produgdo do fracasso na escola, na cren¢a que nada podem fazer pois ndo tem
apoio do estado e nem da familia. Suas a¢Ges acentuam desinteresse profissional, encontrando
auxilio em seus discursos de impoténcia frente ao desamparo dos dmbitos responsaveis pela
educagdo. O que fazer diante disso?

No decorrer deste estudo apresentamos situagdes em que os professores ndo apresentam
mecanismos para a redu¢do do fracasso escolar. Sua prética estd focada em culpabilizar o “outro”,
seja familia ou Estado. A dindmica destas relagdes entre professor, familia e aluno mantém o peso
darotulag¢do nacrianga, que cada vez mais se sente excluida na escola. Entretanto, novas pesquisas
deverdo ser feitas no sentido de tentar mapear os impasses dos professores frente ao fracasso
escolar e, mesmo naqueles casos em que os professores veem dificuldades no campo do ensino,
tais professores permanecem insistindo em sua empreitada educacional. Diante do impossivel,
esses professores conseguem sustentar seu desejo de ensinar, ndo sucumbindo a impoténcia.
Nesse caso, o que se sabe é que esses professores ndo se deixam paralisar pela angustia frente ao
ato de educar; muito antes, pelo contrdrio, a angustia torna uma mola propulsora que os mantem
na trilha do desejo.
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RESUMO

Este texto propde algumas reflexdes sobre alguns dos temas mais ambiguos no campo da educagdo
na contemporaneidade. Em torno de quatro varidveis principais - juventude, preconceito,
tolerancia e respeito - procuro estabelecer pontos de convergéncia e distanciamento capazes de
problematizar o papel da educacgdo e dos educadores na constru¢do de uma pratica educativa
mais voltada para a valorizagdo da diferenca. Para isso, proponho o desenvolvimento de préticas
educativas que invistam na valorizagdo do respeito e no desinvestimento da tolerdncia, por
entendé-la como uma atitude reveladora de novos preconceitos.

Palavras-chave: Juventude. Preconceito. Tolerancia. Respeito.
ABSTRACT
This text proposes some reflections on some of the most ambiguous themes in the field of

contemporary education. Around four main variables - youth, prejudice, tolerance and respect - |
try to establish points of convergence and distance, capable of problematizing the role of education
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and educators in the construction of an educational practice more focused on valuing difference.
For this, | propose the development of educational practices that invest in the valorization of
respect and in the disinvestment of tolerance, by understanding it as a revealing attitude of new
prejudices.

Keywords: Youth. Prejudice. Tolerance. Respect.

JUVENTUDE E PRECONCEITO: VALORES QUESTIONAVEIS SOB MARCAS IDENTITARIAS

Em outubro de 2016, o sistema UniNassau da cidade de Parnaiba pediu que eu proferisse
uma palestra com o titulo “Juventude e preconceito: tolerancia e o respeito a diferenga”. O publico
principal era constituido por alunos dos dltimos blocos dos cursos de Graduagdo inscritos para o
Exame Nacional de Desempenho de Estudante - ENADE. Transformei aquela afirmagdo do titulo
numa pergunta e a fala da palestra num texto. Reforcei com algumas questdes levantadas durante
a apresentagdo e o ensaio/artigo que se segue é o resultado disso.

Sob as implicagbes habituais de temas que sugestionam uma variedade de conceitos e
defini¢oes polissémicos, penso que é possivel comecar atribuindo alguns valores e posicionamentos
sobre as palavras que nomeiam o titulo deste texto. Como historiador, e como alguém que, no
campo da Histdéria, tem um interesse particular pela linguagem - no que ela significa e como é

» o«

significada no tempo -, lembro, em primeiro lugar, que palavras como “juventude”, “preconceito”,
“tolerancia”, “respeito” e “diferenca” ganharam defini¢Ges e representaram praticas diferentes ao
longo do tempo.

Um dos objetivos deste texto é problematizar, no ambito da linguagem e de sua utilizacdo
no campo educacional, algumas das no¢des e conceitos, portanto, mais discutidos/debatidos
na contemporaneidade. Ndo se trata, no caso especifico deste texto, de apontar propriamente
novos caminhos com vistas a valorizagcdo de aspectos mais plurais da educagdo. Mas, sobretudo,
fazer uma reflexao sobre como expressdes tio comuns no universo educacional sdo portadoras de
significados e reveladoras de praticas que conduzem nossas a¢gdes na contramao da valoriza¢do
das diferencas.

E quase um lugarcomum, na historiografia, apontaraideia de “juventude” como umanogio
construida histérica e culturalmente. Da forma que tem sido trabalhada pela midia e incorporada
no discurso corrente, entretanto, quando se fala em “juventude”, se fala de um conjunto de
pessoas que, num intervalo ndo tdo preciso de idade, mas entre 16 e 29 anos, aproximadamente,
compartilham de sentimentos, necessidades, angtstias, medos, comportamentos e valores que se
assemelham (ISTOE, 2016).

Tal concepgdo foi forjada no Ocidente nas décadas de 1960 e 1970, num momento de
intensas mobiliza¢Ges politicas e sociais, e que tem nas transformagdes no corpo seu dado mais
significativo de mudanga. Os anos 1960 e 1970 correspondem, via de regra, a um periodo cujas
ciéncias sociais e humanas repensam a condigdo sensitiva do corpo e langam um olhar diferente
para a relagdo que ele mantém com o meio (CASTELO BRANCO, 2005).

Isso, em grande medida, ocorre pela prépria contestacdo a valores tidos como tradicionais,
que enrijeciam o corpo, tornando-o mero instrumento da razdo, do pensamento. O que se
contestava e que resultou em mudancas derivou, na sua maioria, de praticas e questionamentos
movidos por grupos de universitdrios, artistas e intelectuais na casa dos vinte anos de idade.

A liberdade corporal e sexual dos anos de 1970, trazida pela liberagdo dos costumes, pelos
pressupostos contidos na obra de Wilheim Reich, pela chegada ao mercado da pilula
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anticoncepcional e pelo fim da virgindade compulséria, marcou toda uma geragdo. Ter um
corpo livre, naqueles anos, era fato politico (AZEVEDO, 2005, p. 549).

Esta é uma das imagens mais consumidas da “juventude” dos anos 1960/1970. E, também,
uma das fei¢cdes que mais reverbera na cultura ocidental, chegando a funcionar como uma suposta
identidade juvenil. Com frequéncia, a expressdo “juventude”, de |4 para cd, vem reforcada com
imagens de virilidade, forca, rebeldia, liberdade e reagdo as imposi¢ées.

Noutro campo de saber, o econémico e o publicitério, a tentativa de particularizar épocas
da vida humana, singularizando gostos e comportamentos em fun¢do de faixas etdrias, fez com
que se delineasse uma espécie de “projeto de estilo de vida jovem”, capitaneado por mercadorias
que significariam sua condi¢do intervalar, situada entre o universo infantil e o adulto, no mundo.
Ser jovem, a partir de entdo, passou a significar, entre outras coisas, consumir determinados signos
e simbolos identitarios, revelados em roupas, girias, equipamentos eletrénicos, filmes, bebidas e
comportamentos (ALMEIDA; EUGENIO, 2006).

Sem perder a dimensdo histérica que a nogdo de juventude tras no seu bojo, penso que no
discurso corrente, ao se relacionar “juventude” e “preconceito”, é possivel que se queira dizer, com
isso, que ha leituras de mundo inapropriadas porque sdo feitas por pessoas com relativamente
baixa experiéncia de vida. Toda a carga simbdlica relativa a contestagdo oriunda dos anos
1960/1970, respaldaria esse olhar de descredito para as agdes juvenis. Nesse sentido, as “fases
da vida”, inclusive a juventude, seriam vistas como dados quase naturais. Isso justificaria, por
exemplo, uma fala recorrente que coloca a contestagdo como uma manifesta¢do “natural” na
juventude.

Lembro, como forca argumentativa, que é bastante comum, inclusive em trabalhos
académicos e politicas sociais, a manifestagio de uma preocupa¢do com o comportamento
juvenil em virtude de um claro olhar sobre sua inexperiéncia. E recorrente a relagio/preocupacio
Juventude/Gravidez, Juventude/Prazer/Doencas contagiosas, Juventude/Sexualidade ou, mesmo,
Juventude/Sentimentos de vazio (ALMEIDA; EUGENIO, 2006).

Sdo todas expressdes que denunciam certa apreensdo no comportamento juvenil exatamente
porque se espera dele algo diferente da norma. Sobre a relagdo Juventude/Preconceito algo
caminha no mesmo sentido. Neste caso, chamo aten¢do para duas questdes, em especial:

1) “Juventude” é, no geral, um conceito forjado por um outro. Por alguém ou um grupo de
fora. Seja no campo mididtico ou econdmico, quando se fala em “jovem”, o que se denuncia,
frequentemente, éum olharenviesado, caolho, estereotipado. A“juventude”, nesse olhardistorcido,
funciona como uma categoria sécio etdria construida em torno, especialmente, do “consumo de
alguns bens que demarcam identidades juvenis” (NOVAES, 2006, p. 114). As ciéncias sociais e
humanas caberiam, portanto, apontar, para os “jovens”, as relagdes de poder que impedem sua
liberdade de pensar e, inclusive, consumir.

2) “Pré-conceito” é, no geral, uma atitude reativa e intransigente, particularmente associada
ao desconhecimento do objeto sobre o qual se fala ou critica. “Pré-conceito”, consequentemente,
diz respeito a um conceito pré concebido sobre algo; a uma visdo pueril, infantil, desprovida,
muitas das vezes, de um senso critico ou mesmo reflexivo. Ao relacionar, portanto, “juventude”
com “preconceito”, o que essa relagdo supSe é que a falta de experiéncia do universo juvenil esta
intimamente relacionada a a¢es preconceituosas, justamente porque elas sdo resultado de uma
analise débil e/ou pouco apurada sobre o que se fala.

O que essa relacdo esconde, na verdade, é um processo de naturalizacdo ndo apenas do
bindmio Juventude/Preconceito, mas, principalmente, do préprio preconceito. Ela cré num
preconceito que j4 existe desprovido de uma Histéria, de uma formacdo e resultado de um conjunto
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de interesses e poderes. Exatamente por isso a Histdria, enquanto disciplina e conhecimento,
tem um papel significativo na propositura de um debate em torno da desnaturalizacdo dos
preconceitos e de sua associagdo corriqueira ao universo juvenil.

Afinal de contas, é nesse sentido que estudamos histéria: “para que percamos a inocéncia
em relacdo as coisas que nos cercam; para passarmos a perceber que todo e qualquer aspecto
de nossa sociedade e de nossa cultura tem um passado que o produziu, que se explica por um
processo que o antecedeu” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 19).

Independente de como se desfaca o equivoco de que juventude e preconceito sdo
condicionantes, acho que é fundamental colocar, pelo menos a titulo de questionamento, o
preconceito como algo premente em qualquer faixa etdria, grupo social, sexo, cor, posicionamento
politico e/ou religioso.

Vejo, ainda, como necessario reforcar que da agdo preconceituosa nasce o fascista, o
fanatico, o politicamente correto, o racista, o homofébico e o fundamentalista. Todos reverberam
suas a¢des do preconceito porque todos operam numa linguagem sem feedback, numa via de
mao Unica. O preconceituoso, tanto quando o fascista, o homofébico e o fundamentalista, sé
reconhece certeza no que ele constréi sobre o mundo. O preconceito germina e alimenta, ainda,
o fanatismo contemporaneo. Do fanatismo que carrega em sua esséncia o “desejo de forcar as
outras pessoas a mudarem” (OZ, 2004, p. 29).

Enfim, antes de pensara juventude como portadora do germe do preconceito, é fundamental
reconhecer que esse germe habita em qualquer corpo e lugar, e que sua manifestagdo ndo esta
alheia a classe social, formacgédo intelectual, lugar ou, mesmo, idade.

TOLERANCIA OU RESPEITO? A LINGUAGEM AJUDA, MAS TAMBEM ATRAPALHA

Antes de juntar essas varidveis e pensar o tema no seu conjunto, queria, ainda, pontuar
alguns problemas que reconheco entre os outros dois conceitos que nomeiam o titulo: “tolerancia”
e “respeito”. Duas expressdes que, aparentemente, revelam compromissos com uma sociabilidade
harménica, mas que trazem no bojo algumas questSes que merecem certa reflexdo.

“Tolerancia” parece ser, atualmente, o discurso da moda em torno da boa convivéncia e
harmonia entre os diferentes. A sua “defesa” estd presente como enunciado recorrente tanto na
midia quanto nos exames de estudantes, como foi o caso da prova de redagdo do Exame Nacional
de Ensino Médio, ENEM, de 2016, cujo tema que se colocou para os candidatos dissertarem foi
“caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil” (BRASIL, 2016).

O culto da tolerancia prevé, ao que parece, o equilibrio dos individuos, a racionalizagdo dos
atos e uma prdatica de medita¢do constante que assegure a manutenc¢do de um estado espiritual
ndo intempestivo. Usa-se, com frequéncia, as mais variadas manifesta¢des de intolerancia para
propor sua troca por comportamentos tolerantes. Do futebol a religido, da politica a sexualidade,
proliferam gestos de intolerancia, seguidos por discursos em defesa da tolerancia.

H4 um problema na “defesa” da tolerdncia e ndo parece ser meramente semantico. Entre
“tolerar” e “respeitar” ha uma distancia conceitual, de praticas e de valores que podem conduzir
a uma aceitagdo ou ndo das “diferengas”. Uma das formas de explicar a diferenca entre “tolerar”
e “respeitar”, cerne do problema da convivéncia, esta no conhecimento ou ndo sobre o processo
que desencadeou a aceita¢do ou deferéncia ao comportamento do outro. Quando tolero, eu
desconheco o processo de producdo dos sentidos sobre certas atitudes. No méaximo, aceito e
reconheco a diferenca como um dado de “boa fé”.

Avalio que as pessoas “sdo” e naturalmente se comportam como diferentes. Julgo que
suas manifestagdes sexuais, politicas, religiosas e ideoldgicas, por exemplo, sdo dadas por uma
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condigdo de nascenc¢a, singular e/ou amarradas a um conjunto de representacdes e imagens pré-
concebidas. A tolerdncia, portanto, habita o campo da aceitagdo da diversidade com os limites
das convengdes identitarias. Ela coexiste com a manutencdo de uma identidade de género, de
comportamento politico e de posicionamento religioso que permanece dentro de uma barreira de
signos, imagens, discursos e comportamentos identitdrios que ndo estimulam o mdltiplo.

Na tolerdncia, o corpo naturalmente se funda e ganha legitimidade com o sexo definido: sexo
e sexualidade se confundem. Homem, mulher, macho e fémea sdo dados de nascenga. Qualquer
desvio é algo lascivo e sua aceitagdo reside numa mera necessidade de convivio. O tolerante
reagrupa as imagens estereotipadas sobre algo para dar seguranca a sua verdade. A tolerancia
condiciona as manifesta¢des politicas, basicamente, a dois lados: esquerda versus direita, oposicdo
contra situacgdo, conservadores de um lado e revoluciondrios do outro. Uma constante luta entre
o bem e o0 mal, onde o bem, na fala do tolerante, subjaz no seu comportamento e valores, embora
ele precise reconhecer a existéncia de um contraponto.

A manuteng¢do na aceita¢do de convivio com o tolerante reside numa linha ténue que se
rompe com a manifestagdo de comportamentos que fogem a uma identidade padrdo. Sobre
a tolerancia, ainda, recaio o peso da existéncia de uma verdade para alguém. “O simples fato
de tolerar pressupde uma certeza de possuir uma verdade...”, uma verdade que “se apdia numa
referéncia [...], numa certeza que procura tdo-somente se impor” (LINS, 2005, p. 19-20).

Uma verdade, portanto, que pertence a uma esfera particular de existéncia e compreensdo
do mundo. Nesse caso, “a supremacia do sistema de referéncia ndo é posto em causa. A tolerancia
é intolerante, pois que ela ndo tolera, primordialmente aquilo que estd no falso, mas apenas o que
estd no erro” (LINS, 2005, p. 26).

Emergido, com o sentido préximo ao usado na atualidade, apenas na Idade Moderna, a palavra
tolerantia, no vocabulo romano, significava algo como “suportar um incémodo”. Na sua acep¢do
moderna, combinada com as teorias da democracia, acabou resultando naquele que é considerado
um dos principais ganhos da democracia liberal, a Declarag¢do dos Direitos Humanos (LINS, 2005).

Tolerancia: Ato ou efeito de tolerar; indulgéncia, condescendéncia; tendéncia a admitir nos
outros modos de agir e sentir diferentemente o mesmo, diametralmente opostos as nossas; o
adjetivo tolerante (1789) é assim definido por Houaiss: que tolera, que desculpa certas falhas ou
erros (LINS, 2005, p. 25).

Se “tolerancia” é a expressdo que macula a aceitagdo por ndo reconhecer o diferente como
resultado de um aprendizado, o “respeito”, ao contrario, parte do pressuposto de que na formacgao
humana existe uma variedade de comportamentos que inviabiliza o seu enquadramento dentro
de categorias singularizadas. O respeito é diacrénico. A tolerancia é sincronica. O respeito opera
e reconhece as transformagdes no tempo. A tolerancia faz cortes e estimula um olhar desprovido
de Histdria.

Quando respeito, reconheco as diferencas como produg¢des humanas resultantes de relagdes
de poder, da inser¢do em meios sociais, politicos e econdmicos diferentes e da cultura em que
se estd inserido. Quando tolero, aceito a diferenca pelo que estd posto, por um dado objetivo
que torna o negro, o homossexual ou comunista outro em relacdo a uma dada normalidade.
A tolerdncia é o campo da aceitagdo provisdria, produzida para reduzir as discrepancias entre
hierarquias camufladas: branco/negro, macho/fémea, heterossexual/homossexual. O respeito
concebe a diferen¢ca como um elemento histérico e culturalmente produzido: o diferente ndo “é”,
ele “se tornou”. O tolerante pode sentir respeito, mas “sentir respeito pode ndo levar a demonstrar
respeito” (SENNET, 2004, p. 38).
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A linguagem do respeito é a do reconhecimento das prdticas humanas como exercicios de
aprendizagem; como atividade resultante de escolhas, op¢oes, desejos, motivagdes emocionais,
afetivas. Ndo ha esséncia ou naturalizagdo no comportamento humano quando se pensa no
respeito. Ha reconhecimento deste comportamento como resultado de trocas de experiéncias,
de experimentacdes diversas, de preferéncias e gostos variados em fung¢do da prépria vivéncia
individual.

O que proclamo e defendo apontando essas diferencas, portanto, é antes uma educagao
voltada para o “respeito”, uma educagdo que reconheca a diferenca como um dado processual,
como algo que se multiplica, que ndo se prende a categorias. O “respeito” dialoga com o processo.
O “respeito” opera no didlogo. A “tolerancia”, ao contrdrio, reconhece o outro como adversario,

mas aceita a diferen¢a para evitar o confronto direto. O “respeito” é o anti-dogmatismo e a anti-
catequeze. Ele ndo faz “pensar como o outro”, ele sugere “pensar com o outro”.

A GUISA DE CONCLUSAO: PARA QUE E A QUEM INTERESSA O DISCURSO DA DIFERENCA?

Todas essas consideragbes acabam por levar a um dltimo ponto de anélise e posterior
reunido das reflexdes com o objetivo de construir uma conclusdo. Esta ultima considerag¢do, por
sua vez, extrapola a dimensdo semantica e histérica das anteriores e se desloca em direcdo a uma
esfera de cunho mais antropoldgico, que se relaciona, sobretudo, com os dados culturais relativos
aos aspectos formativos dos comportamentos.

Falar em diversidade/diferenca é, antes de qualquer coisa, reconhecer a existéncia de
matrizes interpretativas do comportamento humano que apontaram/apontam para caminhos
diversos, alguns deles nocivos e, as vezes, até conflitantes. Estas matrizes foram capazes, em
alguns momentos, de gerar politicas racistas incorporadas pelo préprio discurso dos Estados.
O aparecimento deste discurso racista, inclusive, pode ser situado no final do século XIX, dentro
daquilo que se pode “chamarde racismo de Estado: racismo biolégico e centralizado” (FOUCAULT,
1999, p. 96).

Durante esse mesmo século XIX, num momento, como diz o filésofo francés Bruno Latour, de
maior hibridizagcdo dos povos, as ciéncias segmentavam o comportamento humano e desenvolviam
conceitos sobre o homem e sua vivéncia, marcando com palavras pejorativas diversas culturas,
além de criarem hierarquias entre povos, comunidades e pessoas (LATOUR, 1994).

Foi nesse perfodo, também, que expressdes como “cultura erudita”, “cultura popular”,
“raga”, “civilizacdo”, “dom” e “aptiddo” permitiram a divisdo entre pessoas e grupos aptos a
determinadas fun¢bes e, outros tantos, “incultos” e/ou “incivilizados”. A diversidade, nestes
casos, era entendida como algo proveniente de uma natureza e esséncia do homem.

Algo biolégico, produto do nascimento ou da prépria origem geogréfica. Algo que provinha
de uma condigdo inata e que definia, por extensdo, a prépria ocupagdo da pessoa ao longo de
toda sua vida. Vide, por exemplo, o determinismo bioldgico e o determinismo geogréfico, duas
correntes tedricas aceitas e perpetradas pelos Estados europeus no século XIX e que justificaram,
durante um bom tempo, a exploragdo do continente asidtico e africano (LARAIA, 2006).

Foi exatamente a antropologia que, ao longo do século XX, denunciou as armadilhas de se
pensar articulados a esses esquemas determinista. Foi ela que denunciou as préticas e discursos
etnocéntricos contidos nestas expressdes e comportamentos. Os antropdlogos, disse Roque de
Barros Laraia, “estdo totalmente convencidos de que as diferengas genéticas ndo sdo determinantes
das diferencas culturais” (LARAIA, 2006, p. 17).

O que esse gesto acabou por fazer no ambito das ciéncias humanas, foi o de abrir para
a possibilidade de pensar a diversidade como um dado culturalmente constituido. Ao langar
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mao de tal ideia, o antropdélogo ndo desconsiderou o dado biolégico como significativo, mas
passou a defender que ele nao é o Unico na formagdo e variedade das condi¢des de vivéncia e
experimentacdo do homem. E que o

[...] comportamento dos individuos depende de um aprendizado, de um processo que chamamos
de endoculturagdo. Um menino e uma menina agem diferentemente ndo em func¢do de seus
horménios, mas em decorréncia de uma educagdo diferenciada (LARAIA, 2006, 19-20).

Ora, o que chamamos de diferenga, neste caso, ndo corresponde a um dado para ser tolerado
ou aceito, mas respeitado porque é entendido como manifestacdo das diversas formas de experenciar
o mundo; das diversas formas de apreendé-lo, significd-lo e sofrer os efeitos da sociedade, da
politica, da economia, da cultura, etc, “Diferenca” e “experiéncia”, portanto, sdo substratos de
uma configuragdo tedrica para a variedade de comportamentos do homem que desloca o olhar
do “nascimento” para a “aprendizagem”.

Que retira a aura da condigdo social e geografica como definidora do sujeito. Desloca esse
olhar para outro que entende a variedade das a¢des e pensamentos dos homens como resultados
das experiéncias particulares que cada um vive isolada e coletivamente (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2007).

O que isso quer dizer, em outras palavras, é que tolerar a diversidade é o mesmo que aceitar
o diferente como um dado natural, como auto-referenciado, como algo que remete a si préprio.
O diferente, tal qual a tolerancia, simplesmente deve existir (SILVA, 2003). H4 algo, nessa postura,
como uma imposi¢ao! Como algo que, sendo moral ou legal, ndo retira da opinido do tolerante
a seguranca de uma verdade. No fundo, é como se o sujeito que tolera dissesse: “eu te aceito,
embora eu saiba que vocé estd errado”.

Nao hd, neste caso, respeito ao diferente exatamente porque a tolerdncia pressupde uma
interpretacdo falha sobre o outro. A tolerancia ndo reconhece o outro como um legitimo outro. Ela
aceita, convive, suporta, mas o outro continua sendo avaliado a luz dos valores de quem tolera. Na
perspectiva da diversidade sob a 6ptica da tolerdncia, os comportamentos humanos que projetam
diferencas e identidades “tendem a ser naturalizados, cristalizados, essencializados. Sdo tomados
como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posigdo” (SILVA, 2003, p. 73).

O diferente, num cendrio onde se proclama a diferenga como um processo, existe dentro e em
movimento com o conceito de respeito. A diferenca e a identidade, a variedade da vida humana,
sdo, assim, elementos com os quais se permite viver como uma cadeia infinita de possibilidades
comportamentais. E uma forma de respeitar o outro é conhecendo e reconhecendo como unico,
particular e individual o nosso processo formativo; e a melhor forma de nos conhecermos, como
diz Durval Muniz,

é entrar em contato com o que foi ou é diferente de nds, com o nosso contrdrio, com o
que deixamos de ser, com a falta que tem presenga em nds, com o falso que sempre habita
as nossas verdades, com os conflitos que nos preparam, com o nada que nos propicia tudo
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 93).

E preciso, por fim, celebrar o diferente como um corpo aberto de possibilidades, como um
corpo marcado pelas experiéncias que ele viveu e que o consagra como Unico, a0 mesmo tempo em
que ele é varios. E necessario vé-lo como texto aberto, como um texto produzido com fragmentos
de diversos outros, mas que existe num “modo particular de contarmos o que somos” e nao,
simplesmente, como uma marca e categoria operacionalizante (LARROSA, 2004, p. 22).
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RESUMO

As ideias pedagdgicas no Brasil tém auxiliado os professores a se manifestarem contra ou de
certas posi¢des educacionais. Assim, este artigo pode ajudar na formagdo pedagdgico/critica dos
profissionais da pratica educativa causando impacto positivo nas salas de aulas a medida que possa
contribuir na relagdo professor/aluno. Ndo obstante, pretende contribuir no desenvolvimento
profissional do professor e a humanizagdo dos processos em que interagem professores e alunos.
Falar entdo de teorias pedagdgicas Modernas e Pés-Modernas é estar entre o desenvolvimento
histérico-critico de um campo bastante fecundo como a educagdo. Contudo os resultados desta
pesquisa encontra-se fundamentados na formagao do educador e o aprendizado significativo do
aluno.

Palavras-chave: Formac¢do de Professores. Ideias pedagdgicas. Relacdo teoria-pritica.
Aprendizagem significatica.

ABSTRACT

The pedagogical ideas in Brazil have helped teachers to demonstrate against or certain educational
positions. Thus, this article can help in pedagogical training / educational criticism of the practice
of Professional causing positive impact in the classroom as they can contribute to the teacher /
student relationship. However, plans to contribute to the professional development of the teacher
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and the humanization of the processes in which teachers and students interact. Then talk about
pedagogical theories Modern and Post-Modern is to be among the historical-critical development
of a very fruitful field such as education. However, the results of this research lies grounded in
teacher education and the significant student learning.

Keyword: Teacher Education. Pedagogical ideas. Theory-practice relationship. Significant learning.
INTRODUCAO

As ideias pedagdgicas principalmente no Brasil ndo tem tido muita importancia ou
estudos sistemdticos a seu respeito. A importancia de se tratar desse aspecto da cultura se torna
imprescindivel a medida que permite compreender melhor as teorias e correntes que atravessam
as praticas educativas nos sistemas educacionais brasileiro.

No Brasil inicialmente foi-se tomando de conta ideais altamente conservadores observados
nas praticas pedagdgicas dos jesuitas até o advento da revolugdo francesa. Aos poucos por conta
de novas demandas foi-se dando lugar a pedagogia laica menos voltada para o mundo religioso
e humanistico.

Com o passar dos tempos esse ideal humanistico vai deixando de ser preponderante, a partir
de novas criticas a esse modelo de formagdo considerado elitista. A critica a essas as correntes que
sustentava esse modelo foi concebendo a formagdo como algo que pudesse dar ao alunado mais
liberdade e autonomia para desenvolver seu préprio conhecimento. Nao mais se apropriar de
conhecimentos j4 prontamente a ser transmitidos, mais buscar o inédito, o vir a ser. Portanto eram
préticas que concebiam o mundo de modo a ndo deixar margem a uma visdo mais abrangente.

As teorias posteriores a esse evento histérico sdo aquelas que deram espac¢o para que o
pensamento pudesse compreender a realidade de um modo mais complexo, mutavel, dificilmente
transponivel, dialético. Pois, convida os sujeitos a perspectivar o mundo dentro de uma visdo em
que convive os opostos, global e local, simples e complexo, individuo e sociedade sempre dentro de
complexas relagdes. Desse modo, o interesse nesse artigo é mostrar que as ideias pedagdégicas no
Brasil passou de um modelo simples para um mais abrangente e complexo por conta das correntes
e teorias que ndo pararam de serem produzidas na busca da transformac¢ao da formagdo escolar.

TEORIAS PEDAGOGICAS MODERNAS

As pedagogias tem sido desenvolvidas a medida em que foram se fazendo necessarias na
formacgdo dosindividuos sempre com objetivos e contetido mais ou menos bem definidos. No Brasil
hd a existéncia de muitas teorias e correntes filoséficas permeando suas préticas pedagdgicas. As
teorias modernas sdo aquelas que mais deram énfase a uma formag¢do humanistica, e quando se
quer reportar a elas sempre é possivel relembrar dos ensinamentos jesuiticos.

A histéria da educagdo no estado brasileiro tem atravessado os tempos com mais manutengdo
da ordem vigente, que transformac¢d&es substantivas de uma instrucdo de qualidade para todos. A
partir dos jesuitas é que comecga o processo de instru¢do do povo brasileiro. Em 1534 Indcio de
Loiola funda em Paris a companhia de Jesus, esta seria uma tentativa de manter a Igreja Catdlica
como instancia primordial a que todos deveriam seguir, reconhecida em 1540 pelo Papa, Luzuriaga
(1990, p.118). Com isto, em 1549 é expedida para as novas terras recém descobertas seis padres com
a finalidade de catequisar e difundir a fé na igreja catdlica aos selvagens (LARROYO, 1974, p. 883).

Com a chegada dos padres jesuitas foram construidas em seguida escolas predestinadas ao
ensino das humanidades que ligavam os povos a religiosidade. Segundo o autor citado, os jesuitas
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tinham plano de agdo e pretendiam agir dentro de pardmetros previamente elaborados. Para
tanto, Loiola criou a chamada Ratio Studiorum, que seria um plano de agdo, e neste continha as
disciplinas a serem ministradas, assim como os procedimentos a serem tomados na educa¢do dos
primitivos. De acordo com seus métodos a duvida ndo era possivel, o questionamento era freado
e o novo repugnado com severidade. Neste caso, “se a igreja decidisse que o branco era preto, o
dever de seus filhos era acreditar”. Na Madre Igreja a disciplina e obediéncia sdo principios que
ndo se questiona.

O pensamento forjado nas mentes dos seguidores dessa Companhia era baseado no
pensamento de Sdo Tomds de Aquino. “Quem pertencesse a ordem e ndo seguisse Sdo Tomads
ou demonstrasse por sua obra pouco zelo, deveria ser afastado do magistério”. Assim, estava
estabelecido a referéncia bésica filoséfico-religiosa, que por sua vez, seguida de puni¢Ses aos que
tentasse incorporar uma virgula ao texto original.

Esbocado o pensamento religioso desse movimento, ndo obstante, é preciso ressaltar que os
ideias jesufticos ndo se encontravam gratuitos, ou aleatérios ndo sé no Brasil, mas também, em
outros paifses europeus, como Portugal, Fran¢a entre outros, no intento de diminuir a influéncia
que aos poucos iam se propagando, da reforma luterana. Eis ai, um dos primordiais motivos a que
se deve a vinda dos primeiros professores jesuiticos para o Brasil. Com efeito, Larroyo, escreve que
a intengdo era arregimentar novos cristdos, “recuperar um pouco do terreno perdido pela Igreja,
em virtude da fundagdo da Igreja Luterana”. Porém, como ja colocado, a obra desses homens de
fé atravessou do Oriente ao Ocidente.

Esse quadro mostra o inicio de tantas outras facetas e percursos experienciados com a
chegada dos jesuitas. Os seis primeiros padres eram chefiados por Manoel da Nobrega, este
era conhecido pelo seu conhecimento politico. Fundou a primeira escola na Bahia, tendo como
mestre-escola Vicente Rodrigues, o primeiro homem a lecionar no territério brasileiro. A partir daf
foram construidas novas escolas em vérios lugares desse territério tudo que os auspicios de livrar
as almas da escuriddo que estavam o povo dessa terra. Muitos outros padres jesuitas vinheram ao
Brasil em consequéncia do aumento da influéncia daigreja e difusdo de ideais espirituais aos povos
que aqui estavam. Dentre os mais conhecidos estdo depois de Nébrega, Pe. José de Anchieta, que
foi o primeiro professor de ensino secunddrio com varios feitos e posse de cargos importantes que
visavam a imposi¢do ideoldgica da igreja catdlica. Dado importante deste tempo é o que indica
que o primeiro bacharel ou licenciado no Brasil tem sido contemplado desde 1575. Esses cursos
eram voltados para a filosofia teologia ou Artes.

Segundo Larroyo, esses padres conviveram com as mais diversas formas de brutalidade para
que se conseguisse transformar a cultura vigente. Isso deixa entrever a resisténcia enfrentada pelos
nativos em prol da manuten¢do de sua cultura. Ndo sé dos indios, mas negros e senhores de
engenho que aqui se encontravam a chegada dos desbravadores da fé. Esses estavam preocupados
mesmos era com a formacgdo “moral e intelectual dos individuos”. As riquezas materiais almejadas
por outras bandeiras ndo eram seu foco. O importante era salvar as almas das criaturas.

Os jesuitas a partir de sua chegada conquistou espa¢o consideravel conseguindo educar os
filhos dos nobres por meios religiosos, fundaram grande estrutura impositiva que ndo encontravam
mais resisténcias as almas furiosas de serem conquistadas. O problema é que o fundo eminente
de referéncia da educagdo jesuita estava na pura e simples moralizagdo religiosa dos individuos.
Porém, com o passar do tempo a estabilidade se encontrava seu apageu.

Contudo, no final do séc. dezoito, o governo provincial comeco a se preocupar com o
ensino que era dado pelos jesuitas. Comecava a esbogar desconfianca ao conhecimento que
era trabalhado como os meninos e meninas. Constituiu, por isso, uma comissdo de professores
denominando cada um dos professores de ministro das letras. Isto s6 foi possivel devido a uma
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queixa da camara pelos oficiais que levaram até o Rei do controle e forma como alguns jesuitas
lecionavam. A partir de entdo, todo assunto importante a respeito da educacdo deveria passar
pelos ministros.

De acordo com Larroyo, isso ocorria ndo porque a instru¢cdo dos povos seriam observadas
com bons olhos e necessario. O governo provincial nunca despertou interesse na propagagdo de
um ensino para todos. Mas, todavia, de acordo com Branca Fialho citado por Larroyo comegava
a iniciar uma consciéncia de instrucdo e desenvolvimento na colénia. E isso, dava ensejo a muitas
buscas que nem sempre teve éxito. Tudo indica que Portugal por meio das iniciadas celeumas entre
os povos brasileiro, tinha receio que o Brasil tentasse reivindicar independéncia. Tanto que, em
1747, a primeira tipografia foi fechada por ordem advinda da metrépole. Entre outras iniciativas
oficiais para manter a dependéncia o governo geral, estava sempre atento a compressdo da nagdo
e sendo hostil a instrugdo publica. Larroyo pondera que esses aspectos seriam funcionais para que
a metrépole pudesse continuar mantendo a coloénia como dependente.

Com os jesuitas no comando da instrucdo, com seus ideais catequéticos-humanistas junto
ao inicio do levantamento de consciéncia nacional, o Brasil estava preste a passar por novas
transformagdes. O problema que comecou a ser levantado com os jesuitas é que seu ensino ndo
instrufa o homem para si, mas sim para Deus. A vida prética estava fora de cogitacdo dos planos
jesuiticos. Mas a questdo da sobrevivéncia humana era algo a ser pensada pelo viés educativo.
“Faltava, como em geral nos colégios humanistas, o ensino da lingua verndcula e das ciéncias
fisico-naturais” Luzuriaga (1999, p. 119).

Ainda: este autor assinala que a educagéo jesuitica careceu de um trato do sentido humano
“terreno, da independéncia de pensamento, da funcdo critica, investigadora, alheia a qualquer
imposi¢do”. Todavia, o dogma, a doutrina conservadora das tradi¢des religiosas foi o que se teve
como foco principal. Parece serai o ponto principal da criticaao modelo de instrugdo desse periodo.
Nesta educa¢do o pensamento independente ndo era possivel, ndo podia tolerar a criatividade
pessoal, ao aluno era licito a receptividade passiva, a conduta subserviente, “a conduta dos alunos
era, assim, algo de exterior e artificioso, sem espontaneidade nem naturalidade” Luzuriaga (1999,
p. 121). Esses aspectos contribuiram para que a metrépole fosse conduzindo novos rumos ao
ensino mais conforme a ordem do mercado internacional que aos poucos tocava na economia
portuguesa.

Portugal ainda no séc. dezoito comecou a passar por forte crises econdmicas. Se comparado
a outros paises europeus se encontrava num patamar muito aquém considerando sua localiza¢do
e geografia estratégica. Esta situacdo do pais metropolitano ndo condizia com a estabilidade
conquistadas pelos jesuitas no Brasil.

Em meados do século XVII, os jesuitas desfrutavam, no Brasil, de situag¢do invejdvel. Estavam no
apice. Na Europa, contudo, a Companhia de Jesus era severamente atacada. Acusavam-na de
ambigdo, pela riqueza; de controlar os governos, de acordo com os seus interesses e de dedicar-se
a atividades estranhas ao Evangelho e a Educag¢do (LARROYO, 1974, p. 890).

No Brasil a conquista estava garantida, mas como se pode observar, na sede nada ia bem.
O desvio dos novos jesuitas incomodava os governos europeus, pois os ideais Loiolianos pareciam
estarem a distancia dos novos interesses da Companhia nas novas administra¢des. Foi tdo grave
os rumos que ia seguindo Portugal que em 1759 o Ministro do Império de D. José |, Marqués de
Pombal enfrentou medidas severas com relagdo a posse conquistada pelos jesuitas. Acusados de
manter o territério portugués em processo continuo de ruina com sua pedagogia moral e religiosa
o Unico apelo foi a expulsdo de todo territério do Império.
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Com a saida dos jesuitas do territério brasileiro o local fica esvaziado de uma educag¢do mais
sistemdatica. O mesmo autor citado diz que do Brasil foram os jesuitas em silencio e resignados
partido da Bahia nada menos que 124, 53 de Pernambuco, 199 do Rio de Janeiro e 133 do Para.
Ficando apenas em pé aquelas escolas de carater religiosa que ndo tinha ligacdo direta com a
Companhia de Jesus. “Era a guerra contra a Ratio Studiorum” fazendo com que a desterritorializagdo
jesuitica deixasse o espaco livre para os novos tempos. O ensino livresco ndo era mais de validade
para a educagdo que se arvorava por conta das demandas industriais que vinha ganhando espaco
nos paifses da Europa. Atingindo diretamente Portugal.

Com as iniciativas do Marqués de Pombal as obras dos jesuitas ficaram paralisadas. O
problema é que a critica a tais a¢Ges direcionaram no sentido de observar que a reforma ou
alteragdes no sistema ja estabelecido ndo havia um projeto educativo para ocupar o despojo
deixado para trds. A sim, o que a educacgao livresca e intelectual ndo era mais suficiente, mas
também ndo ter educagdo nenhuma era outro empecilho para transformar o territério brasileiro
numa civilizagdo. A pesar que isso ndo era o ideal. Segundo Fernando de Azevedo citado por
Larroyo (1974) “o que nos veio ndo foram propriamente reformas [...], mas uma série incoerente
de medidas tardias e fragmentdrias, com que, em 1759 e 1772, o governo da metrépole se pds a
talhar, na massa inerte da sociedade colonial”.

Fica evidente que o obscurantismo era a palavra de ordem em que viviam o povo brasileiro.
Como diz Larroyo, como se pode querer modificar com decretos e outros meios normativos
uma realidade que foi arraigada no periodo de 210 anos. A reforma pombalina foi ousada nesse
ponto, pois ndo se altera uma estrutura sem condi¢des necessdrios tanto em termos de tempo
como economicamente posto. O mesmo autor ainda assevera que foi tentado propagar o ensino
primario e secundarios, porém sem sucesso, com um curriculo estruturado em gramdtica latina,
aulas de grego e retérica nada muito distante da instrugdo jesuitica.

O método pombalino estava centrado nas aulas régias que aplicado nas escolas brasileiras
ndo estavam tendo éxito. Ao frequentar as escolas os meninos com doze anos de idade eram
capturados para servir a seguranca do territério ao livre arbitrio. As escolas funcionavam em
péssimas condi¢des com professores sem forma¢ao adequada.

No final do séc. dezoito Napoledo Bonaparte e seu império passa a desbravar novos
territérios e ameaca invadir Portugal fato que ocorreu em 1808. Fato que ocasionou a vinda de D.
Jodo VI para o Brasil trazendo sua corte e um pouco de luz para o territério que vivia desde 1549
a 1759 em pleno descompasso com o conhecimento prético.

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil foram construidas escolas em lugares
estratégicos. Banco do Brasil, cursos de direito, medicina, entre outras modalidades de formacao
em nivel superior. Foi ainda, fundada a biblioteca real com mais de 60.000 livros. Imprensa
que trabalhou ativamente na divulgacdo de escritos dos autores que comegavam a despontar.
Nesse tempo, alguns filhos dos latifundiarios puderam viajar para outros paises principalmente
europeu estudar nas Universidades de Coimbra isto porque segundo Larroyo esta tinha sido de
fato reformada.

Nesse periodo da estada da corte real no Brasil foram empreendidas algumas formas de
ensino mais organizada, porém sem sucesso. Surgindo com o General Francisco de Borja Gar¢do
Stokler, “o primeiro plano da histéria da Educagdo no Brasil”, que pretendia sistematizar contetidos
num curriculo bastante abrangente.

1- Ensino ministrado aos Pedagogos - grau elementar. 2 - Ensino nos institutos - de grau mais
elevado que o dado aos Pedagogos, prevendo ensinamentos fundamentais para agricultores,
artistas, operdrios e comerciantes. 3 - Ensino nos Liceus - conhecimento cientifico bdsico para
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introdugdo ao estudo aprofundado da Literatura, das Ciéncias e de todo género de erudigdo. 4 -
Ensino nas academias - abrangendo o estudo das Ciéncias Abstratas, da teoria aplicagdo dessas
ciéncias e as Ciéncias Morais e Politicas.

Tal plano jamais podia sair do papel, pois como diz Larroyo, a intengdo sempre foi manter a
colénia ao jugo da metrépole. Com um plano de estudo desse naipe poderia levar a populagdo a
consciéncia e querer desmembrar o Brasil dos dominios portugués. Atitude que se foi caminhando
a passos lentos até chegar esse momento. De qualquer forma o modelo do Gal. Stokler ndo podia
dar certo, pois a estrutura encontrada no Brasil ndo comportava o modelo inspirado na realidade
francesa. Isto porque, segundo o mesmo autor o programa apresentado acima foi baseado no
plano apresentado por Condorcet na assembleia legislativa da Franga em 1792. Alias, todos os
planos pretensamente voltados para ainstru¢do do povo brasileiro sempre teve cunho internacional
como se pode observar no sinéptico da histéria da pedagogia no Brasil.

Com a independéncia conquistada em 1822 pode o povo brasileiro sonhar com melhorias
educacionais, ou seja, a difusdo da educagdo para o povo como critério de ascensdo social. Mesmo
que isto fosse de interesse geral da populagdo mais carente ndo podia ser aprovado tal projeto,
pois o Brasil nunca esteve em posicdo de possibilitar tal empreendimento. Segundo Larroyo (1974,
p. 897), mesmo com a derrota dos tradicionais altivando os liberais nada mudou de significativo
na estrutura da educacgio brasileira.

No entanto, nunca faltou decretos e projetos assinados para que a educa¢do tomasse
impulso e deslanchasse como elemento transformador da sociedade. Assim escreve Larroyo, “um
grande nimero de projetos foi apresentado, revelando grande preocupacdo pela educagdo”.
O problema era as condi¢gbes materiais para fazer funcionar o amontoado de regras, normas,
decretos e projetos voltados para o dmbito educacional. Em 1823 um ano apds a proclamagdo
da independéncia foi sancionado o decreto de “1° de maio de 1823”, que ratificava a instrugdo
primaria gratuita a todos cidaddos. O que ndo se estava entre as preocupagdes dos legisladores a
época, era a questdo dos critérios de aprendizagem tedrico-pratica.

Desse modo, quem fez frente metodologicamente a instrugdo foi o método lancasteriano.
A instru¢do mutua era a entendida como sendo operante as condi¢des do povo brasileiro. Era
econémico e podia ser operacionalizado por um tnico professor para cada escola. Um preceptor
poderia tomar de conta de 500 alunos de uma tnica vez, com ajuda de um aluno menosignorante.
Porém, com o passar dos tempos foi-se percebendo que tal método ndo conseguia atingir os
interesses socioecondmico que estava aos poucos despontando no estado brasileiro. Em 1833
o ministro do Império “confessou que o método de Lancaster ndo estava dando os resultados
que dele se esperava”. Algo que parecia tdo ideal para os interesses dos nobres ndo prosperou
deixando o espa¢o da educagdo mais uma vez a ser preenchido por um novo ideal educativo para
a populacédo.

Em 1854 é aprovado o “Decreto de 17 de fevereiro” que visou reformar os ensino secundario
e primario que entendia, pois que os professores careciam de ser melhor formados. Assim como
fiscalizagdo oficial. Depois de diagndstico em que nada ia bem com a educacdo brasileira. A
instrugdo estava sem organicidade. O estado ausente descentralizando a administra¢do deixando
aos cuidados das provincias o ensino publico. Com a republica também ndo teve mudancas
bastante significativa que fizesse a educagdo brasileira a tomar orientagdo organizada e um
ensino eficiente. A exigua educacdo existente era focal mais préxima das terras do sul ao norte,
enquanto o restante ficava a deriva por instrugdo. O povo brasileiro, segundo Larroyo nunca se
acostumou com o idedrio imperialista, assim como nao tinha na ideia de republica um conceito
pratico.
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Ap6s a primeira grande guerra mundial em 1914, foi que de modo geral veio a fazer com que
o povo brasileiro tomasse consciéncia da importéancia real da educagdo na formagdo do povo.
Vdérios pafses europeus tenderam a renovar suas estruturas pedagdgicas. Entre varios autores
de renome que estavam preocupados com o rumo da educag¢do se encontra Dewey, Kilpatrick,
Gentile entre outros. “Esse movimento mundial de restauracdo do homem pela educagdo atingiu o
Brasil”. As pessoas saindo do campo para os bairros da cidade a procura de novas oportunidades
de sobrevivéncia, aumento do parque industrial. Tudo isso propiciava o interesse na educa¢do do
povo.

A educagdo no terreno brasileiro nunca teve a organizagdo precisa. A unidade baseada num
fundamento tedrico-pratico que pudesse satisfazer as necessidades de um pafs que se encontrava
na mais escuriddo desde a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal. Segundo, Gadotti
(1999, p. 230), “quase até o final do século XIX, nosso pensamento pedagdgico reproduzia o
pensamento religioso medieval”. Este autor ratifica, portanto, que ndo havia outro tipo de ensino
a ndo ser o livresco, o retdrico, entre outras matérias humanisticas totalmente despreocupadas
com a instrug¢do para a vida do homem, suprir suas condi¢gbes de sujeito que experiéncia um
mundo que exige de si agbes praticas ao mesmo tempo que requisitos intelectuais. Melhor dizendo,
a relagdo teoria-pratica nunca foi foco de interesse da instrugdo jesuitica, que segundo colocado
por Luzuriaga, atrasou o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico do Brasil por 210 anos. Mas
isso nunca foi superado.

Como diz Gadotti, o pensamento pedagdgico brasileiro sé comega ter autonomia com o
desenvolvimento da escola nova. Liderada no Brasil por varios educadores especialistas, entre
os mais importantes estava Anisio Teixeira, Francisco Campos, Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho. Esses pensadores brasileiros deram impulso a uma pedagogia mais voltada para o mundo
cientifico das praticas humanas. No intento de deixar para tras o tradicionalismo pedagdgico
medieval brasileiro implantou em alguns institutos fundados no Rio, Sdo Paulo, Brasilia disciplinas
cientificas como psicologia da educacdo, sociologia entre outras. Nao obstante, Gadotti (1999, p.
230) escreve, “foi gragas ao pensamento iluminista trazido da Europa por intelectuais e estudantes
de formacdo laica, positivista liberal, que a teoria da educa¢do brasileira pdde dar alguns passos,
embora timidos”.

Quando o autor se refere a timidez dos pressupostos da nova pedagogia trazida ao Brasil
isto significa dizer que esta mesma forma de fazer educag¢do ndo tinha interesse em modificar
estruturalmente a sociedade pela instrugdo. O conhecido manifesto dos pioneiros da educag¢do
nova, que também foi assinado por 27 educadores, foi reconhecido como o primeiro “grande
resultado politico e doutrindrio de dez anos de luta da chamada Associacdo Brasileira de
Educacgdo. Que tenderia a favorecer a criacdo de um Plano Nacional de Educac¢éo. A tdo sonhada
unificagdo do ensino brasileiro. Até que enfim, em 1938 funda-se o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (Inep) por Anisio Teixeira, como progresso de uma nova forma de fazer educagédo cria-
se uma revista de cardter cientifico do conhecimento que se vinha produzindo na drea pedagdgica,
a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (GADOTTI, 1999, p. 232).

Importa ressaltar, ainda, que somente a partir do século XIX é que se pode constatar um
sistema educativo mais coerente. Desde a histéria da pedagogia na Grécia a educagdo ndo teve
lugar de produc¢do de ensino para todos. Mesmo porque como se constatou, a instru¢do sempre foi
voltada para educar os meninos e meninas das camadas mais abastadas das sociedades. Portanto,
eis um novo ponto de partida para a pesquisa em pedagogia por conta de novas necessidades em
termos socioecondmicos.

As correntes modernas se fazem sentir desse arsenal de ideias que tem levado a existéncia das
ideias acima tratadas como formag¢do de uma elite por meio de contetidos percebidos a formacgao
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de uma elite e manuteng¢do de uma ordem hierarquicamente forte entre senhores e escravos,
até o advento de algumas teorias mais voltadas a liberdade e autonomia dos sujeitos. Assim as
pedagogia Libertaria e Libertadora estdo nessa corrente das pedagogia ditas da modernidade em
contramdo as ideias que estdo esbocadas acima direcionadas a uma formacao religiosa e elitista.

TEORIAS POS-MODERNAS

As teorias pés-modernas sdo aquelas que estdo de acordo com os acontecimentos mais
atuais fazendo parte de um mundo mais globalizado, e ao mesmo tempo tendo que dar conta
dos acontecimentos individuais e localizados. Sdo correntes altamente comprometidas com a
complexidade dos eventos e fendmenos sécio/politicos/culturais e econémicos.

O mundo para as correntes e teorias consideradas no arcabouco das ideias pés-modernas
se encontra em constante transformag¢des ndo podendo, desse modo, ser compreendido a partir
de modelos estanques ou se quer por meio de uma unica teoria. E o momento de ter um olhar
mais abrangente, menos preconceituoso, mais soliddrio com outros pontos de vista e perspectivas
que possam cada vez mais alargar os horizontes que se possa vislumbrar diante desse mundo que
a todo tempo se mostra pronto para novas investidas em todos setores da vida social e cultural.

No interior desse mundo é que se possa conceber praticas pedagdgicas voltadas a formacgdo
de sujeitos aptos a participarem do fluxo constante das mudancas advindas das apropriagdes
globalizantes de todos os espagos sem restri¢des, isso ocorre, simplesmente por ndo ter referenciais
predefinidos, é como se todos pudessem aprender com todos sem restri¢des. O multiculturalismo,
a diferenc¢a o respeito mutuo, sdo palavras de primeira ordem nesse contexto.

As escolas atonitas com tais mudancas de paradigmas, resistem as mudangas ou ndo
conseguem acompanhar as modifica¢Oes e exigéncias desse mundo globalizando que requer
uma formacgdo integral capaz de colocar o sujeito em situagdo de respeito as diferencas e
colaborar com a diminui¢do do preconceito, aumentando o poder de liberdade e autonomias
de seus pares.

Para Libaneo (2005) os sujeitos que pretendem trabalhar com o desenvolvimento humano
em ambitos institucionais ou ndo podem desconhecer as exigéncias do mundo atual. as exclusdes
e praticas preconceituosas ndo podem passar despercebidas por aqueles que intentam trabalhar
com praticas educativas. Viver num mundo considerado complexo é preciso ndo ter uma visdo
estreita de formagdo escolar. As correntes contempordneas se voltam para compreender as
prdticas que possam desenvolver nos individuos no¢cdes que possam auxiliar os professores que
vivem nesse tempo atual a desenvolver suas praticas de acordo com as demandas atuais. Pode-
se dizer que é um mundo dialético, onde ainda convivem correntes pedagdgicas que centra a
visdo pedagdgica num conformismo positivista da realidade, e outras teorias e correntes que
buscam compreender o mundo de modo a elevar as contradi¢oes e complexidades das certezas
historicamente construidas. Estamos vivendo no mundo das incertezas, da dudvida, da busca, do
desenvolvimento, da inseguranc¢a, da complexidade das coisas e experiéncias.

CONCLUSAO

Esse artigo buscou mostrar que as ideias pedagdgicas no Brasil passaram de um modelo
simples para um mais complexo causando alteragdes substancias nas experiéncias de formagdo no
ambito escolar. E que os sujeitos que pretendem se envolver com atividades educativas precisam
conhecer o complexo arsenal de teorias e correntes pedagdgicas que tem norteado as praticas
educacionais para melhor se situarem no contexto da formag¢do humana.
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E preciso que as praticas pedagdgicas sejam renovados para que possam acompanhar
os progressos da realidade concreta. Isso ndo parece que foi conseguido em vérios espacos de
formac¢do humana. Ou seja, foi constatado que o mundo atual é concebido como é grande
fluxo de modifica¢bes nos vérios setores da vida humana, mas ainda convive teorias e praticas
tradicionais que mantém uma estreiteza da formag¢do humana.

A formagdo para a complexidade é fruto dos novos tempos. Nado se pode mais compreender
a realidade como algo estdtico e que ndo vive em fluxo constante. Isso quer dizer que as escolas
precisam atualizar-se e a formac¢do de professores precisam contemplar os estudos que permitam
compreender o mundo em sua dialeticidade. As correntes tanto, modernas como as mais atuais
podem ser observadas com maiores detalhes ja na literatura educacional brasileira, dando espago
para que a formagdo humana se torne algo palpével para a complexidade do mundo.
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RESUMO

Este artigo propde analisar e descrever, pautado nas teorias do letramento critico e nos estudos
sobre multimodalidade, as préticas de letramentos criticos em atividades digitais a partir de um
corpus de historias de quadrinhos (HQs), produzidos com o uso do software HQ, em aulas de laboratério
de informatica mediados pelas novas tecnologias digitais de comunica¢do e informagao (NTDICs)
no cerne das atividades de leitura e escrita de discentes e docentes em escolas publicas. Baseamo-
nos tedrico-metodologicamente na semidtica social trabalhada por Kress & van Leeuwen (2006),
sobretudo na Gramdtica do Designer Visual (GDV), que por intermédio de seus principios, avaliamos
os aspectos sintdticos de organiza¢do visual do discurso multimodal, em HQs criados pelos
estudantes, culminando, pois, no modo semidtico de como se estabelece a sintaxe visual das
HQs, que se apoiam na combinagdo entre a sequéncia (narrativa) das imagens e o texto verbal,
garantindo certa unidade dentre a heterogeneidade discursiva que constieum os HQs selecionados.
Conclui-se que a mediagdo docente nestas atividades laboratoriaise em aula de aula, fizeram-nos
compreender que a autoria mediada de cada HQ expressou de forma critica as habilidades e as
competéncias tecnoldgicas, culturais e sécio-educacionais necessdrias a efetivacao dos letramentos
criticos desses sujeitos-produtores, mesmo dentro das limitagdes de cada grupo social, em face
dos varios temas transversais que demandou postura e um comportamento linguistico critico,
recorrente e situado sécio-historicamente.

Palavras-chave: Praticas de letramentos criticos; Ambientes digitais; Software HQ; Andlise
multimodal de HQs.

ABSTRACT

This article proposes to analyze and describe, based on theories of critical literacy and studies
on multimodality, the critical literacy practices in digital activities from a corpus of comic stories
(HQs), produced with the use of HQ software, in computer lab classes mediated by new digital
communication and information technologies (NTDICs) at the heart of the reading and writing
activities of students and teachers in public schools. We are based theoretically-methodologically
on the social semiotics worked by Kress & van Leeuwen (2006), especially in the Visual Designer
Grammar (GDV), which through its principles, we evaluate the syntactic aspects of visual
organization of multimodal discourse in created HQs by the students, culminating in the semiotic
mode of how the visual syntax of comics is established, based on the combination between the
sequence (narrative) of the images and the verbal text, guaranteeing a certain unity among the
discursive heterogeneity that consisted of the selected comics . It was concluded that teacher
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mediation in these lab activities in classrooms made us understand that the mediated authorship
of each HQ critically expressed the technological, cultural and socio-educational skills and
competences necessary for the effectiveness of the critical literacy of these subjects -producers,
even within the limitations of each social group, in the face of the various cross-cutting themes
that demanded posture and a critical linguistic behavior, recurrent and socio-historically situated.

Keywords: Ccritical literacy practices; Digital environments; HQ Software; Multimodal analysis of
comics.

UMA INTRODUGCAO ACERCA DAS PRATICAS DE LETRAMENTO CRITICO EM AULAS DE
PRODUCAO/RECEPCAO DE TEXTOS MULTIMODAIS

Alinhamo-nos a pesquisa de Costa (2012) que enuncia o papel do Ministério da Educagdo e
Cultura, nesse atual contexto social e educativo de se trabalharno ensino publico as concep¢des de:
educagdo e linguagens no cerne dos PCNEM?, OCEM?, PNLD* e outras iniciativas, fundamentando;
assim, as a¢des e/ou atividades tedricas/praticas na Educagdo Basica.

Em outras palavras, em robusta pesquisa, Carvalho (2013) reforca a importancia de inserir
os alunos ao contexto particular de uso da linguagem, enfatizando-se a func¢do da leitura e da
escrita nos processos de aquisi¢do, elaboragdo e expressio do conhecimento, logo para esse
pesquisador:

E frequente ouvirmos atribuir a responsabilidade dessa situagdo ao percurso escolar dos
alunos nos vdrios ciclos de escolaridade precedentes, nomeadamente ao modo como leitura e
escrita sdo abordadas na disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués, na qual os alunos nao
receberio a preparagido adequada que lhes permita responder positivamente, em termos de uso
da linguagem escrita, quando frequentam um novo ciclo académico. (CARVALHO, 2013, p. 2,
grifos nossos).

E nesse interim que compreendemos como é crucial uma formacio que busque ensinar letrando
critico e digitalmente® tanto o alunado quanto o professor, para que se consiga uma formagao integral
desses atores, com base num comportamento linguistico (re)significativo do sujeito ensinante e
aprendente pautado em concep¢des de educagdo e de linguagens que promovam efetivamente o
entendimento de que é necessario se fundamentar e justificar a proposta de que os professores
de Lingua Portuguesa procurem (re)pensar suas praticas de letramento critico pelo viés multiplo e
multicultural e suas aulas para possibilitar no processo de mediagdo aluno/professor - experiéncias
de ensinar e de aprender Lingua Portuguesa por intermédio da reflexdo critica sobre as formas
hodiernas de usar a escrita e a leitura em sala de aula, sobretudo em ambientes de aprendizagem
digital. (STREET, 1984, KLEIMAN, 1999).

2 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/par/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211. Acesso em
04/02/2017.

Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

4 O Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico dos
professores por meio da distribuicdo de cole¢bes de livros diddticos aos alunos da educagao basica. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao. Acesso em 04/02/2017.

5 Viés epistemoldgico defendido por PAIVA e LIMA (2017).

W
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Nessa ética, Costa (2012) ao discutir as implicagdes da incorporagdo de préticas de
letramento® critico na formagdo inicial de professores, essa pesquisadora demonstra que

O MEC, por meio de suas secretarias, vem nos ultimos anos investindo em medidas que visam
a dar um norte ao ensino regular, buscando referéncias nos estudos académicos desenvolvidos
no ambito do ensino e da aprendizagem e levando em considerag¢do as mudangas socioculturais
geradas pela globalizagdo e pelo avango da tecnologia. (COSTA, 2012, p. 901).

Ademais, fizemos uma leitura critica” do contexto educativo contemporaneo mencionado acima,
a partir de uma relagdo epistemoldgica e dialégica com algumas reflexdes e experiéncias advindas das
acOes e/ou atividades realizadas no ambito da formacdo e do ensino de objetos de aprendizagem em
contextos de mediagio® com a produ¢do do género textual/discursivo multimodal - histdria de quadrinhos
(HQs), tendo como tematica a: Educagdo Fiscal e Cidadania em escolas publicas cearenses.

Utilizamos metodologicamente o software HQ, em primeiro momento, em uma exposi¢do
técnica com os professores através de oficinas prdticas, sobretudo, com os da 4rea de linguagens e
cédigos nas escolas publicas regulares de ensino publico da rede estadual, pode-se frisar que essas
intervenc¢des formativas visaram preparar o corpo docente para o uso de midias na educacdo, de
forma consistente por intermédio desta ferramenta didatico-pedagdgica de producdo de HQs,
criada pelo Grupo de Pesquisa e Producao de Ambientes Interativos e Objetos de Aprendizagem
- PROATIVA, que teve inicio em 2001 com o projeto ALGEBRA INTERATIVA®, sob a coordenacio
do professor Dr. José Aires de Castro Filho™.

E preciso lembrar que no contexto do vale jaguaribano, a exempli gratia, desde o ano letivo de
2010, até o presente momento, o NTE' da 102 CREDE/ Russas-CE instituiu estratégias politico-
educacionais para diversificar as atividades dos projetos a serem desenvolvidos nos laboratérios
da regido, de maneira a estimular o corpo discente a serem protagonistas de seus préprios
saberes, objetivando, colaborar na otimizagdo e alinhamento construtivo do processo de ensino
e aprendizagem no contexto de formacgdo tecnolégica docente e discente, democratizando “o
acesso as tecnologias nas escolas na perspectiva da inclusdo digital” (NEVES, 2016, p. 2).

Nesse intento, tanto essa Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo, em
especial a atuagdo do Nucleo de Tecnologia Educacional da Crede 10, mesmo com tantos desafios
e rompendo com alguns paradigmas metodoldgicos arraigados, campearam multiplicar por meio
de uma

6 Vale lembrar que o fendmeno do letramento em contexto nacional constitui uma discussdo que ganhou sustancia
no Brasil sobremodo ao longo da década de 1990 com publicagdes de autoras como Angela Kleiman e Magda
Soares, para citar alguns/algumas pesquisadores (as).

7 Costa (2012, p.918) salienta ainda que “o ensino na escola deve contribuir para que o aluno ‘desenvolva certas
competéncias basicas para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as mdltiplas praticas letradas, de
maneira critica, ética, democrdtica e protagonista’ (ROJO, 2009, p. 119).

8 Para Feuerstein (1991), a mediagdo é um processo de intengdes mediadas no qual se compartilham significados e
processos superiores de pensamento, capazes de criar estruturas cognitivas que organizam o individuo, criando,
também, a possibilidade de modificabilidade, vista, porele, como a caracteristica mais importante do ser humano.

9 Salientamos ainda que essa equipe conta(va) com a participa¢do de alunos das mais diversas dreas e tem por
objetivo desenvolver objetos de aprendizagem (atividades multimidia, interativas, na forma de animagdes e
simulagdes que tém a ideia de quebrar o contetido educacional disciplinar em pequenos trechos que podem ser
reutilizados em varios ambientes de aprendizagem), bem como realizar pesquisas sobre a utiliza¢do desses objetos
na escola, com o fim de melhorar o aprendizado dos contetidos escolares.

10 Ver: http://www.proativa.vdl.ufc.br/index.php?id=0. Acesso em 20 de agosto. 2017.

11 NTEs sdo ambientes computacionais com equipe interdisciplinar de Professores Multiplicadores e técnicos
qualificados para dar formagdo continua aos professores.
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[...] pedagogia da autoria busca concretizar desafios langados por Paulo Freire, Vygotsky, Piaget,
Morin e outros educadores que pde em relevo a complexidade e totalidade do ser humano e sua
capacidade de construir significados e de gerar projetos e conhecimentos socialmente relevantes
(NEVES, 2016, p. 2).

Nessa linha da autora acima, pode-se observar que as teorias pedagdgicas atuais buscam
caminhos quanto a construgdo de discursos relacionados as politicas educacionais, focando na
formacao continuada do professor para que esse profissional adquira destaque, estabelecendo as
condi¢bes favordveis de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da qualidade dos cursos de
capacitagao profissional. Se bem que as politicas publicas da formagao continuada do professor
devem ser entendidas no &mbito da nova ordem educacional na pés-modernidade, até porque
“falar de formacgdo de professores é falar de um investimento educativo dos projetos de escola”
(NOVOA, 1995, p. 29).

Além do mais, apreende-se que o letramento critico’, bem como as praticas de letramentos
digitais nesse contexto educativo sob a égide tedrica e pratica da “construcdo de artefatos textuais/
discursivos multimididticos na educagdo bdsica cearense com fins educacionais de saberes
interdisciplinares tecnolégicos e multimodais” (PAIVA, 2016, p. 4).

Por isso, as prdticas discursivas/sociais nesse contexto de emergéncia tém requerido uma
postura docente na contemporaneidade desafiadora, nas quais as politicas publicas educacionais
estdo cada vez mais fngremes, carecendo de formagdo(des) tecnoldgica(s) de profissionais que
atuem efetivamente em sala de aula numa tentativa de promover a formagdo integral e plena
almejada pelos documentos oficiais de educagdo, dessa forma ressaltamos que a continuidade
formativa dos professores deve ser pautada na melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no habitus da rotina do trabalho escolar, por isso concordamos com Santana (2015) ao afirmar
que

Hoje, mais do que em qualquer outro momento histdrico, exige-se que o professor seja um
pesquisador, por exceléncia, nio apenas um transmissor de conhecimentos. Busca-se, assim,
resgatar a importdncia de se considerar o professor em sua prépria formagdo, num processo
de autoformacio, onde seus saberes vido se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a
pratica. A énfase dada a pratica docente sinaliza a relagdo existente entre a qualificagdo docente
e a construcio da identidade profissional, dos saberes especificos da profissdo, abordados em
situagdes reais de aprendizagem da profissdo. (SANTANA, 2015, p. 23, grifos nossos).

Essa autora deixa claro a indigéncia de novas préticas de formagdo de professores aliadas
a concepgOes arroladas em pesquisa, articulagdo teoria e pratica, trazendo a defesa do professor
como profissional reflexivo, a ado¢do da escola como espago de atuagdo e de formagdo continua
e o fortalecimento de tendéncias investigativas centradas no pensamento do professor.

Assim, faz-se mister proporcionar espagos de construcdo interdisciplinar com as TDICs nos
ambientes digitais que a escola dispde, sobretudo com os letramentos digitais, em que a leitura
e a escrita precisam se fazer constante nas praticas discursivas de produc¢do de conhecimentos
curriculares em ambientes interativos com o uso de objetos de aprendizagem.

Isso pode possibilitar uma nova reconfigura¢do na constru¢do da linguagem e dos

12 Para Souto Junior (2014, p. 154), o letramento critico surge como um meio para desenvolver a agéncia dos alunos
na compreensdo e construgdo de significado (MCLAUGHLIN & DEVOOGD, 2004). Ao notar que os textos ndo
sdo apenas um simples instrumento de representagdo da realidade, mas também a constroem, logo como os
interlocutores da prética discursiva (MOITA LOPES, 2002), os estudantes serdo capazes de assumir um papel mais
ativo na leitura de textos, tornando-se criticos das ideias expressas neles.
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posicionamentos criticos dos professores ao inserirem em suas aulas de laboratérios de
informatica a aplicagdo de softwares de producdo didatica de materiais/textos/discursos para
fins pedagdgicos, levando os educandos a uma formacgao tecnoldgica atrelada aos constructos
discursivos/linguisticos de “novos formatos multissemidticos” resultantes das praticas dos
“multiletramentos e letramentos digitais em sala de aula”. (KRESS; van LEEUWEN, [1996], 2001,
2006); LIMA, 2013; LIMA & PINHEIRO, 2015).

Por fim, neste artigo consideramos na perspectiva da pedagogia critica®, dando énfase
ao letramento critico que Freire (1983), citado por Mclaughlin & Devoogd (2004), concebe a
linguagem e o letramento como elementos imperativos para a transformagdo social. Posto que
a linguagem e a realidade estdo dialeticamente entrelagcadas, a compreensdo critica de um texto
deve associd-lo ao seu contexto.

Na assertiva de Freire (1970), “ao invés de aceitar passivamente a informacgao apresentada,
leitores ndo devem apenas ler e entender a palavra, mas ler o mundo e entender o propdsito do
texto para evitar serem manipulados por ele” (FREIRE, apud MCLAUGHLIN & DEVOOGD, 2004,
p. 20-21). Por consequéncia, “os alunos serdo capazes de compreender além do significado literal
dos textos, considerando sua fun¢do e contexto de produgdo”. (SOUTOJUNIOR, 2014, p. 158).

DO CONCEITO DE PRATICAS DE LETRAMENTO CRITICO AOS (MULTI)LETRAMENTOS
EM (IN)TERLOCUCAO COM AS ATIVIDADES EDUCATIVAS EM LABORATORIO DE
INFORMATICA: REFLEXOES E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Atualmente, discutir acerca da necessidade de uma reflexdo constante diante das
transforma¢Ses no cendrio semidtico da comunicagdo multimodal/visual é o caminho que
devemos percorrer neste momento, sendo que as praticas discursivas e sociais na pés-modernidade
sdo provenientes do uso das tecnologias digitais da informac¢do e comunicagdo (TDICs),
reconfigurando-se pelo uso de textos que se ajustam em diferentes recursos semidticos como:
“a palavra verbal, o som, o movimento, a imagem, os gestos que estao presentes em textos na
TV, no cinema, nas telas de computadores, em textos académicos, outdoors, ilustracSes em livros
didaticos e outras formas de comunicag¢io”™.

Nesse sentido, a acep¢do de letramento(s) produziu varios debates em fun¢do das variedades
de contextos em que o fendbmeno acontece, sendo, assim, os conceitos de letramento tornaram-se
desiguais em espacos e/ou épocas diferentes. Contudo, hoje cada esfera de producdo académica,
por meio de seus pesquisadores, quanto a uma conceituagdo de letramento, expressam a
“necessidade de atribuir-lhe uma concep¢do que se justifica, dentre outros motivos, para facilitar
a avaliagdo dos individuos ou grupos sociais por parte dos érgaos oficiais, a fim de direcionar as
politicas publicas educacionais” (PINHEIRO, 2013, p. 16).

O pesquisador Souto Junior (2014, p. 156), ao citar Kalantzis & Cope (2012), enfatiza a
necessidade de um ensino critico de lingua que aponte o letramento critico como um meio para
alcancar tal objetivo, ele conceitua que o “letramento critico surgiu na segunda metade do século
XX a fim de conscientizar os sujeitos sobre o seu papel na sociedade e sobre as relagbes entre
discurso e poder”.

Pennycook (2006) distingue quatro significados da palavra critico, a saber, “critico no sentido
de desenvolver distancia critica e objetividade; critico no sentido de ser relevante socialmente;

13 A pedagogia critica busca compreender e criticar o contexto histérico e sociopolitico da escolarizagdo, bem como
desenvolver as praticas pedagdgicas que buscam ndo sé mudar a natureza da escolarizagdo, mas também da
sociedade mais ampla (PENNYCOOK, 2007, p. 42).

14 ARAUJO, 2011, p.09.
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critico seguindo a tradigdo neomarxista de pesquisa e critico como uma pratica pés-moderna
problematizadora”. (PENNYCOOK, 2006, p. 67). Pode-se ampliar tal compreensdo do que seja
conceitualmente letramento critico a partir do glossdrio de Estudos do Letramentos, organizado
pela profa. Dra. Maria Socorro de Oliveira na PPgEL/UFRN, sendo que

Entende-se por letramento critico uma série de principios educacionais para o desenvolvimento
de priticas discursivas de construgio de sentidos. Praticas de letramento critico “incluem uma
consciéncia de como, porque, e segundo os interesses de quem, textos em particular podem
funcionar. Ensinar letramento critico, assim, encoraja o desenvolvimento de posig¢Ges e praticas
de leitura alternativas para questionar e criticar textos e suas formagdes sociais e assungGes
sociais afiliadas. [...] O letramento critico envolve andlise e critica da relagdo entre textos,
linguagem, poder, grupos sociais e praticas sociais. (OLIVEIRA et al, 2017, S/D, grifos nossos) **.

E necessério salientar que o sistema de ensino publico brasileiro com as recorrentes discussées
sobre a pretensa reforma do ensino médio, a contrariori ao que preceitua a BNCC (Base Nacional
Curricular Comum) e documentos oficiais da educagdo, provoca-nos uma reflexao do que se
passa dentro do ambiente de aprendizado escolar a fim de que os materiais didaticos possam ser
adequados aos objetivos de ensino da sociedade atual.

Ademais, nesse recente estudo, as pesquisadoras Lima & Pinheiro (2015, p. 335), trouxeram
a baila resultados sélidos de que as praticas de multiletramentos nas aulas de lingua portuguesa
comainsercdo de géneros textuais/discursivos em ambientes digitais possibilitando aos professores
subsidios para se trabalhar intersemioticamente com “géneros de outros ambientes digitais”.

Ademais, é preciso desenvolver no alunado as habilidades, “tais como leitura, oralidade,
andlise linguistica”, acrescemos a esses achados que os usudrios da lingua estariam habilitados
ainda a construirem através das varias multissemioses emanadas de outros textos multimodais uma
série de novos significados aos textos/discursos diante de tantos cédigos semidticos interligados
com recursos verbo-visuais hipertextualmente em espagos virtuais (KRESS; van LEEUWEN, [1996],
2001, 2006; PINHEIRO; ARAUJO, 2016).

Pinheiro & Aradjo (2016) na perspectiva do letramento hipertextual’ asseveram que

As imagens, muitas vezes, tomam lugar do texto escrito por se considerar que elas sdo mais
eficientes para determinados contextos. Nesse sentido, percebemos que a academia, pelo
menos nos cursos on-line, ja incorpora o letramento visual em suas praticas, demonstrando que
o texto escrito ndo tem mais primazia, pois, conforme Kress e Van Leeuwen (1996), as fronteiras
académicas entre o estudo da linguagem e o estudo das imagens estdo sendo rompidas, pois, nas
comunicagdes reais, muitas semioses se agregam para produzir textos integrados. (PINHEIRO e
ARAUJO (2016, p..418, grifos nossos).

Alinhado as argumentagdes acima, Lima & Pinheiro (2015) reforcam que “o uso das
tecnologias precisa ser entendido em um paradigma significante para o professor e o aluno,
situando-os como sujeitos colaboradores entre si para a construgdo do conhecimento”. Nesse
sentido, essas autoras acentuam que

15 Disponivel em: https://sites.google.com/site/estudosdeletramento/letramento-critico. Acesso em 04/02/2017.

16 O termo letramento hipertextual, apareceu na literatura no final da década de 90, cunhado por Bolter (1998),
quando se mencionava/questionava novas praticas de andlise e producdo de textos com o uso das tecnologias
digitais [...]. O autor caracteriza o letramento hipertextual com base em trés aspectos: a escrita multilinear (através
de links), o texto visual associado ao verbal e a rela¢do autor, texto e leitor. (PINHEIRO; ARAUJO, 2016, p. 408-
409.
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Nas escolas, a complementa¢do, ao material didatico, de computador e afins tem se mostrado
ainda insuficiente para resolver o problema de apropriagdo das tecnologias digitais e dos
multiletramentos. O professor, que ndo visualiza o uso das tecnologias como uma ac¢do situada,
na qual eventos de letramentos emergem, inviabiliza toda uma proposta inovadora e impossibilita
a efetivacio da pedagogia dos multiletramentos. E preciso uma reflexao critica sobre a natureza
dalinguagem, da aprendizagem, do que se entende como conhecimento para que epistemologias
possam ser problematizadas. (LIMA e PINHEIRO, 2015, p. 349, grifos nossos).

Prontamente, as autoras acima, faz-nos compreender que ultimamente “a presenca das
tecnologias digitais exige novas habilidades e essas devem constar do elenco de formacgdo de
individuos para uma sociedade letrada como pressuposto para interagdo e inclusdo do sujeito nas
prdticas sociais”, ou seja, essas “tecnologias demandam praticas que vao além dos conhecimentos
do cédigo escrito por meio de outras modalidades e ferramentas diversas em consonancia com as
préticas sociais da era das midias digitais”. (LIMA e PINHEIRO, 2015, p. 329).

De encontro a esses postulados, Gilster (2006), apud Bawden (2008) definiram que quatro
competéncias essenciais da literatura digital: a) pesquisas na internet; b) hipertexto; c) navegacao;
montagem; d) conhecimento e avaliagdo de contedido. Enfatiza ainda que, em muitas fontes
de informacdo, alguns autores estdo comparando conhecimentos técnicos de informatica com
pensamento critico, para que o sujeito seja considerado letrado digitalmente.

Evidentemente, Soares (2002) ressalta que o termo letramento digital” é usado para referir-se
a questdo da prética de leitura e escrita mediada pelo computador e pela internet. Nesse sentido,
em Novas prdticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura, Magda Soares (2002) expoe uma
nova visdo no conceito de letramento, bem como a confrontagdo de tecnologias digitais de leitura
e de escrita com tecnologias tipograficas, salientando que cada uma tem seu espago e um efeito
na sociedade, resultando em conceitos diferentes de letramento.

Essa pesquisadora enfatiza que ha modalidades diferentes de letramento o que sugere que a
palavra seja pluralizada: ha letramentos, e ndo letramento, isto é, “diferentes espacos de escritas
e diferentes mecanismos de produc¢ao, reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes
letramentos.” (SOARES, 2002, p.156).

Coscarelli e Ribeiro (2005) explicam que a utilizagdo da informdtica na educagdo é
fundamental. Essas autoras fornecem exemplos de vérios projetos que podem ser trabalhados
com os alunos em sala de aula, alguns deles utilizando a internet. Para os adolescentes, por
exemplo, a criagdo de e-mails, homepages, fanzines, revistas e blogs desperta o interesse e estimula
o aprendizado. Ressaltamos que os recursos tecnoldgicos, por si mesmo, ndo garantem qualidade
no aprendizado e nas praticas educativas curriculares, contudo, acreditamos que

as tecnologias garantem as escolas a possibilidade de se abrir e oferecer educagdo para todos,
indistintamente [...]. O uso intensivo das mais novas tecnologias digitais e das redes transforma
as dimensdes da educagdo e da a escola ‘o tamanho do mundo’ (KENSKI, 2007, p. 124).

Nessa expectativa, a utilizagdo das TDICs na educagdo aponta para uma redemocratizagdo
da escola, para uma ampliagdo do seu leque de a¢do e para uma maior inser¢do dos seus sujeitos,
o que de fato é um recurso valido no combate a exclusdo social e na transformagdo da escola em
um espago de inclusdo digital.

17 Segundo Lévy (1999, p. 17), letramento digital é “um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco,
como sendo um novo meio de comunica¢do que surge da interconexdo mundial dos computadores”.
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Para tanto, Eiweldein & Favarin (2014) em pesquisa na perspectiva da investigacdo-
acdo-formacgdo, acentuam as praticas (trans) formativas com o uso das Tecnologias Digitais
da Informagdo e da Comunicagdo (TDICs) em as atividades (trans) formativas resultantes da
necessidade da realidade escolar.

Por isso, a maioria dos/as professores/as podem ser considerados/as como um grupo
de imigrantes digitais, de acordo com a acepg¢do de Prensky (2001), os quais ainda estejam
no uso de correios eletronicos, redes sociais, blogs e em alguns casos, no uso do computador
como ferramenta facilitadora do processo ensino-aprendizagem. Eiweldein & Favarin (2014)
enfatizam, por fim, que a formag¢do continuada dos professores imigrantes digitais com foco no
aprendizado da informadtica, ndo sé é relevante como modo de fazer uso das novas tecnologias
em sala de aula.

O TRAJETO TEORICO-METODOLOGICO DE INSERCAO DE HQS EM ESCOLAS PUBLICAS:
APLICANDO A GRAMATICA DESIGNER VISUAL (GDV) NOS HQS PRODUZIDOS EM
AMBIENTES DIGITAIS

Antes de nos determos, a andlise multimodal/visual dos HQs produzidos em praticas de
letramentos em contextos de uso/aplicacdo das TDICs, em atividades laboratoriais de informética
educativa, fizemos alguns apontamentos acerca da importdncia desse género como instrumento
de ensino, sendo que os HQs, j& foram muito negligenciados por muitos anos, mas hoje sdo
essenciais para apreender a atencdo de leitores de todas as faixas etdrias.

Porquanto, é incontroverso que jovens e adultos leitores deleitam-se com os acordos
narrativos de personagens multiplos, herdis ou anti-herdis, armados por meio do recurso de
quadrinizagdo'®. Pesquisas atuais no Brasil despontam que os alunos de escolas publicas e privadas
corroboram que sua preferéncia em termos de materiais de leitura incide sobre as histérias em
quadrinhos. (MENDONCA, 2003, p.194).

Entretanto, é corriqueiro esses géneros multimodais estarem presentes nos LDPs, apenas,
como uma leitura recreativa, isto é, sio postos como géneros figurativos que permitem aos alunos
selecionarem por |é-lo ou ndo. Dessa maneira, as caracteristicas textuais pertencentes ao género,
interpretagdo do material textual, das imagens que sao propriedades intimamente ligadas ao
género, da situagdo discursiva em que o texto foi determinado.

O uso pedagdgico das HQs nas aulas de produgdo textual sdo aspectos que passam
desapercebidos e sdo colocados de lado por professores que, muitas vezes, desconhecem a
heterogeneidade textual desses géneros. E nessa conjuntura de ensino de leitura e escrita textuais
na pés-modernidade que os HQs aparecem para estimular os educandos a uma atividade
escolar multimodal/visual, intercedidos por ferramentas/recursos tecnoldgicos no cerne escola.
(CAVALCANTE et al, 2014).

Metodologicamente, aplicamos agora os postulados da teoria multimodal do discurso (TMD)
de Kress e Leeuwen (1996), mesmo que brevemente, sobre a dimensdo da linguagem multimodal
dos sistemas semidticos tém impulsionado a interpreta¢do de seus elementos constituintes em
direcdo a complexidade das articulagGes entre o verbal e o ndo-verbal.

18 A quadrinizagdo constitui a criagdo de qualquer género na linguagem dos quadrinhos, na sua conformagdo mais
moderna, ou a adaptag¢do de um género para essa linguagem. (MENDONCA, 2008, p. 15).
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I”

A gramdtica do design visual'® proposta por esses autores procura estabelecer uma “sintaxe visua
para a imagem em que os “participantes” sdo apresentados através de uma relagcdo espacial que
produz sentido, tanto interferindo nas possibilidades de interpretacdo, quanto garantindo sua
“funcdo comunicativa”. A “gramética” daimagem descreve diferentes “representac¢des”, “processos”,
“funcdes” que irdo compor formas estabilizadas de articula¢ao entre seus elementos visuais.

A estabilidade e repeticao desses elementos em suas mdltiplas rela¢ées dentro do universo
imagético estabelecido em qualquer sociedade sdo constituidas em relagdo aos géneros
discursivos (BAKHTIN, 1992), consolidados, cuja configuracdo é necessariamente cultural e
socio-historicamente situado.

Abaixo, apresentamos a estrutura basica da GDV de Kress e van Leewen ([ 1996] 2006, 2001)

aplicada ao corpus de HQs coletados da producdo textual dos alunos da rede publica cearense®.

Figura 1: Representacdo da estrutura da GDV de Kress e van Leewen (1996, 2001).

As metafungdes da

Gramatica Visual de

Kress e van Leeuwen
(1996, 2001).

REPRESENTACIONAL COMPOSICIONAL:

relacio entre

relacdo entre participantes :
i elementos da imagem

INTERATIVA:

relacio entre imagem e
observador

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017, a partir de Kress e van Leewen (1996, 2001).

ANALISE DAS HISTORIAS DE QUADRINHOS (HQS) A LUZ DAS TEORIAS DO LETRAMENTO
CRITICO E DOS MULTILETRAMENTOS E DO DISCURSO MULTIMODAL

O contexto de producdo/recep¢do de géneros textuais/discursivos e a inser¢do pedagdgica de
HQs*' nas escolas brasileiras, tém sua trajetéria temporal em 1996, sendo um marco importante
para a trajetdria de aceitagdo das histérias em quadrinhos como ferramenta pedagdégica no Brasil.

19 A partir das concepgdes da ACD, Kress e van Leewen expandiram a Semidtica Social e criaram a Gramdtica do
Design Visual (GDV). Os autores discutiram no livro The Grammar of Visual Design o entrelacamento entre Semidtica
Social e multimodalidade. Em 2001, ampliaram o conceito de multimodalidade, colocando-o como um construto
que considera todos os modos semidticos como produtores possiveis de mensagens e de comunicacdo (PIMENTA,
2007, p. 153). Esta gramatica ndo é normativa como um conjunto de regras a serem seguidas, mas descreve
possibilidades de elaboracgdo e leitura de textos multimodais. Assim como as gramaticas de linguagem verbal suas
categorias nao devem ser tomadas como regras rigidas.

20 Atividades pedagdgicas desenvolvidas a nivel de Crede 10 nas escolas da regido do Vale do Jaguaribe. Disponivel
em: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html. Acesso em 04 de set. 2017.

21 Vergueiro (2004) explica que as HQs podem ser utilizadas para diversos fins: introduzir um assunto, gerar uma
discussdo, funcionar como texto reflexivo para um futuro debate, ou seja, existem varias maneiras de aproveitar
bem tanto os recursos advindos desse género quanto as tematicas abordadas por ele. Para o autor, ndo ha limites
quanto ao uso dos quadrinhos em sala de aula, basta tdo somente que o professor tenha criatividade para utiliza-
lo de maneira a atingir seus objetivos de ensino.
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Nesse ano ocorreu a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que,
de certa forma, propunha um pacto entre este produto cultural mididtico e a educa¢do formal.

Nesse sentido, ela “[...] j& apontava para a necessidade de insercdo de outras linguagens e
manifestacdes artisticas nos ensinos fundamental e basico”. (VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 10).

Alinhado a essa discussdo, Bazerman (2006), também acastela a ideia de que as a¢Oes
sociais sdo concretizadas por meio da linguagem, isto é, através de diversos géneros. Do mesmo
modo, para o autor os géneros sdo textos usados para determinar ocorréncias sociais discursivas.
Uma receita, por exemplo, é usada para a preparacdo de um alimento, ja a charge é um género
empregado para ironizar, criticar algum fato na sociedade, assim, qualquer formato de agdo
social reconhecivel se realiza por um género. Os géneros ndo podem ser definitivos apenas por
seus contornos, porque “géneros sdo formas de vida, modos de ser”. (BAZERMAN, 2011, p. 23).

Em razdo disso, os géneros tornam-se componente da vida dos individuos, posto que é por
intermédio deles que as a¢des sociais se concretizam. No campo social em que os seres humanos
arquitetam imagens mentais da realidade daquilo que se passa ao seu meio e dentro deles e que
o emprego da imagem tem oferecido uma fungdo crescente na comunicagao publica, Kress e
van Leeuwen (2006, p.2) adotam a necessidade da circunscri¢do das imagens por principios, ao
assegurarem que

Quando um modo semidtico desempenha um papel dominante na comunicagdo publica
serd inevitavelmente limitado por regras, reforcado por meio da educagdo [...]. Acreditamos
que a comunicagdo visual estd vindo a ser cada vez menos do dominio de especialistas, e mais
importante nos dominios da comunicagdo publica. Inevitavelmente, isso levard a novas e mais
regras, e para o ensino mais formal, ensino normativo. Ndo ser “visualmente alfabetizados”
comecard a atrair as sang¢des sociais. (Tradugdo nossa).

Observa-se, portanto, que os autores reconhecem a importancia dos varios modos
semidticos, que vdo muito além da linguagem verbal e de possibilidade deles assumirem papel
predominante na comunica¢do social. Quando um modo semidtico desempenha uma fung¢do
influente na comunicagdo publica, necessita de padroniza¢do para que se torne um sistema de
signos socialmente reconhecido e acessivel a todos os membros daquela sociedade.

Vejamos o HQ analisado a seguir:

HQ1: produzido por alunos da E.E.M B. C.

Fonte:  http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_

archive.html. Acesso em 5 de set. 2017.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./
Universidade Federal do Piauf, Teresina, v. 5, n. 2, p.107-126, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X

117



http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html
http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html

118

Ana Maria Pereira Lima * Benedito Francisco Alves * Francisco Jeimes de Oliveira Paiva

O HQ1 produzido pelos alunos da E.E.M B. C., evidencia os aspectos tematicos resultantes
de uma representagdo do contexto atual de conten¢do financeira e organiza¢do da economia
doméstica, sendo que levar a educagdo fiscal para sala de aula, sobretudo em ambientes digitais,
objetivando fazer com que os alunos tenham consciéncia do recolhimento de impostos para que
os servi¢os publicos essenciais sejam ofertados a popula¢do com qualidade e presteza.

Durante o ano de 2011, foi realizado varias a¢cdes nas escolas de nossa regido com o: Tema
Educagio Fiscal e Cidadania®, através de cursos presenciais, do curso a distdncia - Disseminadores
de Fiscal e Cidadania, através de cursos presenciais, do curso a distancia - Disseminadores de
Educacdo Fiscal e o ciclo de palestras através da parceria com a Receita Federal®.

Portanto, no HQ1 acima, notamos que os discursos/textos/imagens veiculados, tratam-se
de figuras mididticas conhecidas por suas cores, aspectos linguisticos e propdsitos comunicativos
recorrentesnas praticassociaisemanadas pelas midias, sendo que os tragos e tons de expressividades
explicam-se centralmente com as articulacdes verbais e ndo verbais presentes na sintaxe gramatical
de cada realizagdo verbo-visual enunciada. Além da temdtica abordada ser uma narrativa coesa
em conformidade com a temdtica requerida pelo aparelho estatal no ambiente escolar de sua
producdo e circulacdo. Isto fica defronte aos argumentos de que “os HQs trazem uma sequéncia
em que a imagem e texto verbal se fundem, nao havendo como separd-los para a produgdo de
sentidos” (MENDONCA, 2008, p. 16).

Observemos o HQ a seguir:

HQ2: produzido por alunos da EEM G. E. dos R.

Fonte: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html. Acesso em 5 de set. 2017.

Diferentemente do HQ1, este acima, evidencia-se discursivamente num contexto de formagdo
educacional em que a interlocu¢do construida desencadeia-se a partir da interagdo através das
falas do professore do aluno em que uma simplesindaga¢do sobre a tematica propositiva acerca da
importancia de se pagar impostos para manter os servicos essenciais funcionando normalmente.

22 Importante lembrar que entre setembro e outubro de 2011 foi realizado um ciclo de palestras com o tema
Educacdo Fiscal e Cidadania em parceria com a Receita Federal, tendo os seguintes objetivos: 1. Oportunizar
espacos de discussdo, informagdo e formagdo para alunos e professores no para discussdao do Tema Educagdo
Fiscal e Cidadania; 2. Promover e institucionalizar a Educa¢do Fiscal como tema transversal para o pleno exercicio
da cidadania; 3. Contribuir para a formag¢do de uma consciéncia politica, sobre a fun¢do social dos tributos; e 4.
Despertar, nos alunos e professores o interesse pelo funcionamento do Estado.

23 Ver - OF. Circular N.° 009/2012 - NRDEA /102 CREDE, Russas-CE, 06 de mar. de 2012. Disponivel em: file:///C:/
Users/jeimes/Downloads/of.circ.n.009.nrdea.pdf. Acesso em 6 de set. 2017.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./
Universidade Federal do Piauf, Teresina, v. 5, n. 2, p.107-126, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X


http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html
file:///J:/LIVROS/Professor%20Francisco%20Parnaiba/LIVROS%202018/REVISTA%20FORMARE/Textos/../Downloads/of.circ.n.009.nrdea.pdf
file:///J:/LIVROS/Professor%20Francisco%20Parnaiba/LIVROS%202018/REVISTA%20FORMARE/Textos/../Downloads/of.circ.n.009.nrdea.pdf
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Percebe-se que as cores e os gestos do professor sdo apresentados de maneira mais formal
relacionado as suas atividades escolares. Ja o aluno representa semioticamente uma cultura de
raca que muitas vezes é excluida das politicas publicas educacionais no seio regional do vale
jaguaribano, quic¢d do pafs, representando um segmento social de individuos que mais sofrem
com preconceitos e violéncia verbo-visual no Brasil.

Fundamentando-nos sistémico-analiticamente na semidtica social de Kress & van Leeuwen
(2006), categorizamos os aspectos sintdticos de organiza¢do visual do discurso multimodal,
apreendemos do artefato multissemidtico** acima que dentre os muitos suportes textuais que
se compdem a partir de uma relagdo multimodal, encontramos nas histérias em quadrinhos
(doravante, HQ) um de seus funcionamentos mais intensos, a ponto de podermos dizer que a
HQ, mesmo que, por vezes, ndo apresente texto escrito, é essencialmente um texto multimodal?>.

O modo como se estabelece a sintaxe visual das HQs tem seu apoio na combinagao entre a
sequéncia (narrativa) das imagens® e o texto, talvez sua caracteristica maior, que lhe garante certa
unidade dentre a heterogeneidade de HQs que circulam nos varios espacos de interagdo humana
hoje. Todavia, ndo se pode deixar de observar que o estilo, o tema e a composigdo irdo singularizar
e diferenciar uma HQ de outra. (CAVALCANTE et al, 2014).

Avaliemos agora o HQ a seguir:

HQ3: produzido por alunos da E.EM. E. C. C.

Fonte: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html.
Acesso em 5 de set. 2017.

Esse HQ3 possui caracteres distintos dos primeiros brevemente analisados (embora possua em
geral mais pontos concordantes do que mesmo dissonantes) na ética do letramento multimodal de
Kress e van Leeuwen (2006), percebe-se que a representatividade e interatividade focam no contexto
enunciativo que agora trata-se de uma relacdo dialégica entre um aluno e uma figura assemelhada
ao eminente cientista Albert Einstein, que em tom mais especifico dos demais, focaliza seu discurso
verbo-visual na explana¢do sobre a emissdo de notas ficais incumbéncia dos comerciantes/
vendedores ao consumidor, atitude e conduta esta, para fins de arrecadac¢do tributaria.

24 Ver PAIVA (2016, p. 4).

25 Texto multimodal, segundo Kress e van Leeuwen (2001, p. 4), os textos multimodais sdo produg&es de significados
usando multiplas articulagdes (lingua, som, imagem, discurso, interatividade, design, produg¢do e até distribui¢do).

26 Para nds, nas HQs uma “imagem” suporta uma multiplicidade de referéncias semidticas: tamanho, cor,
perspectiva, disposi¢do grafico-espacial, tragos, contornos, enquadramento, etc. (CALIL; DEL RE, 2008, p. 19).
Disponivel em: file:///C:/Users/jeimes/Downloads/142-666-1-PB.pdf. Acesso em 5 de set. 2017.
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Em consequéncia disso, nota-se que a cada dia mais, é preciso dado nosso entendimento de
as imagens ndo se constituirem apenas enquanto suportes para textos verbais, mas que sdo tdo
carregadas de sentido quanto o texto escrito (ALMEIDA, 2000), apontamos para a necessidade de
se trabalhar pedagogicamente um modelo de leitura visual critica regulado pela teoria multimodal
elaborada por Kress & van Leeuwen (2006) para eventual aplicagdo na sala de aula (PAIVA, 2016).
Verifiquemos agora outro HG a seguir:

HQ4: produzido por alunos da E.E.F.M F. N. F.

Fonte: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.html. Acesso
em 5 de set. 2017.

Analisando esse HQ4, fica evidente que o locus de producdo do discurso verbo-visual se
da em contexto mais familiar do que escolar, embora o propdsito comunicativo seja linear no
sentido de trabalhar a conscientiza¢do quanto a uma educagao fiscal até mesmo nos pequenos
momentos da vida cotidiana, os alunos que produziram esse género textual/discursivo.

Por isso, as atividades em praticas de letramentos digitais sdo essenciais hoje no contexto
educacional contemporaneo, tendo em vista que esses veem o professor como mediador capaz
de mobilizar os grupos de trabalho a fim de promover o desenvolvimento de estruturas cognitivas
que favorecam a aprendizagem, sendo que o uso da informatica com fins educativos é um valioso
recurso pedagdgico que funciona eficazmente como ferramenta para mediar novos conhecimentos.

Dessa forma, esse uso pode ter como “objetivo ndo sé apresentar contetidos curriculares
especificos de uma determinada disciplina, como no caso dos objetos de aprendizagem (OA) e
dos jogos; como também do uso de softwares com o objetivo de promover o letramento digital”
(REIS, 2008, p. 9). Além disso, podemos avaliar aqui ainda que hoje, no contexto escolar, tem-se
um grande desafio de aplicar as TDICs na educagdo, fazendo com que as inovagGes tecnoldgicas
realmente melhorem a qualidade do ensino e ndo se tornem apenas ferramentas obsoletas e sem
adequagdo ao processo de ensino-aprendizagem (CYSNEIROS, 1999).

Até porque os desafios se iniciam na estrutura das escolas: adequag¢do dos espagos fisicos,
aquisicdo de equipamentos tecnolégicos e promog¢do da manutengdo; e na preparagdo dos
profissionais: fornecimento de meios para sua capacitagdo, motivagdo e inovagdo metodoldgica,
pois “a escola precisa formar pessoas com potenciais muito flexiveis, que mudem, transformem e
transitem em diversas situagGes, experiéncias e contextos” (CASTELLS, 2003, p. 10). Analisemos
agora o ultimo a HQ produzido pelos alunos:
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HQ5: produzido por alunos da E.E.M B. do A.

Fonte: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/2010_12_01_archive.
html. Acesso em 5 de set. 2017.

Neste ultimo HQS que avaliamos, observamos que seu designer possui uma sintaxe visual
bastante diversificada em relagdo aos outros HQs analisados, sendo evidenciado que temos nesta
narrativa uma agdo discursiva voltada para consciéncia tributaria dos sujeitos-cidaddos, tendo
em vista um contexto linguistico sécio-historicamente situado caracterizado pela ambientagdo
preponderante da sustentabilidade ecolégica e urbana, por meio do cumprimento legal a qual
cada sujeito social necessita zelar pelos seus deveres e direitos, objetivando construir o bem estar-
social de toda uma comunidade.

Posicionamo-nos agora que para se tornar constante na realidade educacional brasileira
uma producdo com qualidade de imagens/textos, enfim, de géneros textuais/discursivos com a
mesma presteza que esses alunos de escolas estaduais da rede publica do vale jaguaribano cearense,
é fundamental que uma formagdo sélida e constante de professores centre-se em praticas de
letramentos digitais com o uso apropriado das tecnologias na educacdo.

Para tanto, essa é uma das condi¢Ges para uma implementagdo efetiva para se haver
praticas de letramento critico e (multi)letramentos digitais diversos no contexto das atividades
educacionais hodiernas. Destarte, as perspectivas mais recentes indicam uma necessidade de
formagdo docente, moldadas de forma continua, contextualizada nas préticas e voltadas ao
desenvolvimento de um profissional reflexivo (NOVOA,1999).

A GUISA DE ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A partir do corpus de histérias de quadrinhos (HQs) produzidos por alunos/professores em
praticas de (multi)letramentos digitais nas escolas publicas do vale jaguaribano do Ceara, tendo
essas acdes e/ou atividades definidas por politica publica estatal, em que desde 2012 até agora,
no contexto educacional cearense nas aulas de Formagdo para Cidadania® .

27 Compée a parte curricular transversal que se assume como espago privilegiado para o desenvolvimento da
educag¢do para a cidadania, visando o desenvolvimento da consciéncia dos alunos como elemento fundamental
no processo de formagdo de cidaddos responsdveis, criticos, ativos e intervenientes, com recurso nomeadamente,
ao intercambio de experiéncias vividas pelos alunos e a sua participagdo, individual e coletiva, na vida da turma, da
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Isto significa que muito estd sendo realizado a fim de executar, avaliar e relatar como foram
trabalhados esse assunto da Educagdo Fiscal e Cidadania®® em parceriacom a Receita Federal mediados pelas
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICs), sobretudo com ferramentas, softwares,
produtos tecnoldgicos etc., satisfatérios dentro do ensino e aprendizagem ligados a formagéo integral
do alunado, das praticas inovadores de ensino, do uso das midias digitais na educagdo, enfim, em aulas
com temas transversais, no caso em tela desta pesquisa, na produgdo/recep¢do de textos multimodais,
em especial, para fins diddtico-pedagdgicos de letramento critico e digital.

Osresultadoseachados construidosaolongo deste estudo, deixam evidente como a produgédo
de material didatico para aulas, sobretudo com as TDICs requer da escola, dos professores e
dos alunos um dominio (competéncias/habilidades) de linguagens diversificadas, decorréncia da
inser¢do das tecnologias na educagdo, na vida cotidiana e no trabalho dos cidaddos.

Dessa forma, a linguagem icoénica/multimodal/imagética aliada a linguagem verbal
proporciona ao género HQ indimeras possibilidades de trabalho em sala de aula por serem de facil
compreensdo, coloridas, criativas ajudam na aproximagdo do educando/do leitor a contetidos e
assuntos complexos no pensar/agir desse publico juvenil em formagdo. A qualidade na produgédo
dos HQs das 5 escolas avaliadas é substancial e reconhecida, pois foram gestados dentro das
condi¢bes e praticas discursivas desses educandos em contextos, muitas vezes, de ndo acesso
aos bens tecnolégicos, sobretudo de conhecimento/manuseio de software de produc¢do de HQs
eletronicamente em aulas planejadas para essa finalidade.

Apesar de sabermos que a teoria do discurso critico e multimodal, sobretudo, os principios
da Gramatica do Designer Visual (GDV), elaborado por Kress e van Leeuwen (1996) estarem
sendo recentemente trabalhadas em pesquisas no Brasil, ousamos fazer brevemente uma analise
dos elementos sintdticos verbo-visuais presentes nos HQs digitalmente criados pelos alunos sob a
mediagdo dos educadores da area de lingua portuguesa.

Sucintamente, a linguagem verbal e ndo verbal em cada HQ, objetivou conscientizar o
interlocutor, leitor e apreciador desses géneros a terem um posicionamento ético e critico sobre
seus papeis sociais quanto ao dever de pagar seus impostos, tendo em vista a necessidade de o
aparelho estatal, no caso aqui o Estado do Ceard, em executar suas func¢des de gerir politicas
publicas para o bem comum da sociedade em geral.

Cada autor de HQ expressivamente mostrou suas habilidades e competéncias tecnoldgicas,
artistico-culturais e sécio-educacionais, mesmo dentro das limitagdes de cada grupo social, em
face de varios temas transversais que exigem de todos nés uma postura e um comportamento
linguistico recorrente e situado sécio-historicamente.

Em suma, observamos que durante as analises das HQs aqui apresentadas, que embora,
produzidas com um Unico tema demostraram na composi¢do desses HQs, uma diversidade na
abordagem enunciativa, na narrativa e representacdo social, bem como nas descricdes imagéticas
dos contextos de sua produg¢do e por essa razdo sdo, portanto, capazes de auxiliar o professor na
produgdo de uma boa aula, no geral, o género continua sendo pouco aproveitado em outras areas
de conhecimento, afora isso o corpo docente de linguagens e cédigos numa tentativa educativa
devido ao ensino de produgdo de textos em sala, procuram resgatar os recursos multimodais que
muitas vezes sdo negligenciados por limita¢bes de politicas publicas continuadas.

122

escola, da comunidade, isto é, sdo aulas que trabalham com dinadmicas, fazendo os alunos refletirem quem sou,
como o grupo me analisa e como eu me analiso, mudando de astral, o que gosto e ndo gosto, amigos de verdade,
projeto de vida, familia etc.

28 Vide Livros virtuais com temdticas correlatas. Disponivel em: http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/
search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2011-01-01T00:00:00-08:00&max-results=24.
Acesso em 10 de set. 2017.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./
Universidade Federal do Piauf, Teresina, v. 5, n. 2, p.107-126, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X


http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2011-01-01T00:00:00-08:00&max-results=24
http://producoesescolascrede10.blogspot.com.br/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2011-01-01T00:00:00-08:00&max-results=24

AS PRATICAS DE LETRAMENTO(S) CRITICO(S): UMA ANALISE SOCIOSSEMIOTICA
APLICADA EM ATIVIDADES DE PRODUGAO DE TEXTOS MULTIMODALIS EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

O que carece, por sinal, é a elaboracdo de materiais didaticos digitais com os exercicios
que sigam, por exemplo, a dética dos HQs, que deveriam servir para a compreensio/produgdo
de géneros textuais/discursivos, a contrariori apresentam na verdade, questdes/itens elaborados
em torno de um exercicio mecanico de decodificagdo, ou como mero pretexto para o estudo
gramatical.

Nesse sentido, a pouca exploragdo desse género por parte do LDP e/ou nas aulas de lingua
portuguesa, ndo restringirdo que os alunos obtenham a compreensdo da fortuna critica, textual e
multimodal enunciada nos HQs.

Finalmente, concluimos nesta pesquisa, a necessidade contemporanea do uso das midias
digitais na educacdo escolar de forma constante e efetiva em que os profissionais da educagdo
sejam qualificados a essa diversidade tecnolégica na promogdo de um servico publico de ensino
de qualidade que forme e prepare os alunos para os varios desafios na conjuntura da pds-
modernidade, portanto o género histéria em quadrinhos, se bem trabalhado, pode auxiliar o
docente na elaboragdo de uma aula inovadora, criativa e emancipadora capaz de despertar o
interesse do educando e levd-lo a abranger a fortuna textual/discursiva multimodal que comp&e
esse género.

Desse modo, esperamos contribuir para a valorizacdo e reconhecimento das HQs como
material didatico digital, que pode e deve serinstigado nas salas de aulas no sentido de incentivar a
leitura critica de imagens e a produgdo textual, bem como pode ser empregado como instrumento
didatico-pedagdgico para desenvolver a inteligéncia tecnoldgica, critica e motivacional, sobretudo
dos educandos e dos educadores.
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RESUMO

O presente artigo visa fazer reflexdes sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas com criangas do
1° ano do ensino fundamental menor, com a finalidade de averiguar quais as causas que levam
algumas criangas a trocarem/confundirem as consoantes oclusivas “d” e “t” em suas produgdes.
Pretende-se também, discutir sobre a fonética e a fonologia, destacando a importancia desses
aspectos no processo de acompanhamento da crianca no decorrer da alfabetizagdo. A abordagem
metodoldgica partiu da pesquisa qualitativa, por meio de observagdes feitas pelos pesquisadores,
que se mostraram preocupados com a escrita dessas criangas, além através da aplicagdo
de entrevistas (para os professores) e atividades de escrita (para os alunos). Teoricamente,
buscou-se embasamento em estudiosos, como Cagliari (2008), Camara Junior (1977), Ferreiro;
Teberosky (1999), Ferreiro (2010), Sim&es (2003/2006), Vygotsky (1998), entre outros. A andlise
possibilitou chegar a uma suposta conclusdo de que a problematica em estudo estd centrada na
acdo pedagdgica nao adequada no ensino as criangas no ciclo de alfabetizagao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Fonética. Fonologia. Aprendizagem. Professor.

ABSTRACT

This article aims at reflecting on the pedagogical practices developed with children of the first
year of lower primary education, in order to investigate the causes that lead some children to
exchange / confuse the occlusive consonants “d” and “t” in their productions. It is also intended
to discuss phonetics and phonology, highlighting the importance of these aspects in the process
of accompanying the child in the course of literacy. The methodological approach was based
on the qualitative research, through observations made by the researchers, who showed concern
about the writing of these children, in addition to the application of interviews (for teachers)
and writing activities (for students). Theoretically, we sought basis on scholars, such as Cagliari
(2008), Camara Junior (1977), Ferreiro; Teberosky (1999), Ferreiro (2010), Simdes (2003/2006),
Vygotsky (1998), among others. The analysis made it possible to arrive at a supposed conclusion
that the problematic under study is centered on the pedagogical action not adequate in teaching
children in the literacy cycle.

Keywords: Literacy. Phonetics. Phonology. Learning. Teacher.

CONSIDERAGOES INICIAIS

O ato de aprender a ler e escrever deve comegar a partir de uma compreensdo muito abrangente
do ato de ler o mundo, coisas que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo
e, a seguir, escreveram as palavras. Os seres humanos ndo comeg¢aram por nomear Al F! N!
Comecaram por libertar a mdo e apossar-se do mundo.

(FREIRE; MACEDO, 2011, p. 15).

O desafio principal colocado a professores e profissionais que trabalham com criangas
que apresentam dificuldades em relagdo a escrita é ajudd-las a aumentar sua autoconfianca e
acreditar na sua capacidade. Por isso, educadores tém uma grande responsabilidade na hora de
atuarem como observadores, pois um diagndstico equivocado pode trazer graves problemas, no
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que diz respeito a vida dos discentes, principalmente nas etapas iniciais da escolariza¢do, como é
o caso da alfabetizacido.

Partindo desse pressuposto, a inquieta¢do pelo desenvolvimento dessa pesquisa, partiu do
contato com uma professora, ouvindo-a queixar-se sobre dificuldades de escrita apresentadas por
seus alunos, que ao escrever, trocam as letras “d” e “t”. De antemao, percebe-se que o problema
em estudo, por mais simples que pareca, evidencia uma dificuldade que pode estar ligada a
varias ramificacdes no processo de desenvolvimento do individuo, desde o psicolégico a falhas na
metodologia utilizada pelos professores alfabetizadores no ciclo de alfabetizagéo.

Também, ao pensar nos motivos que levam os alunos das séries iniciais a realizarem essas
trocas em suas producdes, é preciso, inicialmente, de considerar a complexidade do sistema
alfabético-ortografico, com a qual os ocidentais grafam seus enunciados. Este é um grande
obstdculo para o estudante em seus primeiros contatos com o texto escrito.

Antes, porém, de qualquer especulacdo direta sobre a lingua objeto, cumpre lembrar que
ninguém escreve como fala, nem fala como escreve. Logo, ainda que o processo de aprendizagem
da lacto-escrita (FERREIRO, 2010) seja simultaneo, trata-se de modalidades diferentes da lingua
como veiculo de interagdo social.

Conforme Sim&es (2006), hd mil problemas em torno da aprendizagem da leitura/escrita,
desde a movimentag¢do dos olhos, de cima para baixo e da esquerda para a direita, até a analise
dltima do vocdbulo como uma sequéncia de figuras-letras ou grafemas, resultantes do uso das
potencialidades do aparelho fonador humano.

Além desses argumentos, cumpre acrescentar que o conhecimento ndo sé do material sonoro
que produz a realidade oral da lingua, mas também, dos fen6menos decorrentes da atuagdo da
fala em consequéncia do ritmo que se imponha ao texto, torna possivel a compreensdo de fatos
gramaticais ou textuais que, sem tal conhecimento, mostram-se obscuros, abstratos e complexos.

Assim, devemos entender que a ortografia age, especificamente, na parte grafica e funcional
da escrita. E que a lingua é concebida como um processo sécio histérico e por isso, podemos
entender as razdes e as necessidades das convengdes linguisticas e de seus usos sociais, pois o
problema da ortografia encontra-se fortemente associado a tais convengdes.

Diante dessa realidade, pesquisou-se sobre o tema, o qual se apresenta nesse texto, revestido
do objetivo geral de analisar os principais motivos que levam as criangas da alfabetizacdo
a cometerem essa troca. Especificamente, objetiva-se identificar as dificuldades na hora de
suas produg¢les escritas; perceber como a escola trabalha com criangas que fazem essa troca
constantemente; investigar qual contexto fonético-fonolégico em que ocorre a troca do “d”
pelo “t”. Tudo isso, com o propdsito de gerar subsidios para se pensar, junto aos professores
alfabetizadores, algumas inquietudes relativas a problematica.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo foi realizado por meio de pesquisa de
campo?, tendo como métodos de coleta dados, a observagdo e realizagdo de entrevistas, sob
uma abordagem qualitativa e elucidagdo tedrica baseada nos estudos de Cagliari (2008), Camara
Junior (1977), Ferreiro; Teberosky (1999), Ferreiro (2010), Sim&es (2003/2006), Vygotsky (1998),
entre outros, que nos permitiram constatar que existe uma grande possibilidade, para que um
dos principais motivos dessa questdo, seja o ciclo da alfabetizacdo incompleto, bem como a
metodologia utilizada em sala de aula, que pode esta causando nos discentes, tais dificuldades.

2 Estetexto apresenta resultados de uma pesquisa de campo, na qual os sujeitos envolvidos no processo de coleta de
dados concordaram livremente em contribuir com a pesquisa, através de assinatura de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, sendo uma sua e a outra, dos pesquisadores responsaveis, de modo
que assim, foram resguardados seus direitos e mantida a preocupagdo, o zelo e o sigilo com a imagem dos
colaboradores da pesquisa.
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Entdo, proporcionar-lhes aprendizagens significativas deve ser o meio, mais eficaz para uma
boa aprendizagem. Com os resultados aqui expostos, espera-se portanto, contribuir para uma
reflexdo sobre as prdticas, para que, a partir de entdo, possamos buscar novas metodologias
de ensino.

A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO FONOLOGICO E ORTOGRAFICO

Observadas as dificuldades encontradas pelos professores de lingua, em geral, e pelos
alfabetizadores em especial, resumimos alguns pontos importantes dos aspectos fonicos da
lingua portuguesa a serem considerados durante o aprendizado da leitura e da escrita. Dentre
esses pontos, destacamos uma reflexdao de Simé&es (2006, p. 25):

O estudo de mudangas morfonémicas (metaplasmos), quase sempre reservado a diacronia, no
entanto, também pode ganhar um espago relevante no estudo da fonologia sincrénica, visto que
aquelas ocorrem em qualquer tempo nas linguas vivas. Por exemplo, se as varia¢Ges dialéticas,
fossem observadas no foco dos metaplasmos, seria substéincia fénica, facilitando o entendimento
de determinados fatos captdveis na lingua oral, e muitas vezes, transpostos para a escrita.

Dessa forma, podemos compreender que as criangcas que estdo no inicio do ciclo de
alfabetizacdo podem, de forma involuntdria, cometer trocas entre letras de sons parecidos, uma vez
que elas ainda ndo possuem um dominio definido da grafia gramaticalmente correta de nossa lingua.
Sobre isso, a fonologia ndo leva em conta as diferencas dialetais, ocupando-se tdo somente, das
diferencas fonemadticas (entre um fonema e outro, como “d” e “t”, por exemplo, as quais produzem
as distingoes entre significantes e significados numa lingua). Ainda para a autora, a:

Fonologia parte da linguistica que se ocupa dos sons da lingua, ou seja, levanta, classifica e
estabelece basicas entre os fonemas de uma lingua, visando a descri¢do de sua estrutura fonica, o
que possibilita distingui-la de outras linguas e definir seu padrdo combinatério no nivel distingui-
la de outras linguas e definir seu padrdo combinatério no nivel da silaba (SIMOES, 2006, p. 18)

Deste modo, ela é a responsavel, por estabelecer para cada letra do nosso alfabeto o som
apropriado, bem com a escrita adequada, usando os simbolos, por isso, caracteriza a lingua
usada por todos os falantes, distinguindo-os, em sua lingua, a classe social e até mesmo, a prépria
lingua materna de cada pars.

Uma pergunta que todo professor gostaria de ver respondida é a seguinte: Como é que fazemos
para ensinar as criangas a escreverem? Esta é, sem duvida, uma pergunta relevante mas, para
respondé-la, precisamos, antes, responder a uma outra pergunta: Como é que as criangas
aprendem a escrever? Se nos lembrarmos de que as criancas (ou qualquer outro aprendiz, um
adulto, por exemplo) sdo pessoas inteligentes, dotadas de capacidade de raciocinio, de fazer
generalizagdes* e inferéncias*, de criar modelos e regras (ainda que provisérias), enfim, de
interagir com o seu objeto de aprendizado, fica claro que, primeiro, temos que ter uma ideia
de como um aprendiz se comporta ao aprender. Se ndo fizermos isso, corremos o risco de
propor métodos e técnicas de ensino que ndo correspondam aquilo que uma pessoa inteligente
realmente faz. Ou seja, ndo queremos correr o risco de tentar ensinar na contramao do aprendiz
(OLIVEIRA, 2005, p. 4).

Assim, fica mais patente a importancia do olhar docente sobre a questdo, quando, por
exemplo, observada a pronuncia do “t”. Na série ‘ta’, ‘te’, ‘ti’, ‘to’, ‘tu’, vé-se que o “t” sofre
interferéncia da zona de articulagdo da vogal “i”, que o contamina, palatizando-o (atigando-o),
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gerando uma prontncia diferenciada para o “ti”. O mesmo se aplica ao “d”, variando para /d%/
(africada) por influencia do “i” (SIMOES, 2006).

De acordo com Simdes (2013, p. 37), “essas ultimas varia¢gdes alofonicas do tipo livre,
sdo irrelevantes nos estudos fonolégicos por ndo promoveram consequéncias semanticas,
isto é, ndo se distinguirem formas da lingua. Sdo, portanto, relevantes apenas no ambito dos
estudos fonéticos”. Outro fator relevante para o estudo da fonologia é o desdobramento,
que é um fenémeno diferente da neutralizacdo. Na verdade, é o seu oposto, enquanto esta
distingue oposi¢do, o desdobramento evoca uma distingdo em beneficio da comunicagdo
eficiente.

A esse respeito, Matoso Camara Jr. (1977), aponta que desdobramento trata-se de um caso
de flutuagdo, ainda que os dois possam ser sindénimos. E Simdes (2003, p. 38), destaca que o
“desdobramento é uma flutuag¢do em virtude da possibilidade de reforcar certa opgao fonemadtica
em beneficio da clareza expressional”.

Todavia, além desses fendmenos, hd outros que podem ser examinados, observando a
camada fonica da lingua e sua relagdo com a realidade da fala. Ha casos em que o falante se vé
obrigado a adulterara convencdo ortografica em beneficio de um paralelismo, embora hipotético,
entre formas orais e formas gréficas, porisso, é importante o professor conhecer os mecanismos
de construgdo da escrita ortogréafica.

MECANISMOS DE CONSTRUCAO DA ESCRITA ORTOGRAFICA

Ao considerar as particularidades de um sistema de escrita alfabético-ortogréfico, portanto,
convencional, vamos desaguar na normatividade. Ndo é de hoje que sdo discutidos os problemas
fonortograficos que atravessam a aquisicdo da modalidade escrita da lingua; e os docentes
debatem-se entre variados métodos destinados a alfabetizagdo sem que, no entanto, consigam
chegar a conclusdes objetivas sobre como minimizar as incongruéncias decorrentes da grafacdo
da lingua por meio do sistema alfabético.

Considerando-se as importantes contribui¢des da epistemologia genética (PIAGET, 1978)
e da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), vé-se que é mister a analise
cada vez mais aprofundada dos mecanismos de raciocinio desenvolvidos pelos aprendizes acerca
da lingua escrita, ou em torno de seus simbolos.

E notdrio que a dificuldade de escrita correta das formas da lingua em seu registro nio é
exclusividade das criancas, nem mesmo dos aprendizes do ensino fundamental, em particular.
De vez em quando, somos surpreendidos por algum tipo de duvida gréfica sobre um item léxico
ndo pertencente ao nosso vocabuldrio usual. Em outras palavras, basta que seja preciso escrever
palavras de estrutura gréfica complexa pertencente ao jargdo de outro campo profissional, para
que sejamos levados ao vocabulario ortografico ou a um dicionario em busca da grafia correta da
palavra problematica. Deste modo, dificuldade ortogréfica ndo é exclusividade nem pressuposto
da alfabetizagdo. Cabe ao professor analisar de maneira adequada a escrita da crianca a esse
respeito. Cagliari (2008, p. 146) diz que:

E absolutamente indispensavel que o professor faca um levantamento das dificuldades dos
alunos. Isso ndo pode ser visto através de palavras e frases treinadas, de cépias e atividades
dirigidas. E preciso deixar os alunos escreverem textos livres, espontaneos, contarem histéricos
como quiserem. E nesse tipo de material que vamos poder encontrar os elementos que mostram
as reais dificuldades e facilidades dos alunos no aprendizado da escrita.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica./

Universidade Federal do Piaufi, Teresina, v. 5, n. 2, p.127-137, jul./dez. 2017. ISSN: 2318-986X Jei




132

Francineida da Costa * Francisco Renato Lima

O raciocinio linguistico na infancia busca regularizar no sistema de lingua. Logo, trabalhar
a alfabetizacdo com responsabilidade de grafacdo da forma dicionarizada é um acréscimo
prematuro de complexidade que pode atropelar o processo; e quase sempre o faz. Desse modo,
cumpre ter-se claro o papel do professor na aplicagdo das atividades escritas.

O PAPEL DO PROFESSOR NA APLICACAO DAS ATIVIDADES ESCRITAS

No processo de alfabetizagdo, uma das estratégias em que as criangas mais se apdiam para
escrever é na comparagdo entre a expressdo oral e escrita. O problema é que as relages biunivocas
(um para um) entre grafemas e fonemas sdo numerosas e, ainda, sabemos que um mesmo fonema
pode serrepresentado pordiversos grafemas, como também, um mesmo grafema pode representar
diversos fonemas. Um processo bem pratico para identificarmos se um determinado som tem um
valor distintivo ou ndo, isso é conhecido por teste de comuta¢do (CAGLIARI, 2008). Sobre isso,
Cagliari (2008, p. 88-89) afirma que:

Os testes de comunicagdo sdo reveladores de fungGes linguisticas, de valores fonoldgicos |...]
porque a linguagem humana se monta essencialmente com unidade chamadas signos. O teste de
comutag¢do joga com os eixos sintagmadtico para descobrir através da montagem dos signos ou
ndo e em que contextos sintam 4ticos isso pode acontecer.

ConformeSSilva; Carvalho; Nunes (2015) cabe, portanto, ao professor mostrar a intera¢do da
linguagem falada com a linguagem escrita, propondo reflexdes que tenham como ponto nuclear
atividades nas quais a crianga possa estabelecer as rela¢Ges entre o sistema sonoro (representacdo
fonoldgica) e o sistema grafico (representagdo ortogrifica) adotado pela sociedade, respeitando
sempre as diferencgas de fala, ponto basico que deve ser tratado na escola, para mostrar a diferenca
entre as duas modalidades de linguagem.

Estudiosos contemporaneos de diversas dreas ndo tém poupado esfor¢os na busca de explica¢bes
psicopedagdgicas e culturais ou estratégias didatico-pedagdgicas para a melhoria do ensino.
Neste &mbito convém lembrar que o problema da escola brasileira ndo é sé a lingua nacional. A
amplitude da crise no panorama educacional brasileiro e na escola em particular transcende a
dificuldade do ensino - aprendizagem do aluno. Todavia, cumpre considerar que a lingua materna
(ou nacional) é mola mestra no processo de ensino-aprendizagem em geral ja que é o cédigo-
base para as interacdes interpessoais, independentemente de drea ou tema, portanto, o nio
dominio deficitdrio da lingua portuguesa (nossa lingua) resulta em graves sequelas educacionais,
mormente no dmbito da instrugdo escolar (SIMOES, 2006, p. 103).

Sobre isso, Vygotsky (1998), considera que a instituicdo escolar torna, muitas vezes,
obscura a escrita, na forma como é apresentada para o aluno, quando, por exemplo, preocupa-se
excessivamente, com o ensino das letras, juntando umas as outras, no processo de formagdo das
palavras. Na alfabetizagcdo, a mecanicidade desse processo pode incorrer no perigo de se esquecer
de apresentar as criangas, o significado dessas letras, dentro das regularidades do contexto social
de uso que elas vivenciam.

Esse dominio funcional dos signos do sistema linguistico é, segundo o tedrico, parte de um
processo de desenvolvimento das fun¢des mentais, o implica no reconhecimento de aspectos além
dos gramaticais e ortograficas, mas, por exemplo, o estimulo, advindo do contexto, que nesse
caso, pode-se mencionar, o escolar, mediado pela figura do professor.

Mesmo que muitos autores confirmem que a fala ndo é o principal caminho para a escrita,
muitas vezes, as crian¢as acabam querendo transferir para a escrita a fala. Esse fen6meno acontece
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principalmente em criancas do Ensino Fundamental, nas séries iniciais, quando acontece o
primeiro contato da crianga com o mundo da escrita. No entanto, se isso nao for corrigido pelo
professor no inicio do ciclo da alfabetiza¢do, a problemética pode interferir na escrita do discente
até a fase adulta.

Em se tratando de escrita, mais especificamente, o uso das consoantes “d” e “t”, cabe ao
professor ser um eterno pesquisador, em relagdo ao que pode esta prometendo a escrita das
criangas. As atividades sdo de suma importéancia, pois é através delas que descobrimos o qué e
como fazer, para ajudar essas criangas.

E importante que o professor tenha certos conhecimentos tedricos sobre fonética, para que
possa propor atividades aos alunos que os ajudem na diferenciagdo sonora das letras, como por
exemplo, atividades de valor significativo na aprendizagem, em que a cada producgdo de texto,
informe ao aluno quantas palavras ele acertou, mas que evite focalizar as criticas sobre trocas. Na
analise e discussdo dos dados, a seguir, apresentaremos consideragdes a este respeito.

ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Os novos delineamentos para o ensino da escrita para criangas que trocam as letras “d” e “t”
em suas produgdes escritas no Ensino Fundamental menor refere-se a uma tendéncia pedagdégica
construtivista, onde a reflexdo e conhecimento sdo vistos como resultados da ac¢do interativo-
reflexiva do sujeito com o meio.

Esse fato foi, portanto, perseguido por esse estudo, a partir do detalhamento metodolégico
apresentado a seguir.

Caminhos e métodos percorridos na pesquisa

Pensar e planejar se faz necessario em toda e qualquer pesquisa. Assim trilhamos os
caminhos a serem percorridos durante esta pesquisa. Utilizamos alguns métodos para que se
pudesse conhecer, um pouco, da metodologia utilizada pelo professor, para com os alunos. Dentre
esses métodos, destaca-se uma entrevista por meio da qual realizamos perguntas, cujas respostas
mostram a metodologia utilizada pelo professor; bem como se analisou atividades de alunos, com
o objetivo de comprovar a problemdtica.

Assim, comecou-se ouvindo a professora A. Depois se elaborou e aplicou um questiondrio
junto a referida professora, e também o mesmo foi feito com a professora B e C, que ja haviam
trabalhado com as mesmas criangas, que apresentaram a problematica em estudo. Veja-se este
quadro de perguntas, importante de ser apresentado, para que se possa melhor compreender a
anélise proposta:

Entrevista realizada com as professoras

Pergunta 1) Conforme vocé me relatou, sobre sua observagdo em relacdo a escrita de alguns de seus
alunos, que ao escreverem palavras com as consoantes “t” e “d”, as mesmas trocam em relagdo a posi¢do
nas palavras. Vocé imagina qual € o motivo que os levam a fazerem essa troca?

Pergunta 2) Um dos motivos gue pode ser observado em alunos com esse tipo de problema, € a fala, vocé
J J
jd observou se ao ia/arem eles ]CIZGI’}’I essa troca?
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Pergunta 3) Quando vocé propée atividades de escrita, eles sempre cometem a troca nas mesmas palavras,
ou em todas que necessitam usar as letras t e d?

Pergunta 4) Sabemos que tal dificuldade pode estd ligada a algum possivel distiirbio, vocé percebe se as
criangas em estudo, apresentam caracteristica que possa levd-las a disgrafia?

Pergunta 5) Em algumas pesquisas, os tedricos sugerem atividades que possam ajudar na corregdo desse
problema. Que tipo de atividades vocé costuma usar para trabalhar, com as criangas que apresentam essa

dificuldade?

Pergunta 6) E comum nessa fase de escolarizagdo, alguns alunos apresentarem essa troca, pois segundo
estudiosos o dominio da escrita se completa somente no fim do ciclo de alfabetizagdo. Vocé acredita que
esse problema pode estd ligado apenas ao fato de que esses alunos ainda fecharam o ciclo de alfabetizagdo?

No esquema abaixo, mostramos, em sintese, todas as categorias analiticas usadas na
pesquisa, e que foram construidas a partir do entrelagamento das informagdes colhidas durante a
trajetéria de coleta de dados. E estes, comparados as teorias defendida por vérios estudiosos, que
contribuiram para o alcance dos objetivos pretendidos com o trabalho.

Esquema 1 - Estruturagdo das categorias analiticas do trabalho

O que pretendo analisar e alcangar

[

Contexto
Compreender os principais Identificar as Perceber como a
motivos que levam as criangas dificuldades na escola trabalha
do ensino fundamental a fazer hora de suas | | comas criancas
a troca entre as letras “d” e “”, PTOdU_QOGS que fazem essa
buscando desvendar o porqué escritas. troca
dessa troca. constantemente.
EIXO | EIXO Il
A troca das consoantes oclusivas Concepgoes dos professores acerca
“D” e “T” na escrita, na visdo dos da troca das consoantes oclusivas
professores. “d” e “t” nas produgdes.
Fluxograma: Trajetoria da pesquisa ‘ Andlise da Pesquisa

Como fora mencionado acima, foi feito uma trajetdria de pesquisa; de modo que os resultados
serdo explicitados de forma objetiva, iniciando-se pela visdo dos professores em relagdo as criangas
que apresentam a problematica, conforme o primeiro eixo de andlise, apresentado a seguir.

EIXO I: A troca das consoantes oclusivas “d” e “t” na escrita na visdo dos professores

Com base nas respostas dos interlocutores (os professores) da pesquisa, onde 90% afirmam
que uma parte consideravel faz a troca entre as consoantes ‘d’ e ‘t’ em suas produgdes escritas,
mas que em sua fala nem sempre isso ocorre, e que na maioria pesquisados alegam que falta um
incentivo maior por parte dos pais e da prépria escola que ndo procuram ajuda-los nessa tarefa
que ndo é considerada facil, pois a alfabetizagdo é o inicio de tudo, caso contrario o discente
podera levar para o resto de suas vidas tal dificuldade, como destaca a professora A (Grafico 1).
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Griafico 1 - Relativo as perguntas 2 e 3.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2016).

Entretanto, é possivel percebermos uma divergéncia entre os professores que trabalharam e
os que trabalham atualmente, com os alunos em estudo j4 que a professora A. em sua fala afirma
que: “existem vdrias maneiras de trabalhar essa dificuldade”, e percebe-se que a mesma ndo inova
sua metodologia, pois durante a pesquisa observou-se que o tradicional estava assiduamente
presente nas atividades propostas, e que a B, em momento algum, utilizou os jogos que foram
mencionados como um forte aliado, deixando assim um paradigma entre o real e o ideal. E que a
C. diz que: “a troca sé existe na escrita, somente antes de algumas vogais, e que por esse motivo
ao escrever algumas palavras, elas acabam trocando as letras, mas ndo confundem no significado
das palavras”.

No que pode ser normal para quem esta iniciando o ciclo de alfabetizacdo, cabe ressaltar
que se tal problema persistir pode gerar mais tarde, uma deficiéncia ortografica para a norma
padrdo de escrita, e é por isso que alguns docentes acabam diagnosticando como um disturbio
caracterizado como disgrafia. E as atividades propostas aos alunos comprovam em partes que a
troca ocorre as vezes, e que essa, depende da vogal que sucede. Ficando assim entendido que a
problemética pode ser superada apés o fim da alfabetizacdo.

EIXO II: Concepgio dos professores acerca da troca das consoantes oclusivas “d” e “t” nas
produgdes

Acerca das concepg¢des dos interlocutores com relagdo ao uso das letras “d” e “t” nas
produgdes de criangas do 1° ano do Ensino Fundamental menor, 100% concordam que existe uma
possibilidade de que as criangcas podem apresentar um disttrbio que podem os levar a disgrafia.
E 75% dos interlocutores afirmam que ao utilizar jogos, hd uma constatacdo de que ocorre uma
aprendizagem significativa e que a pratica de atividades ludicas traz beneficios, desde que sejam
usadas com objetivos de trabalhar a dificuldade em questdo (Gréfico 2). Segundo o interlocutor
B, diz que: “é no universo ludico que encontramos um apoio de uma importancia, para trabalhar
essa e outra problematica”.
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Griafico 2 - Relativo as perguntas 4,5 e 6.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2016).

Apesar dos interlocutores reconhecerem o diferencial que o uso de jogo educativos podem
proporcionar ao Ensino Fundamental menor, pouco ou quase nada é feito para implementacao
dessa atividade nas salas de aulas, permanecendo a mesma rotina, que pode ser um dos maiores
problemas para quem estd em fase inicial de aprendizagem em relagdo a escrita, principalmente a
estabelecida por uma norma padrao. Enquanto realizava as atividades com os alunos percebeu-se
que a concentragdo de alguns parecia comprometida, no que resulta, na maioria delas claramente
na distracdo. E como resultado uma reprovagdo na forma padrdo da escrita correta.

Ap6s a analise de dados chegamos a um consenso de que as atividades desenvolvidas em
sala de aula ndo estdo trabalhadas de forma adequada para melhor um aproveitamento no
que diz respeito a troca das consoantes oclusivas, por conta de uma prética pedagdgica nio
adequada para se trabalhar no ciclo inicial de alfabetizagdo. E que nas atividades propostas pelos
pesquisadores, as crian¢as, que em determinados momentos erravam a escrita de palavras usando
as letras “d” e “t”, acertavam a mesma palavra em outro contexto, fato que sé confirma uma
avaliagdo prematura do que venha a ser erro.

CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa destacou-se que a problematica abordada instiga o professor a
fazer uma reflexdo técnica-didética em favor da minimiza¢do das consequéncias de uma avaliagdo
inadequada sobre o desempenho escrito dos alfabetizados. O acompanhamento e a avaliagao
dos progressos obtidos pelos escolares, mormente no periodo de alfabetizacdo devem ser sempre
ter em conta que as escritas iniciais sdo produzidas para o professor - interlocutor imediato e
exclusivo, dados as condi¢des de entrada nos dominios da escrita no &mbito escolar.

Através da teoria da psicogénese de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) descobrimos
que, ao deixar as criangas escreverem espontaneamente, sem terem que imitar os modelos corretos
que o adulto lhes transmite, podemos perceber que os principiantes tém ideais extremamente
originais sobre o funcionamento do alfabeto e que tal compreensao é um processo evolutivo.

Portanto, é importante que o professor reconheca que a metodologia usada por ele, é de
fundamental importancia, ou seja, é necessario que as renove sempre que for possivel, pois ficou
comprovado que atividades repetitivas podem ndo surtir efeito, e que metodologias diferenciadas
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trazem muitos beneficios aos que estdo aprendendo a dominar a escrita, ficando assim,
estabelecido que o principal motivo das criangas trocarem as letras “d” e “t” em suas produgdes é
apenas uma distracdo na hora da escrita e que os docentes por exercerem um dominio finalizado
da escrita, estdo preocupando-se antecipadamente, pois é no final do dltimo ciclo que se fecha
a alfabetiza¢do padrdo adequada, caso isso ndo ocorra, cabe o encaminhamento a profissionais
que possam diagnosticar problemas de ordem psicolégica.

Enfim, o que pretendemos é compreender qual é o motivo que pode estar causando essa
problemdtica, no que diz respeito a escrita, e ao que pode ser atribuido tal problema no processo
de ensino aprendizagem do vernaculo, a heterogeneidade e a falta de prontidao (biolégica ou
psicoldgica) do alunado. Os resultados apontam para o papel de agdes pedagdgicas impréprias
e, muitas vezes, decorrentes de uma caréncia técnico-tedrica docente no que se refere ao dominio
da estrutura e do funcionamento da lingua materna. Nao que o docente esteja descomprometido
com o processo, mas que falha na sua formacgdo, ndo se tenha habituado a pesquisa e a reflexdo
sobre os temas que, no curso de sua prdtica, venham a apresentarem-se como problematicas,
carecendo, assim, de maior esclarecimento e de novos recursos tdticos para explana¢do didatica.
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