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NOVAS TURMAS, NOVAS PESQUISAS,
NOVA ESPERANCA!

PARFOR inicia o ano de 2018 com a boa noticia da implanta¢dao de 150 novas

turmas de formacdo de professores no Brasil nos préximos meses. Ainda que seja

um ndmero muito pequeno, em relacdo a demanda que se apresenta no momento,
traduz-se num sinal de que o programa continua vivo, assim como continua viva a nossa esperanca
de um Brasil mais forte e soberano, com mais igualdade e justi¢a social. Temos a consciéncia de
que tudo isso passa, inevitavelmente, pela qualidade da educag¢do de nosso povo. A revista Form@
re cumpre sua missdo de divulgar as boas experiéncias na formacdo dos professores brasileiros,
nos mais diversos campos do saber.

Abrindo esta edi¢do, trazemos o resultado da pesquisa realizada pelos professores
maranhenses Maria Regina e Francisco Waldilio acerca das representagdes que discentes e
docentes da Escola Neyde Magalhdes, situada na cidade de Codd, no Maranhdo, possuem acerca
da inclusdo escolar.

Na sequéncia, o Prof. Marcelo Manoel de Sousa, Mestrando em Educagdo pela Universidade
do Vale do Sapucai-UNIVAS/MG, nos apresenta o trabalho intitulado “Formacio de professores
no contexto da sociedade informacional” tendo como objetivo influenciar a prética da reflexdo e a
elaboragdo do conhecimento no emaranhado de informagdes em que os professores se encontram
submersos.

Ainda no campo da Educagdo, os pesquisadores da Universidade Federal de Pernambuco,
Amds Silva e Lucinalva Almeida refletem sobre as praticas educativas vivenciadas no estdgio
supervisionado do curso de Pedagogia, apontando as correlagdes entre praxis educativa, prética
docente, interdisciplinaridade e cultura popular.

Associando a Educacdo Fisica com a qualidade de vida, as pesquisadoras piauienses Maria
do Carmo Martins e Simone Rocha realizaram estudo com uma amostra de cinquenta professores
de sete escolas da educa¢do bdsica da rede publica municipal da cidade de Miguel Alves - PI,
tomando por base aspectos fisicos, salide mental, estado geral da satide e vitalidade. Os resultados
indicaram qualidade de vida considerada de regular a boa nos diferentes dominios avaliados.

Na seara das Letras, os professores piauienses Joniel Barbosa e lvan Oliveira realizaram uma
andlise estilométrica do livro Sdtira e outras subversdes, investigando a autoria de alguns dos textos
contidos na obra. O objetivo foi analisar a autoria dos textos reunidos por Felipe Botelho Corréa,
no livro, para comprovar ou ndo a autoria de Lima Barreto.

O Prof. André Madureira, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) apresenta o
resultado de algumas a¢des realizadas no ambito do PARFOR, mediante a construcdo de Oficinas
Articulares e sua aplicagdo no Ensino Fundamental, considerando a articulagao de alguns campos
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de conhecimento, como a Linguistica e a Literatura, para promover a potencializacdo do processo
de leitura.

Ja os professores cearenses Francisco Jeimes e Antonio Lailton nos presenteiam com uma
pesquisa que observa a organizagdo retdrica da secdo de metodologia em artigos académicos
escritos por estudantes do curso de Letras, na perspectiva dos estudos linguisticos.

Finalizando as pesquisas no campo das Letras, as pesquisadoras gatichas Patricia Pereira e
Taise Siminoi nos trazem o resultado de uma pesquisa que investigou a variagao linguistica no livro
de lingua inglesa de 8° ano, da colecao Alive!

Finalizando esta edi¢do, Carlos Carvalho, mestrando em Ensino de Ciéncias Exatas pela
UNIVATES/RS e professor da SEDUC/CE, no municipio de Parambu, apresenta suas reflexdes
sobre a evasdo escolar do 6° ao 9° ano da unidade escolar Maria de Carvalho, em Santo Antbnio
de Lisboa, no Piaui.

Essa diversidade de temas e experiéncias realizadas em diferentes regices do Brasil mostram a
transdisciplinaridade e a multiplicidade de culturas que enriquecem nossa nagéo, cuja visibilidade
a revista Form@re nos propicia com esta edi¢do.

Desejamos a todos uma boa leitura!

Jodo Benvindo de Moura
Editor executivo da revista Form@re
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RESUMO

Incluir ndo é apenas receber, integrar, mas, adaptar-se para acolher. A inclusdo escolar desafia
os profissionais envolvidos na escola a percebé-la como instituicdo cuja existéncia se justifica
pela possibilidade de transformagdo de todos os sujeitos a partir de possiblidades concretas de
producdo de conhecimento, nessa perspectiva, as investigacdes realizadas poreste trabalho tiveram
como objetivos conhecer as representages que discentes e docentes da Escola Neyde Magalhaes
situada na cidade de Codd, no Maranhdo, possuem acerca da inclusdo escolar e ainda perceber
a realidade da inclusdo escolar na referida Escola. Esta pesquisa de cunho quanti-qualitativa
utilizou como instrumentos de producdo de dados, entrevistas, questiondrios, observagdo (diario
de campo).

Palavras-chave: Escola. Necessidades Educacionais Especiais. Representagdes.
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ABSTRACT

Including is not just receiving, integrating, but adapting to welcoming. The school inclusion challenges the
professionals involved in the school to perceive it as an institution whose existence is justified by the possibility
of transformation of all subjects from concrete possibilities of knowledge production, from this perspective, the
investigations carried out by this work had the objective of knowing the representations that students and teachers
of Escola Neyde Magalhdes located in the city of Codd, Maranhdo, have about the school inclusion and also realize
the reality of the school inclusion in the said School. This quantitative-qualitative research used as instruments of
data production, interviews, questionnaires, observation (field diary).

Keywords: School. Special Educational Needs. Representations.
INTRODUCAO

Atualmente, a legislagdo vem incentivando iniciativas que visam a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais, contribuindo assim, com quebra de barreiras e garantindo o direito de ir
e vir das pessoas (SILVA et al. 2006). A inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas escolas
é o meio pelo qual as instituicdes de ensino se adaptam as necessidades destes alunos, tornando
além dos espacos fisicos adequando a eles, o método de ensino aplicado durante as aulas.

Incluir é um processo desafiador, Santos e Paulino (2008, p.12) relatam que inclusdo e
exclusdo sdo conceitos intrinsecamente ligados, e um ndo pode existir sem o outro porque inclusdo
é, em ultima instancia, a luta contra exclusdes. Estes autores afirmam ainda que neste aspecto
sempre existird a luta por uma educacdo inclusiva. Para Pacheco (2007, p.14), o termo “educagdo
inclusiva” cobre variadas tentativas de atender a diversidade de necessidades educacionais dos
alunos nas escolas de um bairro.

O objeto de pesquisa deste artigo apresenta-se como relevante, sobretudo em decorréncia
de o mesmo possibilitar que a comunidade escolar “pesquisada”, nossos interlocutores, reflita
sobre suas condi¢Ges de exclusdo/inclusdo. Sabemos que a inclusdo objetiva tornar o processo
de aprendizagem do aluno mais adequado as suas necessidades, visto que as metodologia e
recursos de ensino uma vez adaptados as necessidades destes, o progresso na vida estudantil
destes discentes torna-se mais facilitado.

Nessa perceptiva, a educagdo inclusiva deve ser voltada as necessidades educacionais de
alunos que possuem limitagdes de aprendizagem (ou superdotagdo'), como a existéncia de
deficiéncias que dificultam sua participagdo no ensino regular nas escolas, das quais ndo estdo
preparadas para atender estes alunos conforme as necessidades destes.

Em virtude disto, as escolas como centro de disseminagdo de conhecimento, cumprem a
missdo de acolher ndo somente os alunos com capacidade plena de aprendizagem, mas, também
aqueles que carecem de cuidados diferenciados, cuidados esses que quando ndo houver, estes
alunos tendem a ndo acompanhar o ritmo de ensino, o que acaba causando desestabiliza¢do no
processo de aprendizagem do discente com necessidades especiais.

Essa investigacdo foi norteada pelas seguintes problematizacdes, entre outras: Quais as
necessidades educacionais especiais de alunos da escola municipal Neyde Magalhdes? Quais as
representacdes de docentes acerca da educagdo inclusiva? Quais os niveis de inclusdo da escola
estudada?

' Nesta pesquisa ndo iremos enfatizar as Necessidades Educacionais Especiais de alunos com altas habilidades ou

superdotagdo, uma vez que nosso enfoque se limita a observar alunos/as como algum tipo de deficiéncia que
requer organizagdo pedagdgica e adaptagdo infraestrutural da escola.
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A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA
ESCOLA NEYDE MAGALHAES DO MUNICIPIO DE CODO/MA

Indubitavelmente, estudos dessa natureza podem contribuir para que a comunidade escolar
exija politicas publicas, projetos e programas sociais que possibilite aos seus discentes com
Necessidades Educacionais Especiais resultados mais satisfatérios. Sabemos que reflexdes sobre
as questdes elucidadas por este trabalho podem contribuir, outrossim, para o planejamento e
implementag¢do de praticas educativas inclusivas no contexto em estudo.

O Objetivo Geral deste artigo é conhecer a situagdo da escola Neyde Magalhaes do municipio
de Codd no que se refere a inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais.
J& os Objetivos Especificos visam identificar as necessidades educacionais especiais de alunos da
escola municipal Neyde Magalhdes; Conhecer a organizacdo do trabalho pedagdgico voltado
ao publico com necessidades educacionais especiais e, ainda, identificar as representagdes de
docentes e discentes acerca educagdo inclusiva.

METODOLOGIA

A metodologia empregada neste artigo é composta por uma pesquisa bibliogréfica e uma
pesquisa de campo de cunho quanti-qualitativa. Nesta ultima, foi utilizada como instrumentos
de produc¢do de dados, entrevistas e questiondrios com a diretora e alunos da escola pesquisada,
observacao (didrio de campo), foram utilizadas leis e outros marcos normativos.

A revisdo de literatura pertinente a temdtica desta pesquisa subsidiou a mesma com um
aporte tedrico especializado. A produ¢do de dados foi composta ainda através de observacoes
da organizacdo do trabalho pedagdgico, da infraestrutura da escola, bem como a percep¢do de
alunos e docentes da Escola municipal Neyde Magalhdes acerca da temética “inclusdo escolar”.

O cendrio da pesquisa e dos interlocutores desta é a Escola Municipal Neyde Magalhaes
estd localizada em frente a praga José Bayma Serra, bairro Santa Terezinha, s/n em Cod6/MA. Sua
infraestrutura é caracterizada principalmente por possuir 6 (seis) salas de aula, 1 (um) laboratério
de informdtica com internet, cantina, biblioteca, patio coberto, banheiro com chuveiro, banheiro
adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade limitada, além de totalizar 54 funciondrios.

A escola funciona nos trés turnos com Ensino Fundamental regular, Ensino Fundamental
- Supletivo e Educagdo de Jovens e Adultos - Supletivo, com turmas do 6° ao 9° ano. Durante a
noite, entretanto, 1 (uma) turma de Educagdo de Jovens e Adultos possui menos de 10 alunos em
processo de alfabetizacao.

O quantitativo de aluno entrevistados nos trés turnos corresponde a 392, sendo que
destes, 14 (quatorze) alunos possuem necessidades educacionais especiais. Para todos os alunos,
foi aplicado um questiondrio contendo 10 (dez) questSes quantitativas e outro questionario
possuindo 7 (sete) perguntas quantitativas e qualitativas destinadas aos alunos com N.E.E. Uma
outra entrevista qualitativa também foi realizada, nesta a entrevistada foi a diretora da escola
Neyde Magalhdes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a presenca da escola no meio social e oportunidade de muitos alunos ingressarem
em uma instituicdo de ensino, o volume de pessoas que tinham condi¢des de estudar cresceu
acentuadamente, porém, diversas pessoas ndo tinham oportunidade por conta de ndo existir
inclusdo nestas instituigdes e por conta disto, o intuito de agregar pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais - N.E.E, surgiram movimentos reformistas pelo mundo os quais tiveram
seu inicio a partir da década de 80, conforme relatam os seguintes autores:

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica. 7
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.05-15, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



Maria Regina Teles Pereira * Francisco Waldilio da Silva Sousa

A partir da metade dos anos de 1980 o movimento em direcdo a educagdo inclusiva tem
ganhado cada vez mais for¢a segundo Gartner e Lipsky (1987 apud Pacheco, 2007, p.15) e tem sido
chamada de um dos principais movimentos reformistas na escola do século XX (ZOLLERS et al.,
1999, apud PACHECO, 2007, p. 15).

Existem diversos tipos de deficiéncias que alguns dos alunos presentes “dentro e fora
das escolas” possuem. Tanto as deficiéncias quanto a exclusdo destes alunos que as possuem,
podem estar fora das escolas por conta de sua dificuldade no aprendizado, por motivos de satide
e familiares. Ndo serd abordado nesse artigo as especificidades de cada uma das deficiéncias
normalmente encontradas no ambiente escolar, entretanto, elenca-se, para fins de informacao,
aquelas mais comuns: Auditiva, Mental/Intelectual, Paralisia Cerebral, Visual, Fisica, Autismo
entre outas.

A Declaragdo de Salamanca® logo no seu inicio explicita sua preocupag¢do com a necessidade
de “Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, preconizando que os paises
assegurem que pessoas com deficiéncias tenham acesso e permanéncia nos sistemas de ensino.

A ideia geral de educacdo para todos, que norteia os principios mais atualizados acerca
da inclusdo, assim como registra a Declaracao de Salamanca registra que “toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo unicas”, o que
a faz, portanto, “necessitada” de uma educagdo personalizada. Partindo dessa premissa, é
razoavel afirmar que toda proposta educacional “geral”, traz em seu bojo, a marca da exclusao,
da segregacao, colocando, pois, a margem, os individuos “menos capazes”.

[...] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingufsticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populacdo nébmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas
de outros grupos desavantajados ou marginalizados (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A inclusdo pressupde que a escola se ajuste a todas crian¢as que desejam matricular-se em sua
localidade, em vez de esperar que uma determinada crian¢a com necessidades especiais se ajuste a
escola (integragdo) (PACHECO, 2007, p. 15). O autor destaca que a declara¢do de Salamanca sobre
necessidades educacionais especiais, “aquelas que possuem necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola normal, a qual deve acomoda-las dentro de uma pedagogia centrada na
crian¢a capaz de atender as suas necessidades” (UNESCO, 1995, apud PACHECO, p. 15).

O Art. 208, inciso Il da Constitui¢do Federal Brasileira estabelece que “o portador de
deficiéncia tem direito ao atendimento na rede regular de ensino”. Ademais, a Lei Federal 7.853
de 1989, que rege sobre o apoio aos deficientes e sua integragdo social, define o preconceito em
seu Art. 1°, pardgrafo 2°, como crime.

Um sistema de educagdo inclusiva total deve ser conseguido por meio de um ambiente
de aprendizagem escolar que tenha altas expectativas dos alunos, que seja seguro, acolhedor e
agradavel. (PACHECO, 2007. p. 14)

Santos e Paulino (2008, p. 12), destacam a educag¢do inclusiva como de fundamental
importancia, pois busca por principio basico, a minimizagdo de todo e qualquer tipo de exclusao
em arenas educacionais e, com isso, elevar ao maximo o nivel de participagdo, coletiva e individual,
de seus integrantes.

2 Documento redigido a partir de uma conferéncia realizada em 1994 na cidade de Salamanca na Espanha, que

descreve os Procedimentos-Padrdes das Na¢bes Unidas para que seja alcancada a igualdade de oportunidades
para Pessoas com Deficiéncia.
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Incluirndo é apenas receber, integrar, mas, adaptar-se para acolher. Ainclusio escolar desafia
os profissionais envolvidos na escola a percebé-la como instituigdo cuja existéncia se justifica
pela possibilidade de transformagdo de todos os sujeitos a partir de possiblidades concretas de
producdo de conhecimento. Milhares de brasileiros/as com algum tipo de deficiéncia “estdo
sendo discriminadas nas comunidades em que vivem ou sendo excluidas do mercado de trabalho”
(MACIEL, 2000, p. 51). Ainda segundo este autor:

Essa situacdo se intensifica junto aos mais carentes, pois a falta de recursos econdmicos
diminui as chances de um atendimento de qualidade. Tem-se ai um agravante: o potencial e
as habilidades dessas pessoas sdo pouco valorizados nas suas comunidades de origem, que,
obviamente, possuem pouco esclarecimento a respeito das deficiéncias (MACIEL, 2000, p. 53).

A autora em tela registra ainda que “é importante que os professores tomem ciéncia do
diagnéstico e do progndstico do aluno com necessidades educativas especiais, entrevistem pais ou
responsaveis para conhecer todo o histérico de vida desse aluno” (MACIEL, 2000, p.55).

Com eficiéncia, a educagdo inclusiva deve compor essencialmente das habilidades do
educador no processo de inclusdo, tornando cada vez mais facilitado o processo de aprendizagem
do aluno com N.E.E. Nestas habilidades do educador, compreendem algumas como fazer como
que os alunos com N.E.E tenham lagos afetivos mais estreitos principalmente durante as atividades
escolares com os outros alunos de modo que estes alunos nao se sintam excluidos.

A escola precisa pensar e implementar estratégias que favorecam a identificacdo de forma
mais adequadas a aprendizagem do aluno com N.E.E, que passa pela aplicacdo de métodos de
ensino especializados/personificados. A avaliacdo do progresso do aluno e a eficiéncia do método
de ensino adotado sdo algumas das habilidades essenciais que o educador tém que possuir para
consecugdo eficiente da inclusdo. O papel do professor em relagdo a educagdo dos alunos com
N.E.E sdo os mesmo em relagdo aos demais alunos, atuando como mediador dos processos de
comunicagdo e fazendo com que todos os alunos interajam com naturalidade.

A educagdo inclusiva ndo pode ser encarada a que trata a questdo dos deficientes ou dos grupos
vulnerdveis, mas as que abrange todos os educandos, respeitando as diferengas, sem, no entanto,
pretender massificd-las como uma suposta homogeneizagdo, caracterizando, assim, o que é
melhor para o aluno (SANTOS; PAULINO, 2008, p. 103).

Para que uma educagdo escolar seja bem-sucedida, Giangreco (1997, apud PACHECO,
2007, p.15) ressalta o trabalho colaborativo em equipes, desenvolvendo uma estrutura
compartilhada, envolvendo familias, o dominio geral do educador, relagdes claras sobre os papéis
entre os profissionais, uso efetivo do pessoal de apoio, determinagdo dos servicos de apoio,
desenvolvimento de planos educacionais individualizados significativos e avaliagdo da eficiéncia
da educagdo, nesse sentido, a escola precisa de ambientes adequados aos alunos com N.E.E, que
passam, obviamente, por processos de formac¢do de docentes no sentido de adequarem-se as
necessidades de todos os educandos.

Tais questSes precisam ser pautadas no Projeto Politico-Pedagdgico de cada institui¢do
escolar, tais documentos devem contemplar as diversidades, visto que a aprendizagem necessita
ser pensada nao apenas na dimensdo individual, mas, de forma coletiva (BEZERRA, 2014, p. 24).

Igualdade, um dos fundamentos da Educag¢do Inclusiva, ndo é, de forma alguma, tornar igual.
Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as
diferengas, em vez de inibidas, sdo valorizadas. Para que isso ocorra, dois “tabus” da escola
precisam ser revistos: o curriculo e a avaliagdo. (SANTOS; PAULINO, 2008, p. 12).
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O Projeto Politico-Pedagégico cumpre uma fung¢do de grande relevancia para que seja
alcancado o processo de inclusdo dos alunos com N.E.E, que seja bem articulado e que almeje a
mudanga no sistema de ensino da escola.

Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular pressupde uma
grande reforma no sistema educacional. Isto implica na flexibilizagdo ou adequa¢do do
curriculo, com modificagdo das formas de ensino, metodologias e avaliagdo; implica também no
desenvolvimento de trabalhos em grupos na sala de aula e na criagdo e adequagdo de estruturas
fisicas que facilitem o ingresso e a movimentagdo de todas as pessoas (FARIAS; MENEZES, 2008,

p. 13).

Dentro dos limites desse trabalho, consideramos que a universidade e suas pesquisas podem
suscitar essas discussdes e propor a¢des que redundem na melhoria da qualidade do ensino
ofertado na rede publica de ensino. Nessa perspectiva compreendemos que conhecer a realidade
da comunidade escolar é o primeiro passo para que a escola reoriente suas praticas educativas no
sentido da inclusdo de todas e todos. Nessa perspectiva, a seguir, serdo apresentados os dados
empiricos desta pesquisa, bem como a realizagdo de algumas analises.

Percepgdes de discentes sobre a educagio inclusiva

Na escola supracitada, aplicamos um questiondrio para 392 alunos, desse quantitativo, ha
mais alunas que alunos, sendo precisamente 146 do sexo masculino e 246 do sexo feminino. Ao
questionar os estudantes sobre sua condicdo de salude, 14 pessoas responderam que possuem
algum tipo de deficiéncia ou necessidades educacionais especiais, os demais, 378 disseram ndo
possuir nenhum tipo de deficiéncia ou ter N.E.E. As pessoas que responderam que sim, solicitamos
outras informagdes, tais como, o tipo de deficiéncia, como estdo sendo atendidas nas escolas e
como é o relacionamento com os demais alunos.

O nivel de conhecimento dos entrevistados acerca da inclusdo de alunos com N.E.E é
sintetizado no Grafico 1:

Gréfico 1 — Qual o nivel de conhecimento acerca da inclusio de alunos com N.E.E?

® Nenhuma
Pouca
Suficiente
Muita

O resultado exposto revela que temas ligados a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais ainda é pouco difundido entre discentes investigados, outrossim,
perguntados sobre nivel de inclusdo de alunos com N.E.E na aludida escola, obtivemos os seguintes

resultados (Grafico 2):
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Griéfico 2 — Qual o nivel de inclusdo de alunos com N.E.E?
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Do mesmo modo que no questionamento anterior destacamos mais de 150 alunos que
disseram possuir conhecimento “nulo” sobre inclusdo, é razoavel afirmar que mais de 100 alunos
tenham, neste outro questionamento, marcado como nulo o nivel de inclusdo dos alunos com
N.E.E o que faz nos questionarmos até que ponto a falta de conhecimento do tema inclusdo, leva
tal parcela de discentes a considerar sua escola totalmente ndo inclusiva. Os demais alunos que
afirmaram ao menos haver inclusdo, seja qual o nivel, remete ao fato de que estd havendo por
parte da escola, o alguma percep¢do de acolhimento de alunos com N.E.E, todavia, o fato de mais
de 50% dos alunos apontarem como baixo o nivel de inclusdo, sinaliza que escola ndo atenda ao
menos satisfatoriamente os alunos com N.E.E.

Um pouco mais da metade dos entrevistados,198 discentes, disseram conhecer alguém com
N.E.E na escola e 194 que afirmaram ndo conhecer ninguém com esse perfil no referido espago,
ou seja, os/as 14 alunos/as com N.E.E, distribuidos nos trés turnos, sdo “desconhecidos” por
quase metade dos interlocutores dessa pesquisa.

Osestudantes que disseram conhecerestudante daescolaquetenhaN.E.E, assim sedividiram:
108 responderam Deficiéncia Mental; 36 Deficiéncia Fisica; 3 Paralisia Cerebral; 3 Deficiéncia
Auditiva; 33 Deficiéncia Visual; 3 Autismo e 18 Outros. Notamos, portanto, que o niimero de
respostas soma 204, visto que, na opinido dos entrevistados ha estudantes que possuem mais de
uma deficiéncia (deficiéncia multipla).

Ao serem indagados se gostariam de estudar em escolas que existem outros alunos com
N.E.E, constatamos um ndmero considerdvel de respostas “ndo”, o que pode demostrar uma
obstaculizagdo a ser superada no sentido da constru¢ao de uma escola mais inclusiva.

Griéfico 3 - Vocés gostariam de estudar em escolas que existem outros alunos com N.E.E?
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Indiferente 22
Nao 129
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A situagdo torna-se ainda mais agravante quando estes estudantes crescem com este
sentimento de exclusdo. A escola, por sua vez, precisa desafiar-se no sentido de desconstruir
essas perspectivas segregadoras e construir espacos de empatia e didlogo. Pelo menos, é, pois,
animador que a maioria dos entrevistados revele interesse em compartilhar espagos educacionais
com pessoas que possua N.E.E. 226 entrevistados concordam que pessoas com N.E.E estude
junto com os demais alunos, outros 166 discordam.

E prudente considerar que muitos alunos com NEE podem carecer de tempo e espacos
diferenciados para seu aprendizado, mas, isso ndo implica que estes sejam “segregados” dos demais
alunos, as salas “adaptadas” devem complementar e ndo substituir as salas “convencionais”. Tal
problematizacdo, deveras, divide opinides, todavia, os resultados representaram um grau razoavel
por parte de alunos “sem N.E.E” a estudarem juntos com os que as possui. Outra informagao
relevante é que, entre os entrevistados, 156 (40%) consideram que a cidade de Codd possui
acessibilidade, enquanto 236 (60%) responderam que ndo a considera acessivel as pessoas que
convivem com algum tipo de deficiéncia, nimeros reveladores da necessidade urgente de politicas
publicas voltada a tais coletivos sociais.

Com o intuito de examinar o que sentem os entrevistados quando veem alguém com alguma
deficiéncia, podemos observar, a partir do Gréafico 4, que muitas pessoas tem a imagem da
pessoa com deficiéncia como alguém que “merece” ou que “enseje” um sentimento “de pena”.
Seria razodvel afirmar que muitas pessoas veem tais individuos como “incapazes” ou “coitados”?
Fica a pergunta para nossa reflexdo, visto que ndo disponibilizamos de subsidios concretos para
respostas a partir dos dados produzidos por esta pesquisa. Considerar o deficiente como alguém
capaz, ativo e produtivo para a sociedade, bem como criar condi¢des para isso seja concretizado,
é fundamental para a autoestima de tais pessoas e para que estas possam exercer de forma plena
sua cidadania.

Grafico 4 - O que sentem quando veem alguém com alguma deficiéncia?
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Outro aspecto fundamental a ser trabalhado na escola é a questdo do bullying, visto que
pessoas com deficiéncia sdo mais suscetiveis a sofrerem este tipo de violéncia. 178 afirmaram ja
terem presenciado bullying com pessoas com deficiéncia e 214 disseram que ndo, indubitavelmente,
as vitimas de violéncias dessa natureza tém mais chances de exclusdo, nesse sentido, praticas
educativas de prevencdo a atitudes como essas devem ser implementadas pela comunidade
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escolar como um todo. Perguntado “Vocé Ja cometeu algum tipo de bullying contra alguém com
deficiéncia? A pesquisa revelou que nem todos os alunos responderam esta questdo, registramos
uma abstinéncia de 51%. Apenas 2 pessoas confessaram que sim e 190 afirmaram que néo.

O que dizem os alunos com N.E.E?

Os discentes que declararam possuir Necessidades Educacionais Especiais, num total de 14,
estdo na faixa etdria de 12 a 19 anos, a situagdes mais comuns, entre estes, sdo: deficiéncia mental,
deficiéncia visual (baixa visdo) e fisica, pelo menos 01 possui deficiéncia mdltipla (deficiéncia
mental com a baixa visdo). Uma quantidade significativa relatou dificuldades de interagdo com
os demais alunos de turma, outros ainda revelaram sentirem-se excluidos.

A maioria destes entrevistados classificou as condi¢des de ensino como “insuficientes”,
outros como “pouco suficiente”, respectivamente, os mesmos se referiam tanto a organiza¢ao do
trabalho pedagégico como a infraestrutura da escolar. Também foi apontada a falta de didlogo
entre professores e alunos como “possiveis razdes” das dificuldades destes no que tange ao
aprendizado. Alguns alunos relataram que por motivo da falta de satide, ndo podem comparecer
as aulas no periodo de suas enfermidades, resultando, portanto, em “baixo rendimento” e até
reprovagoes.

Em relagdo as dificuldades do estudante na cidade em que reside, houveram relatos varios
sobre o acesso dificultoso aos servicos de satide em Coddé/MA, estes foram classificados pelos
interlocutores como “desorganizado”, “burocratico” e “precario”, tanto no que se refere a
marcacgdo de consultas, como no acesso aos medicamentos controlados. E importante lembrar
que mesmo diante das dificuldades ao acesso a tais de politicas publicas de satide, alguns relatam
que conseguem receber seu devido tratamento médico, uns de acesso gratuito, outros particulares,
neste ultimo caso, as familias de baixa renda reclamam que deveriam receber auxilio financeiro do
governo para o tratamento médico.

Quando o assunto é bullying, todos disseram |4 ter sofrido, sobre essa questdo, pelo menos
uma pessoa com N.E.E confessou ter também cometido, além de sofrido violéncias dessa natureza.
Os entrevistados, em sua maioria, consideram os alunos que ndo possuem N.E.E, em geral, como
“bom amigo”, pessoas as quais compartilham atengdo e afeto, apesar de serem destacados
também episédios de exclusdo e “invisibilidade”.

O que diz a diregdo da Escola?

A primeira pergunta em pauta foi acerca do conhecimento da entrevistada com relagdo
a educacgdo inclusiva. A Diretora respondeu ser locais que oferecam a qualquer tipo de pessoa
estudar em qualquer tipo de ambiente, ndo somente “alunos normais”, mas estudantes com
qualquer tipo de deficiéncia.

Na segunda questdo, diz respeito a classificagdo da Escola Neyde Magalhdes no quesito
“Inclusdo”. Em resposta, falou-se do problema da falta de capacitagio do corpo docente
para trabalhar com a inclusdo, posto que trabalhar com diversidade é diferente e complicado,
necessitando de qualificagdo para tal. Jd em relagdo ao prédio da escola, disse ser adequado.

A terceira questdo refere-se ao levantamento de alunos com N.E.E e quais sdo as ocorréncias.
“Existe sim o levantamento, mas ndo se sabe o porqué da referéncia destes alunos ao serem
matriculados nesta escola”, disse a Diretora. J4 nas ocorréncias, também no conhecimento da
Dirigente, existem ocorréncias de deficientes mental, fisica e baixa visdo. A Administradora da
escola ao ser questionada sobre a adaptac¢do da escola para incluir pessoas com N.E.E, respondeu
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ser inadequada, j& que somente d4 para atender cadeirantes, alunos com outras necessidades
como os que tém problemas de audicao, intelectual, baixa visdo, etc., necessitam de especialistas
gabaritados.

Na quinta pergunta, perguntou-se se a qualificagdo do corpo docente e de técnicos geral
sdo suficientes para atender a educagdo inclusiva na escola, e a resposta foi bem objetiva: “ndo
é adequada”. Para Ribeiro, Lima e Santos (2009) existe um alto percentual de professores (90%)
atuando com alunos com NEE sem uma preparac¢do adequada, tanto na formacgdo inicial, quanto
na formacgdo continuada.

A pendiltima questdo, indaga as principais dificuldades da escola frente a educacgdo inclusiva.
A Diretora destacou a falta da qualificagdo dos profissionais e dos materiais.

Finalizando o questionamento, a Gltima pergunta foi sobre a visdo da Dirigente acerca da
educagdo/ensino voltado para alunos com ou sem necessidades educacionais ao mesmo tempo.
“A educacdo inclusiva precisa mudar, porque ela ainda ndo esta ainda do jeito que tem que ser
porque para ser uma educacgdo inclusiva, na verdade, tudo tem que estar incluso, tudo tem que
estar adaptado aos polos e funcionarios e ainda ndo esta neste patamar de qualificagdo. Esta
faltando ainda muita qualificagdo para isto, a escola ndo estd adequada, muita coisa precisa ser
mudada.”

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa, dentro de seus limites, ao abordar a temadtica inclusdo escolar, a partir de
representacdes de discentes, de falas institucionais, de observa¢Ges e ainda de uma revisdo de
literatura, buscou contribuir para que a comunidade escolar que serviu de cenario para a realizagao
de tais investigacdes, possa refletir sobre o limites e possibilidades de sua atuagdo frente a essas
questdes, sem ddvida, um desafio importante da educagdo contemporanea.

Incluir alunos especiais possui entre outras finalidades, contribuir com a reducdo dos
indices de auséncia destes estudantes em sala de aula e incluir nao é apenas receber, integrar, mas,
adaptar-se para acolher. Sabemos que a identificacdo da metodologia especificas que favorecam
os processos de ensino-aprendizagem do aluno conforme sua N.E.E sdo imprescindiveis. Ao
imaginarmos que é possivel e preciso a constru¢cdo de um outro modelo de sociedade, devemos
ter em mente que cabe também a escola, contribuir para a redugdo das injusticas sociais e eliminar
a exclusdo dos considerados menos prestigiados da sociedade.

Devemos urgentemente garantir a capacitacdo de docentes para atuarem em contextos
escolares e sociais inclusivos. E importante destacar que incluir ndo é somente inserir pessoas com
alguma deficiéncia na escola, mas, proporcionar desde a infraestrutura até recursos humanos que
se adequem as mais diversas necessidades educacionais.

A Escola Neyde Magalhies ainda estar muito aquém das condi¢des ideias de uma escola
para todos e todas, faz-se necessario (e urgente) a implantagdo de um Projeto Politico Pedagégico
(PPP), apesar de tdo importante ainda é inexistente nesta escola. Tal documento, além de
contemplar as diversidades, deve ainda garantir que debates dessa natureza seja corriqueiro na
escola, visto que muito dos discentes entrevistados informaram possuir ou nenhuma informagdo
sobre a temdtica, além de uma parcela significa demostrar possuir concep¢Ses que reforcam o
preconceito e a segregacdo.
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RESUMO

Conceptualizar a sociedade com suas atuais carateristicas em relacdo a formagdo do
professor implica conhecer em que se fundamenta ou sustenta tal sociedade. Desse modo, o
professor compreendendo a realidade em que estd inserindo sua pratica talvez possa consiga
reformar no dmbito da escola o arraigado modo de fazer docente, tdo criticado, mas sem as
mudancas necessdrias. Esta modificagdo é mister, pois, a sociedade altamente informatizada
exige que a escola se renove, se adapte, e o educador é que tem esse papel principal. Neste sentido,
essa pesquisa tem como objetivo influenciar a prética da reflexao e a elaboragdo do conhecimento
no emaranhado de informagdes em que os professores se encontram submersos. Sé uma atitude
na produgdo reflexiva do conhecimento é que os professores podem ascenderem no pensamento
critico, e vislumbrar novos modos de se reconstruir constantemente sua atividade pela mediagdo
da teoria com a prdtica.

Palavras-chave: Sociedade informacional. Constru¢do do conhecimento. Relagdo teoria/prética.
Formacdo de professores.
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ABSTRACT

Conceptualizing society with its current characteristics in relation to teacher training implies knowing what is the
foundation or support of such a society. Thus, the teacher understanding the reality in which he is inserting his
practice may be able to reform in the scope of the school the ingrained way of making teacher, so criticized, but
without the necessary changes. This change is necessary, therefore, the highly computerized society demands that
the school be renewed, adapted, and the educator has that main role. In this sense, this research aims to influence
the practice of reflection and the elaboration of knowledge in the tangle of information in which teachers are
submerged. Only an attitude in the reflexive production of knowledge is that teachers can rise in critical thinking,
and envisage new ways of constantly rebuilding their activity through the mediation of theory and practice.

Keywords: Information society. Knowledge construction. Relationship theory/practice. Teacher training.
INTRODUCAO

O tema proposto para investigagdo nesta pesquisa permeia os diversos debates a respeito
da escola e seu ensino, nos udltimos anos. Questiona-se se o curriculo disciplinar tem dado de
conta das demandas sociais dos formandos no contexto da atual sociedade. A universidade tem
passado por crises de financiamentos de programas, pelo menos em sentido continuo. Isso diz
muito quando pesquisadores da formacdo de professores almejam alcan¢ar uma integracdo
cooperativa entre ensino, pesquisa e extensao nas Universidades.

A questdo da pesquisa, segundo muitos autores que tém se empenhado no conhecimento
das praticas pedagégicas das Universidades, tem deixado a desejar. Um curriculo que se quer
formador de profissionais da educa¢do, engajado na produgdo de saberes docentes, muito tem
se esperado.

A natureza de um novo curriculo Universitario, atualmente, precisa advir das praticas
concebidas no chdo do trabalho escolar, porém, ndo negligenciando o saber teérico da formagdo
académica dos professores. Isso, porque, somente um conhecimento disciplinar ndo é mais
suficiente para acolher e dar respostas as demandas de modo satisfatério.

Nesses termos o professor ndo estd sendo formado para os desafios contemporaneos.
A sociedade da cultura informacional, e engenhosamente tecnoldgica requer dos professores
possibilidades de forjar na pratica resultados que venham de encontro com os novos paradigmas,
de consumo de produtos e informagdes. Para tanto, uma formagdo que prese o entrelacamento
concreto da teoria com a pratica, é o que se tem como fundamental. Com isto, o curriculo deve
valorizar os saberes dos professores de profissdao, o conhecimento académico na formagdo dos
novos professores.

Espera-se que os resultados dessa pesquisa alcance seus objetivos, no sentido de proporcionar
melhor entendimento dos novos professores a respeito dos saberes docente. Esses entendidos
como aqueles produzidos e inculcados na sala de aula e escola como um todo. Por ser um tema
praticamente em especulacdo tedrico/pratica de alguns autores, pretende servir como referencial
para novas pesquisas.

SOCIEDADE INFORMACIONAL E FORMACAO DOCENTE
A sociedade do século XXl demonstra capacidade de produzir diversos modos de vida. Ainda

ndo se pode observar com olhares auspiciosos as consequéncias de tais ecletismos tipificados de
modo de viver. O que se pode afirmar com certeza, é que perneia nos mais diversos setores sociais,
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influéncias contemporaneas, de se experienciar a vida. Essa pluralidade que se imp&e “no que se
refere a formas de vida” afeta o cotidiano das pessoas de modo geral Imbernén (2000, p. 25).
Essa diversidade existente, mencionado por Imberndn, diz respeito a sociedade que se configurou
como sociedade da informacional.

Quanto ao lugar da educacdo, que deve ser formativa, precisa nessas circunstancias,
oferecer formacgdo, reconhecendo os saberes docentes no curriculo, com intengdes objetivas de se
concretizar a interculturalidade a partir dos conhecimentos e valores que se quer transmitir.

A educacgdo precisa, ainda, considerar oportunidades de igualdade na aquisicdio das
habilidades e competéncias necessdarias ao exercicio da cidadania na sociedade informatizada
Tortajada (2000, p. 27). O interesse em corrigir as desigualdades impostas, historicamente, ao
acesso do conhecimento, coloca a educagdo plural no cerne das discussdes especializadas, sobre
como conceber um novo cidaddo e uma nova sociedade.

Os homens e mulheres tém sido confrontados com um conhecimento, aparentemente
verdadeiro, que faz parte de um discurso autoritdrio e inibidor das a¢des humanas. Esse
pensamento vigente, produzido na classe dominante dos retentores dos meios de produgdo
precisa ser substituido por meios democrdéticos de assimilar o conhecimento, possibilitando mais
qualidade de vida para todos.

Alves e Garcia (2011, p. 80) ao propor um novo curriculo em Angra do Reis, aborda o tema
da explora¢do humana, afirmando, que um conhecimento abstrato se alastrou como verdade,
com o interesse simples e puro de dominar as camadas j4 espoliadas da sociedade. Contra esse
modo de ver as relagbes opressor/oprimido, foi elaborado um curriculo visando transmitir um
novo horizonte, um novo olhar, libertador das mentes.

Essas autoras se esforcam para construir algo no sentido de deixar transparecer o
“conhecimento dos homens” arraigados em ag¢des que transformam a sociedade e a natureza com
seu poder criador enquanto ser humanos. Desse modo, “criando cultura” com o seu trabalho, que
faz dos homens e mulheres “seres tinicos no universo”.

O problema é que o pensamento oficial da sociedade do século XXI tem forte influéncia,
de modo geral, ao que a familia, e os individuos precisam ou devem aprender. Segundo Arroyo
(2013, p. 133), na cultura, principalmente, a politica, o Estado tem ditado o que e como aprender,
limitando assim, a criatividade e subestimando o trabalho do professor de inovar e p6r em prética
seu poder criador de cultura e saberes. “Os governos, ou grupos técnicos, assim como entidades
de direito privado, prescrevem o que é prioritdrio para os profissionais da educagéo.

Como Alves e Garcia j4 abordaram, vale para a familia, e toda a sociedade como um todo,
saber e assimilar como conhecimento importante insumos de orientacdo elitista. Porém, de
acordo com Arroyo, esse quadro de coisificacdo do ato educativo que se pense e deixa-o fazer
para a escola, precisa ter um fim. Nesse caso o professor é pensado como mero aplicador de
contetidos curriculares, que ndo foi elaborado com sua colaboragdo.

Em conformidade com essa ideia, Kramer (2013, p. 172) afirma que é preciso dar autonomia
para que o professor participe de propostas pedagdgicas ou curriculares, desde sua concep¢do,
elaboracdo e implantacdo. Ndo apenas poder, simplesmente, implementar contetidos vindos do
alto.

Behrens (2013, p. 54), colabora com esse entendimento, de professor participante, na
medida em que problematiza modelos tradicionalistas de pensar a educa¢do e o homem. Sua
andlise sobre essa questdo é feita considerando como ponto de partida o ato fragmentador do
paradigma newton/cartesiano. Para essa autora existe um novo paradigma, por sua vez inovador.
Isso, porque considera o homem como ser “indiviso” e reconhece que os individuos possuem
unidualidades préprias, cérebro/espirito, desse modo, pensa-se a relagdo sujeito/objeto. O que
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tem a ver com o professor aplicacionista de propostas, que cai em suas maos, prontas a serem
postas em pratica, alienando o trabalho verdadeiro do educador? Tudo. Como o sujeito/formador
pode estabelecer relagdes significativas em sua pratica pedagdgica se ndo aprendeu a enxergar
a totalidade em seu exercicio? Sempre trabalhando de maneira fragmentada nunca cultivando
reflexdes sobre a sua pratica.

Na verdade, o sujeito/formador vive a dissociabilidade cérebro/espirito, do ponto de vista
dessa andlise do paradigma mencionado. Contudo, essa visdo de mundo ndo liberta quem deve
libertar. Ou seja, como um formador pode libertar seu formando de suas condi¢cdes sécio/culturais
e politica, se ndo aprendeu a ver interconexdes entre conhecimento e a¢do? O pensamento
conteudista é préprio desse pensamento, fragmentando o universo humano.

Essa cultura politica que pensa a educa¢do e sua performance, na pratica se mantém ao
longo dos tempos, mudando somente, o modo de imposi¢cdo. A esse respeito, Arroyo (2013,
p. 134), esclarece que, embora pensada para educagdo basica, pode-se estender aos maleficios
desse modelo de inovagdo educacional, também, nos setores de formag¢do em nivel superior. Ndo
obstante, esse autor assevera que a prescri¢do oficializada, se mantém ao longo de décadas com
os mesmos tracos. O Estado contratando peritos profissionais, técnicos, e de modo generalizado,
especialistas em educagdo para poder criar suas propostas curriculares, relegando aos professores
apenas a pratica dos modelos vindos de cima, ndo deixa de ser imposi¢do cultural.

Pode sim, isso acontecer, devido ao fato de ndo correr o risco do préprio professor, e a
escola, comunidade e alunos, conseguirem elaborar suas préprias concep¢ées de mundo e pratica-
las. Nisso Behrens (2013, p. 54) tem razdo, quando pensa o conhecimento e sua produ¢do como
produto construido no processo da criticidade, promove autonomia e espirito investigativo, levando
a “interpretacdo de conhecimentos e nio apenas sua aceitacido”. E esse o papel da educacio e de
formadores de cidadaos criticos e engajados da agdo de melhoria da qualidade de vida.

A educacdo, ou pode ser chamada de pratica educativa, é um fenémeno social que se
encontra em todas as sociedades por ser entendida como modo de existéncia. E uma atividade
inerentemente humana. Pode definir a estruturacdo das sociedades, pela sua importancia
transformadora Libaneo (1994, p. 17). Esse autor, ainda, estende o valor do ato educativo, nas
sociedades. Acrescenta que as sociedades de modo generalizado devem cuidar para que seus
individuos consigam desenvolver suas habilidades e competéncias. Construir potencialidades para
que possam integrar-se na organizag¢do social. Assim como participar com autonomia na dindmica
cultural. Essa participagdo deve ser ativa para que se possa converter em forca transformadora,
integradora nos mais diversos espagos sociais.

Behrens (2013, p. 55) pode contribuir com as proposi¢des que se vem elencando
reflexivamente, na medida em que mostra como deve ser tratado o individuo e sua formacao.
Ou melhor, é uma exigéncia dos novos tempos, que o sujeito formando/cognoscente se realize
como sujeito reflexivo, como individuo em agdo, com criticidade. Com isso, deve ser valorizado
em sua formacdo, a incerteza, a nogdo de inacabado, a provisoriedade do conhecimento, e o ato
questionador. Esses sdo requisitos a serem considerados na formacgdo do sujeito/educador, ao
mesmo tempo, servem como dire¢Ges que possam municiar em interven¢des da vida docente.

E as universidades que tém a ver com isso? Estdo preparadas para formar profissionais
capazes de desenvolver a critica da cultura, social e politica de seus formandos? Para que possam
transmitir/assimilar na pratica de seu oficio, o ato transformador/democratico na sociedade, as
universidades devem perceber em seus processos formativos, programas e projetos, meios nos
quais se forme, e educa para a globalidade do conhecimento.

A interculturalidade, a heterogeneidade da diversidade, das crencas, etnias, sociabilidade,
racas, interpretacdes de mundos. Prdticas sociais. Produgdes de saberes. Devem fazer parte do
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curriculo da formagdo docente. Porém, um problema se impoe. Conforme anélise de Favero (2011,
p. 65), a universidade passa por sérias crises. Para exercitar suas atividades que lhe sdo inerentes,
precisa antes, recuperar sua credibilidade social. Destarte, ndo serd tarefa facil. E o tempo deve
ser considerado nesse processo, no sentido de que a recuperagdo demanda de tempo suficiente.

As consequéncias disso sdo devidas alguns problemas enfrentados pela atual universidade.
Fdvero aponta como entrave, a execuc¢do de suas fun¢des. A questdo orgamentdria que a o seu
ver ndo consegue desencadear continuidades em atividades e o “bom funcionamento académico/
cientifico”. “Entre outros empecilhos, ndo se pode deixar de citar o descompasso entre as
pesquisas produzidas nas universidades” e as exigéncias sociais do pafs. A isso, pode associar
a producdo tecnoldgica e cultural in loco universitario. Esses aspectos pontuais tém inserido o
espaco universitario em lugar desprivilegiado, no bojo das discussdes de especialistas nacionais e
internacionais, sobre educacdo (FAVERO, 2011, p. 62-3).

A esse respeito, Tardif (2010) assinala que os conhecimentos produzidos para a formagdo
do magistério tém sido pautados, até agora, em matérias disciplinares, que ndo o bastante,
tem relacdo periférica com o real. Lugar de pratica docente, ou “numa redoma de vidro”. Torna
um problema, quando esse conhecimento fragmentado deve ser colocado em pratica, nos ja
reconhecidos estdgios curriculares. A universidade, nesse sentido, mostra incapacidade evidente,
em articular em seus cursos a prdxis, emanada entre a teoria e a pratica escolar. Enquanto Tardif
observa que a teoria é produzida a priori sem relagdo com o mundo da vida, Perrenoud (2002, p.
22) adverte, porém, que nos mais variados dominios sociais, especificamente, o de formac¢do de
professores, eis ai, diz-se de passagem, que seja a universidade, ou entidades do género se d4 énfase
exacerbada a formagdo pratica. Ainda segundo Perrenoud, é uma préatica que deve ser refutada o
mais cedo possivel, no intuito de evitar consequéncias danosas, a forma¢do/desenvolvimento de
competéncias. O mais sensato é como ja foi abordado no quadro acima, o permanente didlogo
entre teoria e pratica na formac¢ao do educador.

Embora haja os problemas apontados no universo académico, é possivel vislumbrar saidas.
Mesmo que pareca impossivel, tentando sanar esse impasse histérico da formacgao, Favero (2011,
p. 68) sugere que “uma das formas da universidade desenvolver bem o ensino e a pesquisa é
através da formacgdo de cidadaos aptos a exercerem” suas fungdes que propuseram se especializar,
e isso deve acontecer, segundo a autora, nas mais diversas dreas do conhecimento.

A formagdo pretendida deve ser de tal forma organizada, que se caracterize como meio de
formar para a produgdo de conhecimentos e desenvolvimento culturais e sujeitos pensantes e
ndo sé praticos. Ainda capazes de construir e reconstruir a realidade na dindmica do movimento
social. Intervendo, ainda, com qualidade na produgéo cultural, agregando valores humanos.

Favero acredita que isso pode levar os sujeitos a pensar, em processo cultural e ndo a
formacdo de mdquinas, que sempre repetem as mesmas coisas. Sujeito humano. Ndao mdquina
passiva e inerte. Nesse interim, cabe a afirmacao de Freitas (2011, p. 102), quando diz que a
“formacdo tedrica do professor corre sérios riscos”. Pois, como esse autor pondera, o tecnicismo
avanca no sentido de transformar o contingente de educadores em préticos. Ocorre para o bel-
prazer do capital. Nisso pelo fato de o professor fazer parte da realidade social, pode incorrer nas
influencias da tecnocracia, dos ditames nacionais e internacionais, da nova ordem mundial. Que
tem compromisso em derrubar as fronteiras empecilhantes do consumismo e da producgdo em
escala global.

Para entender melhor o que acontece nessa dindmica de interesses, Freitas, acredita
que sociélogos assim como economistas comprometidos com a democracia, podem ajudar a
esclarecer melhor as consequéncias do capitalismo na vida pratica da forma¢do humana. Certo é,
que se exigird muito mais da formagdo dos professores e da educagdo. Que estejam preparados
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para os novos tempos que cultura, tecnologia, e estreitas relacdes comunitdrias entre a geografia
mundial, se tornaram pedra de toque final, na nova ordem mundial.

Ndo se pode esperar que isso ja exista. Ou melhor, a apropriacdo dos novos processos
globalizantes por todos. Principalmente no espaco universitario. E importante a formagio para
a totalidade. Perrenoud (2002, p. 11) diz que “o século XX| esta apenas comegando, mas por
enquanto ele tem a mesma cara do século passado”. Por que serd? Tudo indica que o peso do
aparecimento das tecnologias tem a ver com a afirmacgdo tdo genérica de Perrenoud. De outra
maneira as universidades estdo priorizando o estimulo a criagdo tecnoldgica, interpretada ao
desenvolvimento de cultura, consciéncia politica e ética na formagdo académica? Se isso ndo
ocorre, é o desejdvel.

Perrenoud (2002, p. 15) diz que a qualidade de uma formacdo estd ligada diretamente a
qual concepgao de educagdo se tem como basilar, e/ou referencial. Pode-se pensar ainda, qual
corpo tedrico/pratico serve como norteador de base e principios, na direcdo a ser perseguida
como ideal. O mesmo autor pensa que “ndo é possivel formar professores sem fazer escolhas
ideoldgicas”. A decisao tomada de empréstimo é a formagdo cidadd/democrdtica por se fazer
mais justa, e igualitdria em seus pressupostos tedrico e pratico.

Essa opg¢do é importante porque, de conformidade com o que diz Freire (1996, p. 26),
o educador democratico precisa conduzir seu formando ao desenvolvimento da criticidade,
curiosidade e insubmissdo. Esse argumento é védlido, de modo que insere a formagdo do professor,
necessariamente, na aprendizagem dos meios sociais de cultura e tecnologia.

Conforme Kramer (2013, p. 172) se apresenta nessa questdo, ndo é possivel um formador
formar seu educando com os conhecimentos, habilidades e competéncias necessdrias ao exercicio
de suas func¢oes profissionais e sociais, se esses profissionais ndo puderem construir seus proprios
conhecimentos. Por essa razdo, o curriculo de formagdo dos profissionais da educagdo ndo pode
deixar de prescindir de uma sélida organiza¢do das demandas sociais. Inclui ai, a diversidade
cultural, eixos sobre interculturalidade, formacdo politica, técnica e tecnoldgica.

Perrenoud (2002, p. 12) corrobora essa ideia, observando que os “romancistas de 1950
ndo previram o avanc¢o das tecnologias eletrénicas, da biotecnologia, nem mesmo da internet”.
Obviamente, esses avan¢os ocorreram do ano 2000 para cd, influenciando o campo da formagdo
curricular. De qualquer modo, para esse autor, os avan¢os tecnolégicos ndo fizeram com que
todos os setores sociais andassem em sentidos paralelos. Simplesmente, por causa das “relacdes
de for¢a”. Mas pode-se pelo menos idealizar um modelo de formacdo.

Parafraseando Rios (2006, p. 69), o educador competente precisa realizar sua fungdo
especifica. Ai estd a ndo submissdo aos ditames autoritdrio do pedagogismo tradicional.
Acrescenta-se, a sociedade da informacgdo exige um curriculo flexivel e que contemple necessidades
sociais, culturais e politicas, numa relagdo de praxis.

A esse respeito, Behrens (2013, p. 81) afirma que o desafio na sociedade da informagdo, é
como interpretar o conhecimento. “Como acessar o conhecimento”. “Produzir novas informagdes
com criticidade, ética e visdo global”. Conclui-se, portanto, que o curriculo na formagdo
universitdria deve dar de conta desse tipo de imposi¢cdo globalizada. Sujeito holistico, critico,
criativo, e produtor de cultura, ético e politizado. Um novo mundo, uma nova universidade, um
novo curriculo.

O PROFESSOR QUE BUSCA IR ALEM DA DICOTOMIA TEORIA/PRATICA

O conhecimento tem sido historicamente produzido sem considerar a relagdo teoria/prética.
A esse respeito Dewey (2007, p.47) faz um estudo profundo sobre a relagdo do individuo com o
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mundo. O autor observa que a humanidade esteve totalmente voltada para as influencias que
ocasionaram na produ¢ao de um conhecimento dualista. Exemplifica com cisdes entre “conhecer
e fazer”, “corpo e mente”, “conhecimento tedrico e pratico” e dai por diante.

Esse modo de ver as coisas e o mundo traduziu em separagdo demarcada entre um individuo
e outro. Assim, podendo ser considerado o marco inicial de um pensamento egoista humano.
Com isso, uma espécie de filosofia dualista foi instalada no cerne social, causando consequéncias
duais por meio das a¢6es dos individuos.

Nao poderia a epistemologia construida a partir da filosofia mencionada deixar de adentrar
no espaco escolar. De acordo com Dewey (2007, p. 47-48), as conexdes do pensamento dualista
nos procedimentos educacionais, embora ndo tdo visiveis, causaram suas influencias nesse setor.
E importante frisar que a educacdo sofreu substancialmente dos efeitos da filosofia dualista
produzindo concepg¢bes equivocadas da relagdo individuo e mundo, encontrando seu climax
pondo limites entre a relacdo do conhecimento com os interesses sociais, assim como liberdade e
controle social.

A partir desse quadro se observa a separac¢do entre mente e o individuo. Por consequéncia.
Na realidade a ideia de um individuo dotado de capacidade mental ou um eu individual completo
é um fato recente. Segundo os estudos de Dewey (2007, p. 48), tanto na Grécia como na ldade
Média, o individuo era considerado como canal de manifestagcdo superior para aquela através da
razdo, e nesta como inteligéncia divina.

Importa produzir um quadro em que se pode observar a génese de um pensamento
fragmentado. Portanto, foi da Grécia a Idade Média que se configurou um modo de pensar e
produzir conhecimentos num distico entre teoria e pratica. Com os gregos surgiram a énfase
tedrica. A elaboragdo de teoria sem experimenta¢do. Mesmo porque o conhecimento produzido
com influencias do individuo era tido como fragil. No dizer de Dewey, era produzido somente
por meio de observa¢des rigorosas no limite das especulagbes irresponsdveis, sem preocupagdes
de teste, ou confronto com resultados encontrados por outros. A produgdo ao sabor da razio,
validada pela sua estética e prestigio do autor.

Com o desenvolvimento dessas ideias foi-se aparecendo o individualismo econémico e
politico no séc. XVl em consonancia com o aparecimento do protestantismo propiciou o direito
e dever da producao de conhecimento pelo individuo. A ideia de que o individuo poderia ser
produtor de conhecimento deu espago para uma consciéncia individual, a ponto de entender
que poderia obter conhecimento por si mesmo. Embora o conhecimento seja entendido como
produzido a partir do individuo ficou trancafiado ao mundo individual.

Neste contexto, em termos educacionais, apareceram reformadores, como Locke entre outros,
que defenderam o direito a observagdo e producdo pessoal de conhecimentos. A aprendizagem
adquirida por outrem era veemente criticada, mesmo que suas crencas fossem verdadeiras. A
observacao e experiéncia pessoal se tornou principio basico na legitimag¢do do conhecimento.

Nesse momento era direcionada intensas criticas a falta de rela¢do direta do individuo e o
mundo em situagdo dialética. Buscava-se a liberdade de agdo e investigacdo em detrimento do
afastamento do individuo da experiéncia com o mundo. A teoria do conhecimento foi criagdo
desse movimento. Dewey (2007, p. 50), assinala que o forjamento da mente no individuo como
ser que conhece em rela¢do ao mundo, produziu um abismo, surgindo o questionamento. Passou-
se a existir um eu autossuficiente, com isso, entre “a mente que conhece e o mundo”.

Portanto, a filosofia do séc. XVII impulsionou um pensamento que considerou o eu como
ser capaz de conhecer diante do mundo. Porém, a existéncia de um sujeito que conhece num
mundo/objeto cognoscente impos a exigéncia da resolugdo do dilema, como se dd o conhecimento
mediante a interagdo do sujeito com o mundo. Surgiu por esse motivo, teorias que se preocuparam
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em defender posi¢cdes extremadas como a impossibilidade de se conhecer o mundo como de fato é, ou
ndo existindo mundo além da mente, ou ainda, que “o conhecimento ndo passa de certa associagdo de
estados préprios da mente”. Assim, o importante é entender que essas ideias se tornaram amplamente
aceitas, evidenciando que a mente se afastou do mundo (DEWEY, 2007, p. 50).

Serd que a universidade se deu conta desse fato, e buscou fazer interagir o sujeito com o
objeto a ser conhecido? Muito provavelmente ndo. A preocupagdo atual com a formagdo do
professor tem sido canalizada pela observagdo de certos aspectos, como é o caso do profissional
que precisa dar de conta de demandas sociais, e a0 mesmo tempo, aquele sujeito que se poe em
constante processo de aprendizagem. Pois, em consondncia com as ideias de Dewey (2007, p. 11),
“[...] o objetivo da educagédo é habilitar os individuos a continuar sua educagédo [...]”. Se pondo
sempre em processo de continuo aprendizado.

A essa expectativa de formacdo, Borges (2012, p. 37-38) soma ainda, que “o professor
é, sobretudo, um estudante permanente, um leitor atento, um pesquisador inquieto”. Porque
entende-se que o conhecimento é incompleto. Por isso mesmo, o profissional precisa estar em
constante atualiza¢do, buscando produzir novos conhecimentos e que sejam significativos para
o campo de atuagdo profissional. Nesse processo de busca, é importante considerar os aspectos
“social, econdmico, politico e cultural”.

Segundo a autora citada, estd sendo estimulada uma pratica de produgdo empirica nas
instituicdes. A producdo do conhecimento nesse caso, parte, entdo, da duivida gerada no campo
da atuagdo profissional. Pressupde a utilizagdo da pesquisa, como referéncia na aquisi¢do do
conhecimento pensando um curriculo para a formagdo de professores, Borges (2012, p. 37),
entende que, “a formagdo docente por meio da pesquisa torna-se, assim, componente curricular
referencial para o futuro professor compreender a realidade na qual se insere a fim de poder
transformd-la, quando necessario [...]”. Assim, evidenciando uma postura indagadora ao mesmo
tempo que propositiva na interagdo com o conhecimento.

Entendendo o conhecimento humano limitado, vislumbra-se entdo a possibilidade de
inser¢do no curriculo da Universidade, a pratica da pesquisa, como componente da produgao
continua de conhecimento, sempre visando compreender para transformar o entorno da agdo
profissional.

Tudo indica que esse ideal de formagdo com pesquisa ndo condiz com a realidade atual da
pratica pedagdgica da Universidade. O intento de formar o professor pesquisador parece ficar no
mundo das hipéteses. Os beneficios da pesquisa como espinha dorsal do curriculo na formagdo do
professor sdo apontados sem cessar. E possivel observar os auspicios da formagdo com pesquisa
na seguinte proposigao.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usudrio de conhecimento produzido por
outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um professor pesquisador dos
demais professores é seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

A intencdo de formar o professor como sujeito de pesquisa, produtor de conhecimento,
tem sido bastante divulgada. Verifica-se, portanto, que a pesquisa como elemento da formagédo
do professor, insere o profissional na busca de novos conhecimentos significativos capazes de
atender as demandas da pratica docente.

A reflexdo na prética, é algo que se quer. A reflexdo aliada a pesquisa pressupde-se processos
de alimenta¢do do processo formativo de professores. Contudo, o sujeito precisa estar em
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atitude de questionamento, levantando hipdteses, pesquisando, sendo aberto para o mundo
das experiéncias. E preciso buscar novas estratégias para resolver os problemas enfrentados na
prdtica. Assim, pesquisar e refletir sdo indispensdveis na visdo da autora.

Mas por que essa nova estratégia de formagdo? E possivel entender a partir dessa indagacio,
o interesse da Universidade, ou institui¢oes de formagdo de professor, tender a uma ruptura com
os pressupostos da formagdo baseada na histérica divisdo teoria/pratica. Serd que esses espagos
de forma¢do humana do sujeito mediador do processo ensino/aprendizagem tém pautado em
suas praticas pedagdgicas a formacgdo pela pesquisa? Tudo indica que ndo.

Segundo Severino (2007, p. 29) a Universidade implantada no Brasil, totalmente sem as
condi¢bes minimas para funcionamento de pesquisa, ndo pode formar o profissional para a
pesquisa. Tendo como objetivo apenas profissionalizar, mediante a memorizagdo de informacdes,
técnicas e habilidades, logicamente estd condenada ao fracasso. Tornando-se um grande equivoco
da formagdo em nivel superior. A Universidade agindo assim, “[...] s6 pode mesmo reproduzir as
relagbes sociais vigentes na sociedade pelo repasse mecanico de técnicas de producdo e de valores
ideologizados”. Para esse autor, a Universidade fracassa porque ndo forma para a consciéncia
social, a ciéncia. O individuo para a sociedade.

Behrens (2013, p. 20) corrobora essas coloca¢bes frisando que “a tendéncia acentuada
nas Universidades passa a ser tecnizante, com finalidade especifica de objetivar a natureza. Com
esse pensamento, caracteriza-se por uma formacdo utilitarista, técnica e cientifica”. Esse quadro
expde uma critica ao processo que se faz presente pela via do paradigma newtoniano-cartesiano.
O ensino baseado neste paradigma tem sido substancialmente criticado. Mas ainda é praticado
uma pedagogia tradicionalista na Universidade, que ndo condiz com as necessidades da sociedade
atual.

Demo (2011, p. 12), analisando a situagdo da pesquisa nas institui¢des educativas, ressalta
que a pesquisa tem sido praticada somente por alguns poucos especialistas. Porém, devido ao seu
poder formador do cidaddo é preciso ampliar a atividade pesquisadora com todos os cidaddos.
Para isso, é preciso uma espécie de desmitificagdo, existente entre o ensino e a pesquisa. Contudo,
essa situagdo é “tomada como marca definitiva da nossa realidade educativa e cientifica [...]”.
Nao obstante, existe aqueles que ndo se importa com o estado de reproducdo percebida dentro da
universidade. E que, segundo o autor, observa-se o agravamento do ensino mecanico no periodo
noturno das instituicdes, com os professores em carga hordria reduzida e os alunos recebendo
ensino e o professor ndo passa de individuo que da aula.

Esse diagndstico faz sobressair o descaso com a falta de formagdo para a mudanca. A
pesquisa tem sido pensada como fator decisivo capaz de mudar o estado em que se encontra a
dinamica universitaria. Pesquisar para o professor se tornou desejavel no intuito de produzir novas
ferramentas de ensino e aprendizagem. Proporcionar a criatividade como meio alternativo ao
ensino mecanicista. A memoriza¢do, o ensino, o professor “dialético” ndo serve mais a educagdo
que se quer como instancia de preparac¢do cidadd, do sujeito criativo, que pensa, reflete sobre suas
acgdes, e capaz de iniciativa. Em sintese, o profissional reflexivo formado pela pratica da pesquisa.

Assim, surge a necessidade do professor reflexivo, como mediador de praticas significativas
para um processo ensino/aprendizagem alimentado por valores condizentes com a capacidade
humana, de se refazer pela prdtica da descoberta, proporcionada pelo ato da pesquisa. Até
mesmo porque segundo Demo (2011, p. 15), “quem ensina carece pesquisar, quem pesquisa
carece ensinar”’, sempre nesse movimento para que a pesquisa se torne algo relevante socialmente.

A nocao do professor reflexivo, segundo Alarcdo (2011, p.44), “[...] baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo
como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores”. Este profissional ainda
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é conceptualizado como aquele que sabe lidar com as incertezas da pratica em determinados
momentos que exige de criatividade, sensibilidade, técnica, ciéncia e arte. Segundo Mendes (2007,
p. 76), formar professores numa perspectiva reflexiva,

[...] viabiliza a formagdo especifica e pedagdgica como saber (teoria) e o fazer pedagdgico
(prética) a ser desenvolvida em sala de aula e fora dela, para que, nessa interdependéncia de
saberes, perceba qual é sua visdo sobre mundo, educag¢do, sociedade, cultura, professor, aluno,
escola, curriculo, planejamento e, igualmente, perceba quais o saberes que esta construindo com
a pratica docente e discente, estabelecendo a relagdo saber-fazer como prdtica.

Observa-se que a autora coloca o professor reflexivo como centro orientador da formacgao
autentica do professor. Este formado na perspectiva da reflexdao pressupde producdo especifica
sobre os diversos determinantes da sua profissdo como se pode ver no quadro acima. Aspectos estes
que variam do espaco da sala de aula até o extremo da sociedade. E importante destacar a conexdo
que se faz entre o saber e o fazer como relagdo intrinseca do processo ensino/aprendizagem do
aluno e da formagdo do professor. Isso porque, a teoria e a pratica, jamais podem ser dissociadas
na dindmica do trabalho docente, e da formacgdo de professores.

A separacgdo, diga-se de passagem, vista ainda hoje, entre teoria e pratica, pode-se remontar
as influéncias das teorias dicotdbmicas, como se mostrou. Na sociedade atual se observa intensas
mudancas nos seus mais diversos dominios, exigindo cada vez mais da educagéo valores propicios
a producgdo da cidadania. Uma vez que a¢Ges individuais devem estar atreladas ao interesse do
coletivo.

Os processos gerais de mudanca, que se faz sentir no seio social devem passar pelo crivo
humano. Historicamente, a¢des individuais vém criando processos que ndo condiz com a
convivéncia humana. A exigéncia atualizada da sociedade com rela¢do a formagdo de professor é
que este deva mediar o conhecimento entre o sujeito e a sociedade. A consecu¢do de um sujeito
participante na realidade. Este empreendimento pode ser iniciado com a introdugdo do habito
da pesquisa. Formar o sujeito para interver na realidade social por meio do conhecimento e da
elaboragdo prépria enquanto sujeito produtor de ciéncia com sensibilidade ética e estética.

Ainda, na educacgdo bésica é possivel desenvolver meios em que os alunos vdo produzindo
ciéncia mediante a prética da pesquisa. De acordo com Demo (2007, p. 50), historicamente, a
prdtica da descoberta, cientificamente, tem sido empreitada por grupos especialistas. Porém, a
pesquisa deve ser entendida como ferramenta de emancipagdo democratica. O autor sugere que
a pesquisa se inicie ainda com alunos na pré-escola.

Assim, o aluno que se familiariza com os processos do ato pesquisador, ao chegar na
universidade ndo terad problemas de continuar pesquisando. Com elaboragées préprias. Ajudando
o conhecimento avangar. Nesse aspecto, Schon (2000, p. 138-139) mostra que o aluno aprende
para fazer diferente, demonstrado na metafora musical em que o mestre ensina o aluno a executar
a musica de modo semelhante como ele executa a mesma musica. No final o mestre pede que o
aluno executa a musica improvisando, explorando novas formas de executar a mesma obra. Isso,
diz respeito ao aluno que aprende a pesquisar na escola para continuar pesquisando, elaborando
cada vez mais seu conhecimento, criando novas alternativas de intervencdo na realidade.

Num dos extremos da relagdo teoria/pratica desenvolveu o positivismo, que tem influenciado
substancialmente a educagdo, gerando, com isso, professores conteudistas, preocupados com
resultados, produto final. Porém, a pedagogia tradicionalista, nesse contexto ndo oferece
oportunidade para o desenvolvimento da pratica da pesquisa, simplesmente, por ser processo
continuo exigindo o questionamento e a produ¢do do conhecimento num buscar sem fim. Do lado
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do professor Demo (2007, p. 49) esclarece que tem “[...] a visdo empobrecida do ministrador de
aulas, ainda em grande parte pessoas que detém apenas graduagdo, sem experiéncia comprovada
no campo cientifico”. Porém, isso ndo quer dizer que o graduado ndo possa produzir ciéncia. O que
se quer colocar em relevo é a banalizagdo na condig¢do de ser apenas repassador de conhecimento
produzido por terceiros. O autor defende que o professor deve ser pesquisador. Pois sé assim pode
formar com pesquisa.

O professor da educagdo basica como se péde observar, precisa se engajar no mundo da
pesquisa. Entender que seus alunos podem se instrumentalizar desde cedo nos principios da
pesquisa. Desse modo, conseguir elaboragdo prépria rumo a emancipagao social, desenvolvendo
a capacidade critica, produtor de ciéncia a fim de criar meios alternativos de mudanca do contexto
instalado na sociedade tecnocrata. Contudo, para que os professores da educagdo bésica ensine
seus alunos por meio da pesquisa, é mister e urgente que esses mesmos professores possam
experienciar a produgdo da pesquisa também em sua formacdo inicial no contexto das IES de
formacgdo profissional, e que se aprenda para o conhecimento e ndo para a alienagdo confinada
somente num dos extremos da relac¢do teoria/pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo exposto buscou-se fazer com que a formacdo de professores em meio aos novos
aspectos do paradigma da sociedade informacional se fizesse de modo que a formagdo para o
conhecimento, ndo se subjugasse pela informagédo, e sim pelo ato da pesquisa. O saber experiencial
dos professores podem ser pesquisados por eles mesmos a fim de produzir o conhecimento
necessario aos desafios que sdo colocados pelo cotidiano escolar.

Um programa de formagao de professores em que se fundamente pelo interesse em validar
o conhecimento dos professores pode ser alternativo ao mundo em constante transi¢io como
se pode verificar na pés-modernidade. De fato as tecnologias estdo presentes produzindo
informacgdes e inovando a todo tempo em novas configura¢des que dificilmente os professores
podem acompanhar seu desenvolvimento, mas é possivel uma formagdo da melhor qualidade,
que pode colocar o professor frente aos desafios da sua prética, de modo mais preparado para os
desafios da formag¢do humana.

Munir os professores do ferramental préprio da pesquisa cientifica é fundamental para que
estes desenvolvam habitos e possam produzir conhecimento, e utilizar das informag¢&es disponiveis
nos varios canais multimidia, para elaborar o conhecimento de sua formagdo pedagdgica, como
requisitos ao enfrentamento da grande massa informacional a que é submetido a todo instante.

Sé um professor que pesquisa sobre seus problemas pedagdgicos pode estar mais bem
preparado a fazer a ligagdo necessdria entre teoria e prdtica. Tdo importante quanto produzir
conhecimento é conseguir observar a pratica na teoria e vice-versa, nem um nem oOutro se
sobrepondo. Dessa maneira, é que se pode pensar num professor pesquisador para uma formagdo
mais coerente com os desafios das demandas sociais, assim como da pratica pedagdgica escolar.
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RESUMO

Este referido trabalho é resultante das discussGes e reflexdes proporcionadas pela disciplina
Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental | do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE-CAA) na qual vivenciamos variadas situa¢des de ensinar, aprender a
elaborar, planejar, executar e avaliar projetos de ensino para as criangas que sdo os sujeitos e
atores no processo de ensino-aprendizagem. Discute os conceitos de praxis, pratica docente e
pratica pedagégica (MELO, 2014; VAZQUEZ, 1977), fazendo concomitantemente uma relagdo
com a organizagdo diddtica da aula (LIBANEO, 1994; LUCKESI, 2002; PERRENOUD, 1998;
VEIGA, 2008, dentre outros)., utilizando tal arcabougo tedrico como base para a elaboracgado
e andlise das regéncias realizadas na escola na qual o estagio foi desenvolvido. Nas regéncias
de aula requeridas pela disciplina em questdo, buscou-se articular os contetidos na perspectiva
da interdisciplinaridade escolar com a problemética da necessidade de promogdo e valorizagdo
da cultura popular regional. Em suma, entende-se que é neste caminho investigativo e reflexivo
que compreendemos o estudo da realidade do estagio supervisionado no Ensino Fundamental I,
processo este que ao interagircom arealidade do cotidiano dasalade aula, busca-se dialogicamente
favorecer a construcdo de uma praxis reflexiva da agdo docente, formando, assim uma concepg¢do
do estdgio como espago formativo para criagdo e reflexdo do futuro professor.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Praxis Educativa. Pratica Docente. Interdisciplinaridade.
Cultura Popular.

ABSTRACT

This work is the result of the discussions and reflections provided by the subject Supervised Internship in Basic
Education | of the Pedagogy course of the Federal University of Pernambuco (UFPE-CAA) in which we experience
various situations of teaching, learning to elaborate, plan, execute and evaluate projects for the children who
are the subjects and actors in the teaching-learning process. It discusses the concepts of praxis, teaching practice
and pedagogical practice (MELO, 2014; VAZQUEZ, 1977), concomitantly making a relation with the didactic
organization of the class ( LIBANEO, 1994; LUCKESI, 2002; PERRENOUD, 1998; VEIGA, 2008, and others),
using such a theoretical framework as the basis for the elaboration and analysis of the regencies carried out in
the school in which the stage was developed. In the classroom regencies required by the discipline in question, we
sought to articulate the contents in the perspective of school interdisciplinarity with the problematic of the need to
promote and enhance regional popular culture. In short, it is understood that it is in this investigative and reflexive
way that we understand the study of the reality of supervised internship in Elementary School I, a process that,
when interacting with the everyday reality of the classroom, seeks dialogically to favor the construction of a reflexive
praxis of the teaching activity, thus forming a conception of the stage as a formative space for the creation and
reflection of the future teacher.

Keywords: Supervised Internship. Educational Praxis. Teaching Practice. Interdisciplinarity. Popular Culture.
INTRODUCAO

O estdgio supervisionado no Ensino Fundamental | do curso de Licenciatura em Pedagogia
na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE-CAA) pressupde atividades pedagdgicas efetivadas

emum ambiente institucional de trabalho - um dentre os variados campos de atuagdo do pedagogo
- que se apresentam numa relagdo interinstitucional (Universidade/escola). Esta relacdo entre um
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professor experiente e o aluno estagiario, feito por interposto do docente académico orientador,
fomenta possibilidades para que o mesmo se forme também como autor de sua prética, de modo
que correlacione os saberes da formacdo e os “problemas” profissionais gerados e explicitados
nos espacos de formacdo e de exercicio da profissdo (SANTIAGO; BATISTA NETO, 2006).

O desenvolvimento dessa experiéncia formativa promove uma aproximagdo, por meio
deste estudo, com a possibilidade de compreensdo da realidade educacional local através do seu
campo de estagio, algo que ocorrerd no desenvolvimento de atividades concernentes a docéncia
(desenvolvimento/regéncias de aulas) em espacos escolares no ensino fundamental | anos
iniciais. Portanto, concebemos que o estdgio propicia pedagogo/a em formagdo conhecimentos
e aprofundamentos de um de seus campos de atuagdo, bem como, atenuard a rela¢do tedrico-
pratico da realidade com os conhecimentos advindos dos diversos componentes curriculares
estudadas ao longo do curso.

Nesta perspectiva de estudo aprofundado, ressaltamos que o mesmo exige de quem o
faz uma postura critica e sistematica (FREIRE, 1982), sendo este um exercicio que nos exige a
tomada de uma postura que se distancie da passividade, nos levando a buscar relagdes entre o
contelido em estudo (realidade do estdgio no ensino fundamental |) e outras perspectivas nas
quais o conhecimento apresente relagdes (autores estudados e pesquisas estudadas no ambito da
formacgao na Universidade).

Os estudos e pesquisas acerca do estagio obtiveram considerdveis avancos no que tange
a compreensdo da relagdo teoria e pratica que apontou perspectivas novas sobre a concep¢do
de estdgio. Nessa direcdo, a finalidade do estdgio é propiciar ao aluno uma aproximagdo com a
realidade na qual atuard, e dessa forma o estagio se afastard da compreensdo de que o mesmo
seria apenas a parte pratica do curso. Isto porsua vez acarretard numa nova postura de redefini¢do
do estagio como meio que deve caminhar para a reflexdo, sendo assim feito por intermédio da
realidade (PIMENTA; LIMA, 2012).

O estagio enquanto “pesquisa” se da a partir da percepcdo do mesmo como um instrumento
de formacdo dos futuros professores. A importancia dessa concep¢do de estagio se traduz na
possibilidade que existe em promover aos estagidrios, a partir das situacdes que emergem do
estdgio no ensino fundamental, o desenvolvimento de uma postura investigativa que desenvolva
uma compreensdo e problematizacdo das situacdes que ocorrem nos contextos institucionais.
O estagio nesse sentido é pensado como praxis que ndo concebe mais uma aprendizagem da
docéncia restrita a cépia de modelos bem sucedidos, mas como possibilidade criadora e reflexiva
dos professores em formagdao (MELO, 2014).

Esse movimento de valoriza¢do da pesquisa no estagio, ou seja, o estagio como uma atividade
tedrica instrumentalizadora da praxis, esteve atrelada concomitantemente ao desenvolvimento da
perspectiva de concep¢do do professor como um “profissional reflexivo'”. Nesta perspectiva de
professor critico reflexivo e/ou professor pesquisador, ocorrera uma “fertilizacdo” para o campo
de realiza¢do do estdgio como pesquisa e para a utilizagdo de pesquisas no estagio.

Deste modo, os curriculos de formag¢do de professores comegaram, em especifico por meio
do estagio supervisionado na educagdo infantil e ensino fundamental, a valorizar atividades para
o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e da realizagdo de pesquisas tomando a prética

" Eatribuida a criagio do termo “Professor reflexivel” ao professor e filésofo norte-americano Donald Schén (1930-

1997), no qual este autor valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, bem como o conhecimento tacito,
propunha conforme Pimenta e Lima (2012) uma formagdo baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na
valorizag¢do da pratica profissional como um momento de constru¢do de conhecimento por meio de reflexdo, da
andlise e problematiza¢do dessa pratica e da considera¢do do conhecimento tacito presente nas solugdes que os
profissionais encontram em ato.
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docente existente de outros profissionais e dos préprios professores em formagdo nos seus
contextos escolares (PIMENTA; LIMA, 2012).

No que tange o componente curricular de Estagio Supervisionado Il, na qual sdo abordadas
as especificidades dos anos iniciais do Ensino Fundamental |, denotamos a necessidade de
pensarmos o estagio enquanto momento de reflexdo de que esta pratica docente - o ato de ensinar
- estd inserida na pratica educativa, e que esta ultima contida também na pratica pedagdgica, de
modo que todas se interpenetrem entre si.

Entendemos assim que tanto a prdtica docente quanto a pedagdgica necessitam ser reflexivas
para que possam ser constituidas como praticas transformadoras da realidade. Com relag¢do ao
estdgio supervisionado, o mesmo sendo desenvolvido fundamentado na perspectiva da prética
reflexiva pode contribuir para um fazer docente que ndo seja destituido de teoria. Na perspectiva
de epistemologia da priética e pratica docente reflexiva, o estdgio supervisionado contribui para a
reflexdo sobre o fazer pedagégico do professor experiente (MELO, 2014).

O estdgio supervisionado no ensino fundamental |, anos iniciais, possibilita também,
através das observac¢Ses da educagdo fundamental e das praticas dos professores deste ciclo,
uma aproximagdo com as diferentes formas pelas quais as criangas se indagam sobre o mundo e
sobre si mesma. Trilhando em diversos universos simbdlicos, transitando entre a cultura erudita e
a cultura popular, as criangas possibilitam o emergir de situa¢des diversas, ao mesmo tempo em
que vibram com descobertas e reconhece obstdculos (OLIVEIRA, 2005).

Notamos, portanto, que nesta disciplina de estdgio supervisionado hd uma preocupagdo em
possibilitar aos alunos e futuros professores conhecimento e analise das situacdes que emergem
da relagdo professor/aluno e do processo de ensino-aprendizagem. O estdgio assim realizado
permite-nos que se tragam contribui¢Ges através das reflexdes sobre as préticas pedagdgicas
nas instituicdes escolares, de modo que o estdgio ndo se faga por si sé, mas que envolva uma
articulagdo entre os diversos atores que compde o trabalho docente e pedagdgico. Sera este, uma
atitude critica no estudo desta realidade-tematica, uma atitude de adentramento com a qual se
vai alcangando a razdo de ser dos fatos cada vez mais lucidamente (FREIRE, 1982).

E, portanto, neste caminho investigativo e reflexivo que compreendemos o estudo da
realidade do estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental |. Processo este que,
ao interagir com a realidade do cotidiano da sala de aula, busca-se uma compreensdo/reflexdo
dialégica entre o fazer e ser docente. Este percurso percorrido para favorecer a constru¢do de
uma préxis reflexiva da acdo docente, formando, assim, a concepgdo do estdgio como espago
formativo para criacdo e reflexdo do futuro professor.

SISTEMATIZACAO DAS CONCEPCOES DOS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA PRATICA
PEDAGOGICA

Partindo da afirmacgdo de que toda préxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis,
Vézquez (1977) demonstra que hd a associa¢do da palavra préxis comumente utilizada como
sindbnimo ou equivalente ao termo prética, algo que o mesmo busca apresentar-nos como
conceitos diferentes. Tomando como base o marxismo e/ou o materialismo dialético, entendemos
que a praxis diz respeito a atividade livre, universal, criativa e autocritica, por meio da qual o
homem faz e produz e transforma seu mundo humano e histérico a si mesmo (VAZQUEZ, 1977).
Nesse sentido, a consciéncia comum pensa os atos praticos, mas ndo faz da praxis - enquanto
atividade social transformadora - seu objeto, e desta forma nao produz e nem pode produzir, uma
teoria da préxis.
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Compreendida entdo como atividade social transformadora, e ao entendermos que toda
praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis, Vazquez (1977) estd demonstrando que a praxis
é uma atividade conscientemente orientada - com intencionalidade - o que implica ndo apenas
as dimensdes objetivas, mas também subjetivas da atividade. A praxis, portanto, ndo é apenas
atividade social transformadora, no sentido de transformac¢do da natureza, da criagdo de objetos,
de instrumentos, de tecnologias, é atividade transformadora também com relagdo ao préprio
sujeito que, na mesma medida em que atua em determinada realidade/objeto, transformando-os,
produz uma transformagdo em si mesmo.

Concomitantemente, ressaltamos que a atividade pratica por si s6 ndo é praxis, do mesmo
modo que a atividade tedrica por si s6 ndo é praxis, visto que a atividade tedrica proporciona um
conhecimento indispensdvel para transformar a realidade, ou traca finalidades que antecipam
idealmente sua transformagdo, mas tanto em um quanto no outro caso, permanece-se intacta
a realidade. Desta maneira, mesmo a teoria sozinha ndo transformando o mundo, ela pode
contribuir para sua transformagdo, mas para isso tem que sair de si mesma e, em primeiro lugar,
tem que ser assimilada pelos que vdo ocasionar com seus atos reais, efetivos tal transformacgdo
(VAZQUEZ, 1977).

A relagdo teoria e pratica sdo e estdo indissocidveis ao passo que a compreensdo da
realidade, ancorada na reflexdo tedrica, é condicdo para a pratica transformadora, ou seja, para
a praxis. Desta forma, compreendemos que o estudo, correlacionando teoria/prética através do
estdgio supervisionado no ensino fundamental |, deve refletir uma inten¢do fundamental que é
a de atender e de despertar o desejo de aprofundamento, pois, “[...] estudar ndo é um ato de
consumir ideias, mas de crid-las e recrid-las” (FREIRE, 1982, p. 03).

Concebemos, entdo, o estagio nos anos iniciais do ensino fundamental ndo como um
instrumento responsavel pela “salvacdo” do curso, mas como eixo curricular que perpassando
toda a formagdo possibilita aos estudantes pesquisarem-se a si mesmos (MELO, 2014), e isto
efetivamente contribui para uma prética docente comprometida com os sujeitos aprendentes.

Partindo disto, a pratica docente diz respeito ao fazer do professor, ou seja, ao trabalho que
é inerente a atividade da docéncia. Deste modo, se entende que a fun¢do do professor é ensinar,
e é precisamente nessa caracteristica que se distingue de outras profissdes, fun¢do esta que ndo
existe isenta de conflitos e ndo é consensual, mas que tem seu reconhecimento e sua afirmagdo
histérica a partir da luta do grupo profissional de professores (MELO, 2014). Sendo, pois, ensinar
o ato de fazer aprender algo para alguém, o ensino se materializa como atividade relacional a
partir da vinculagdo dialética com a aprendizagem.

Nesta direcdo, ao abordarmos sobre a percepcdo de que a pratica docente é uma sintese
reflexiva entre os conhecimentos advindos dos cursos de formagdo e as experiéncias com a
docéncia, o conhecimento do professor é construido no seu préprio cotidiano, mas ele ndo é sé6
fruto apenas da vida na escola, de modo que provém também de outros ambitos e elementos que
pertencem ao dominio escolar (CUNHA, 1989). Esta mudanca de compreensdo acarreta também
um novo sentido que é atribuido ao ensino, no qual este passa a ser entendido também como
apropriagdo gradual, de modo que:

[...] a prética docente é resultado desse movimento de reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem
em didlogo constante com o conhecimento tedrico, sendo, pois, nesse movimento entre reflexdo
do fazer e a teoria que ocorrem as mudancas [...] o fazer do professor se insere em um fazer
educativo, na fungdo de ensinar. Nesse sentido, a prédtica docente estaria circunscrita na pratica
educativa, compreendendo por pratica educativa as praticas sociais que sé  se  tornardo
educativas pela explicitagdo/compreensdo/tomada de consciéncia de seus objetivos, tarefa da
investigacdo cientifica na educagdo (MELO, 2014, p. 42- 44).
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Entendemos que este fazer do professor é um ato educativo que tem como fun¢do primordial
o ensinar, assim a pratica docente é uma pratica educativa estando esta diluida na sociedade e
presente também no trabalho do professor. Se constituindo como elemento mais amplo e dentro
desta encontrariamos a prética pedagdgica circunscrita ao ambito de objetivos e finalidades da
educag¢do, tendo como um de seus elementos a pratica docente (MELO, 2014).

Percebemos que a prdtica docente estd inserida na pratica educativa, e que esta ultima
contida também na prética pedagdgica, de modo que todas se interpenetram entre si. Portanto,
a pratica educativa - prdticas sociais que se tornam educativas pela explicitagdo, compreensao,
e tomada de consciéncia de seus objetivos, que é tarefa da investigacdo cientifica na educagdo -
pode se dd em qualquer ambiente da sociedade, e é intencional e se encontra presente no trabalho
do professor, ou seja, em sua pratica docente.

Neste momento ressaltamos que mesmo que ambas estas praticas (prdtica docente e
pedagdgica) parecam sindbnimos, visto que os dois conceitos estdo relacionados com a a¢do do
professor, existem diferencas entre as mesmas no que tange a abrangéncia da prética docente
e da pratica pedagdgica. Nas teorizacdes de Melo (2014) A priori as praticas pedagdgicas sdo
aquelas com objetivos definidos, ja as praticas educativas podem ndo vir acompanhadas de uma
finalidade clara, por conseguinte a préxis pedagdégica abrange as praticas que ocorrem no ambito
interno e externo ao educacional, é uma sintese desses elementos com vista a atingir os objetivos
da educagdo. Sendo assim, compreendemos que, ao ser identificada como um dos elementos da
pratica pedagdgica, a pratica docente se refere a acdo do professor, uma agdo que envolve a sala
de aula, o acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem e a avaliagdo no sentido de
contribuir para a ressignificagdo do fazer docente (MELO, 2014).

Desta maneira, entendemos que tanto a prdtica docente quanto a pedagdgica necessitam
ser reflexivas para que possam ser constituidas como prdaticas transformadoras da realidade.
Com relagdo ao estdgio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental, este sendo
desenvolvido fundamentado na perspectiva da prdética reflexiva pode contribuir para um fazer
docente que ndo seja destituido de teoria.

Aula: Um trabalho criativo, colaborativo e rigoroso

Trazemos inicialmente nossa compreensdo do que propriamente seria uma “aula”, tomando
como arcabougo colaborativo neste trabalho as contribui¢ées de Veiga (2008) e Libaneo (1994). No
texto “Organizagdo didatica da aula: um projeto colaborativo de agdo imediata” esta primeira autora
sugere que a aula deve emergir através da consideracdo da integracdo entre a instituicdo educativa
e o contexto social no qual as atividades sdo/serdo desenvolvidas. Paralelamente, a aula é um lugar
privilegiado da vida pedagdgica, refere-se as dimensbes do processo didatico (ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar), este preparado e organizado pelo professor e seus alunos (VEIGA, 2008).

A organiza¢do didatica da aula e o seu desenvolvimento deve abarcar a compreensdo da
mesma como um projeto colaborativo de acdo imediata, de modo que se interligam a participagdo
dos diversos sujeitos envolvidos neste processo. Nesta perspectiva:

Um projeto colaborativo para a organiza¢do da aula procura dar conta de processo didatico em
toda sua abrangéncia. Objetiva orientar a reflexio com base na prética e para a pratica, sendo
um instrumento norteador da vida pedagdgica que é gestada ao longo da aula. [...] Destaco a
organizagdo da aula como projeto colaborativo para nossa reflexdo, buscando abrir caminhos
para [...] as contribui¢Ses deste estudo [...] para o campo da aula e, ao mesmo tempo, estes
buscam compreender que a concretizacdo do projeto colaborativo depende do envolvimento e
da participagdo ativa de professores e alunos (VEIGA, 2008, p. 267- 268).
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No projeto colaborativo apresentado entendemos que, sendo tdo complexo como é o
processo de organiza¢do da aula, a mesma ndo pode resultar de um movimento mecénico e
simplista. Desta forma composta por situagdes complexas, a organizacdo didética da aula requer
um trabalho criativo, colaborativo e rigoroso.

Para cargo de definicdo, o projeto colaborativo de organizagdo da aula é um projeto de acdo
imediata mais dinamica, pois, nos remete a reflexdo da aula em sua totalidade, no bojo da relagao
processo-produto, sendo este um meio para favorecer a unidade que se vai construindo no préprio
processo de elaboragcdo e em razdo de principios tedrico-metodoldgicos que o fundamentam.
Este, portanto, “[...] objetiva evitar a improvisacdo das tarefas docentes articuladas com o projeto
politico-pedagdgico da instituicdo educativa e, mais especificamente, com o projeto pedagdgico
do curso” (VEIGA, 2008, p. 268). Assim, o que ocorre na aula vai muito mais além do que apenas
transmissdo e recep¢do de informagdes, se constituiram de um sistema complexo de significados,
de relagbes e de intercambios que ocorrem num determinado cendrio social que define demandas
para a aprendizagem, tendo o professor como organizador do processo didatico e o mediador
dessa a¢ao.

O objetivo principal da organizagdo didatica da aula é possibilitar um trabalho mais
significativo e colaborativo, representando um movimento de reflexdo e decisio em todos os
processos de desenvolvimento da aula. Neste sentido, o professor e seus alunos devem iniciar tal
proposta colaborativa com o levantamento de uma série de questdes norteadoras, tais como: Para
qué? O qué ensinar? Como? Com o qué? Como avaliar? Para quem? Quem? Quando? Onde?.

Discorreremos previamente acerca das “respostas” para tais questdes com o intuito de
demonstrarmos, como ja falamos anteriormente, que o processo de organiza¢do da aula por ser
extremamente complexo ndo pode resultar de um movimento “mecéanico e simplista”. O “Para
qué?”, tendo a premissa inicial de que as atividades do processo didatico possuem sempre um
carater intencional, refere-se as intencionalidades e finalidades, que no caso da educacéo:

As intencionalidades ou finalidades da educag¢do sdo de natureza filoséfica e politica, colocando-
se sempre no horizonte das aspiracdes e necessidades humanas. As inten¢bes educativas |...]
visam as aspira¢des mais amplas do processo educativo. As finalidades representam metas muito
gerais [...] os fins expressam o tipo e o estilo de formac¢do que se pretende alcanc¢ar (VEIGA,
2008, p. 276).

Osobjetivossao formulagdes que derivam dasintengGes, estes mesmos objetivos considerados
como um guia para orientar o processo didatico, e assim apresentam duas fun¢Ges principais: a
orientadora, visto que servem para guiar o processo didatico; e a clarificadora, pois além de
impulsionar a reflexdo sobre o que, o para que e o como, esta também aclara os propdsitos e
as intengdes educativas. Neste sentido, os objetivos educacionais orientam a tomada de decisdo
no planejamento, sendo proposi¢cSes que expressam com clareza e objetividade a aprendizagem
que se espera, e que estes mesmos objetivos norteiam a sele¢cdo e organizagao dos contetidos, a
escolha dos procedimentos metodolégicos e definem o que avaliar (GONCALVES; LARCHERT,
2011).

Em seguida, temos a questdo “O qué?” que se refere ao contetido a ser trabalhado em sala de
aula, porém, o termo contetido ndo se restringe apenas a uma simples selecdo de conhecimentos.
O contetido abarca concepgdes, principios, fatos, procedimentos, atitudes, valores, e normas
que sdo colocados na pratica pedagdgica, sendo o conteido um dos elementos estruturadores
da organizagdo diddtica da aula. Este é também elemento-chave para concretizar as intengdes
educativas, e “[...] relaciona-se com os objetivos, uma vez que é elemento adequado para o
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desenvolvimento das capacidades do aluno” (VEIGA, 2008, p. 278). Correlacionadamente a isto,
Libaneo (1994) afirma que:

Contetidos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos
e atitudinais de atuagdo social, organizados pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a
assimilacdo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua vida pratica. Englobam, portanto: conceitos,
ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de
atividade, métodos de compreensdo e aplicacdo, hdbitos de estudos, de trabalho e de convivéncia
social; valores convicgdes, atitudes. (LIBANEO, 1994, p.128-129).

Entendemos assim que os contetidos retratam a experiéncia social da humanidade no que
se refere aos conhecimentos e modos de acdo, transformando-se em instrumentos pelos quais os
alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social, das
relacdes fundamentais da natureza e da sociedade, formando deste modo convic¢des e critérios de
orientac¢do das opg¢des dos alunos frente as atividades tedricas e praticas postas pela vida social.

Posteriormente em resposta ao “Como?” na organiza¢do da aula, Veiga (2008) apresenta a
metodologia® como elemento de intervengdo didética. Para a autora o método de ensino deve ser
entendido como caminho para a formagdo de a¢cdes pedagdgicas conscientemente organizadas,
criticamente pensadas com a finalidade de tornar o trabalho docente e discente “mais facil” e
produtivo no alcance das metas desejadas e necessdrias para o desenvolvimento integral dos
educandos.

Na perspectiva aqui apresentada, o método de ensino ndo é Unico, mas sim pode pelo
contrario ser métodos didaticos flexiveis a depender das necessidades individuais e grupais
dos envolvidos nas atividades de ensino-aprendizagem. Por conseguinte, as técnicas devem ser
utilizadas pelo professor de forma consciente e permeadas pela intencionalidade, assim deixar-
se-a de dar énfase exclusiva a acdo docente para propiciar também a participagdo do estudante.

Neste momento apresentamos a questdo “Com que?”, questdo esta que fazalusdo a gamade
recursos didaticos que fazem parte do desenvolvimento do processo didatico em uma institui¢ao
educativa. Existe desta forma uma classificacdo dos recursos didaticos baseada na capacidade que
estes meios possuem de colocar o aluno direta e indiretamente em experiéncias de aprendizagem.

Esta classificacdo, segundo os autores citados anteriormente, gira em torno do engajamento
de trés possibilidades: os recursos ou meios e/ou objetos empregados para motivare darsignificado
aos contelidos; os recursos escolares (laboratérios, biblioteca, videos, equipamentos e materiais
diversos); e por fim a aglutinacdo dos recursos didaticos ou meios simbdlicos que sdo responsaveis
por aproximar a realidade do aluno (VEIGA, 2008; LI BANEO, 1994). Os recursos didéticos devem
ser organizados na perspectiva plural para a adequag¢do ao contexto metodoldégico, tanto com a
participacdo direta e/ou indireta do aluno ante as experiéncias de aprendizagem, quanto para a
valorizacdo de experiéncias inovadoras por meio das tecnologias educativas (VEIGA, 2008).

Como pudemos evidenciar, todas as indaga¢bes levantadas sdo importantes para demonstrar
que o processo de organiza¢do diddtica da aula é muito mais complexo e dialégico do que se
pode pensar. Esta concebida em uma perspectiva de projeto colaborativo, como bem reitera
Veiga (2008) se volta para a revisdo da prética pedagdgica, caracterizando-se principalmente

2 O método tem um significado mais amplo, em seu sentido etimolégico a palavra método veio do grego méthodos,

de meta (pelo, através) e hodds (caminho). E, portanto, o caminho para se chegar a um fim, o método implica
passos, momentos em uma sequéncia légica e temporal. A concep¢do de método de ensino congrega um conjunto
de disponibilidades pessoais e instrumentais organizados para promover a aprendizagem e desenvolver o ensino
(VEIGA, 2008).
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pela convivéncia colaborativa de professores e alunos que problematizam, discutem, analisam,
decidem, executam e avaliam as atividades propostas coletivamente.

Planejamento: Instrumento de organizagio do trabalho docente

Como apresentamos anteriormente, a praticaeducativa possuiemseu bojoaintencionalidade
e se desenvolve de forma sistemdtica, precisando ser organizada previamente o que se concretiza
por meio do planejamento das a¢Ges diddticas e pedagdgicas da escola (FARIAS, 2010). Nesta
parte do texto, primeiramente buscamos apresentar o planejamento escolar ndo como uma
mera tarefa enfadonha e que consome tempo®, mas o compreendé-lo como um instrumento
de organizagdo da lida docente, algo que se apresenta como passo necessario para ressignificar
esse fazer junto ao coletivo dos professores, de modo que se trabalhard o ato de planejar numa
perspectiva pedagdgica transformadora.

O planejamento é um processo de sistematizagdo e organizagdo das agdes do professor
(LIBANEO, 1994), sendo assim, é um instrumento da racionalizacio do trabalho pedagégico que
articula a atividade escolar com os contetidos do contexto social. Desta forma o planejamento é
um instrumento direcional de todo o processo educacional, visto que estabelece e determina as
grandes urgéncias, indicando as prioridades bdsicas, ordenando e determinando todos os recursos
e meios necessdrios para a consecu¢do de grandes finalidades, metas e objetivos da educa¢do
(MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2001).

Buscando um pouco mais de detalhamento tedrico, recorremos a Farias (2010) que afirma:

[...] O Planejamento é ato, é uma atividade que projeta, organiza e sistematiza o fazer docente
no que diz respeito aos fins, meios, forma e contetido. [...] é uma agéo reflexiva, viva, continua.
Uma atividade constante, permeada por um processo de avaliacdo e revisdo sobre o que somos,
fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos. E um ato decisério, portanto,
politico, pois nos exigem escolhas, op¢des metodoldgicas e tedricas. E também ético, uma vez
que pde em questdo ideias, valores, crengas e projetos que alimentam nossas praticas (FARIAS,
2010, p. 107).

Parafraseando esta concep¢do do planejamento enquanto um ato politico, social, intencional
e que possui um amplo e complexo significado, Luckesi (2001, p. 108) reitera também que:

O planejamento ndo serd nem exclusivamente um ato politico-filoséfico, nem exclusivamente
um ato técnico; serd sim um ato ao mesmo tempo politico-social, cientifico e técnico: politico-
social, na medida em que estd comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientificas
na medida em que ndo pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na medida em
que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes para se obter resultados (LUCKESI,
2001, p.108).

Neste sentido, entendemos que é fundamental para o ato de planejar compreender que este
ndo é um ato neutro, nele o professor expressa seu poder e intencionalidade de mudar os rumos
do fazer pedagdgico. Um rompimento do discurso do reconhecimento das mdtuas relagGes ente
planejamento educacional, institucional e de ensino nos parece fundamental para a construgao
de uma pratica que possibilite a escola e aos seus professores atuarem com autonomia no
delineamento de seu trabalho.

> Nos relatos de alguns profissionais/professores trazidos por Farias (2010) em sua abordagem investigativa,

na construgdo do planejamento existem diversos elementos que afastam os docentes dessa tarefa (tempo,
escurecimento dos propdsitos, condi¢Ses desfavoraveis de trabalho, etc.).
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A tarefa de planejar a agdo docente envolve refletir sobre o para qué, o qué, como, e
com qué ensinar, bem como sobre o resultado das a¢Ses empreendidas. As respostas a esses
questionamentos traduzem os elementos constituintes dos planos de ensino, a saber: objetivos,
contetdidos, metodologia, recursos didaticos e sistematica de avaliagdo (FARIAS, 2010). Portanto,
é no planejamento que definimos ndo sé os contetidos de acordo com o calenddrio escolar, mas
também delimitamos questdes importantes, como o que queremos que nossos alunos venham
a fazer/conhecer? Por que este contedido e ndo aquele? Quais atividades? Com qual tempo e
recursos contamos?

Ressaltamos que os objetivos dizem respeito ao destino, aos resultados e propésitos da agdo,
que expressam ideias, valores e projetos do que deve ser o aluno como sujeito na sociedade, sendo
como horizonte, alicerce, fundamento e guia da nossa pratica docente. Acerca dos contetdos,
existe a necessidade de se repensar qual a forma de selecdo, organizacdo e trabalho dos saberes
escolares, interrogando-nos sobre qual verdade é retratada nos contetidos e se trazem respostas
as necessidades e interesses dos estudantes. Devemos atentar ainda para uma organizagdo
curricular que considere, de acordo com Farias (2010), a grada¢do das dificuldades conceituais,
e a necessaria continuidade dos estudos para o aprofundamento das questdes e integracao dos
contetidos como garantia de constru¢do de um saber articulado, interdisciplinar.

No que tange o elemento metodologia no planejamento, a autora citada anteriormente
atenta para a necessidade de romper com a concepg¢do tecnicista de aprendizagem, buscando
pautar o fazer docente na compreensdo da aprendizagem como ato continuo e coletivo. Nisto,
assinalamos a necessidade de coeréncia e interligacdo entre os objetivos e/ou pressupostos de
aprendizagem, contetidos e procedimentos metodolégicos, de modo que este fazer docente seja
alicercado em:

Praticas orientadas para a atividade intelectual dos alunos por meio da problematiza¢do, analise
e confronto da experiéncia social desses sujeitos com os contetidos escolares. [...] que pode
transformar a rotina pedagdgica em a¢do didatica geradora de aprendizagem em espagos de
interagdo e livre expressdo (FARIAS, 2010, p. 118).

Concernente a esta coeréncia entre objetivos, contetidos e procedimentos metodolégicos, se
faz necessario também indagarmos acerca do papel e do espago que é reservado para os recursos
didéticos no planejamento da pratica docente. Com relagdo a isto, os recursos sdo como atores
coadjuvantes do processo (meios, materiais, instrumentos, suportes a acdo docente), e que sendo
assim tem o papel ndo sé de ilustrar, reforcar ou tornar concretos os dizeres do professor, mas
também de provocar a descoberta, a reflexdo, a interagdo sujeito-sujeito e sujeito-conhecimento
(FARIAS, 2010).

Outro elemento importante que faz parte do plano de ensino que é elaborado previamente
no planejamento é a sistemadtica de avaliagdo da aprendizagem, de modo que fazer a defini¢do da
mesma é explicitar o seu papel nos processos formativos. Esta agdo expressa um posicionamento
concernente aos pressupostos, critérios, instrumentos e periodicidade em que deve acontecer o
trabalho docente, definindo assim a forma e o tempo para recupera¢do da aprendizagem.

A partir das contribui¢des de Luckesi (2002), Barriga (1982) e Perrenoud, (1998) ocorreu
um considerdvel avan¢o tedrico no campo do estudo acerca da necessidade de ruptura da
compreensdo da avaliagdo predominantemente apenas como um instrumento de verificacdo de
conhecimento acumulado. Entendida apenas como verificagdo, a avaliagdo visa a classificagdo
em apto e ndo apto adotando o cardter de fim em si mesma, e ndo de meio para obtenc¢do do
objetivo maior da escola que seria a efetiva aprendizagem (LUCKESI, 2002).
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Em contraposi¢cdoaestanoc¢do deavaliagdo comoverificagdo de conhecimentos acumulados,
Barriga (1982, p.79) afirma que:

A aprendizagem ndo é algo acabado, mas um processo constante de organiza¢do, construcgdo
e reconstru¢do de conhecimentos. Dessa forma, de acordo com a concepgdo de aprendizagem
apresentada por alguns autores, poderiamos definir que aprender ndo significa acumular
conhecimentos j4 elaborados, mas significa saber descobri-los, inventa-los e reinventa-los.

A avaliacdo deve, portanto, ser abrangente tomando o individuo que esta sendo avaliado
como um todo, contemplado ndo sé a habilidade de reter conhecimento, mas também de
processa-lo, construi-lo e utiliza-lo em situagdes reais do cotidiano. Vemos entdo que na concep¢ao
de avaliacdo defendida pelos autores destaca-se como foco a capacidade do aluno de conviver,
colaborar e se posicionar diante de ideias e situa¢des, e que sendo assim a avaliagdo serd um
meio para orientar o professor, de modo que este tomard a precaugdo referente a interpretagdo
injustificada, e posteriormente poderd ajustar sua avaliagdo dando “chance” a um aluno que lhe
da a impressdo de ter mais valor do que seus resultados (FARIAS, 2010).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: ANALISE DOS ELEMENTOS QUE
EMERGIRAM DA PARTICIPACAO NO COTIDIANO DA SALA DE AULA

No nosso estdgio supervisionado Il que é desenvolvido no ensino fundamental | anos iniciais
tivemos como campo de observagdo, participacdo e local de realizagdo das regéncias das aulas
uma Escola Municipal na cidade de Toritama-Pernambuco. A referida escola atende alunos do
ensino infantil e fundamental | em sua unidade, funcionando nos turnos da manh3 e tarde tendo
ao todo 14 turmas, contando com: uma equipe de 12 professores; uma gestora; uma auxiliar
administrativo; uma secretaria; 1 coordenadora pedagdgica; e trés merendeiras. A escola possui
7 salas de aula, uma sala da secretaria administrativa que funciona junto com a sala da direcdo,
uma cozinha, 2 banheiros (um no primeiro andar e um no térreo da escola). Ndo possui espago de
recreagdo, por isso os alunos ndo tém suas atividades de lazer realizadas, bem como, ndo hd um
intervalo para o “recreio”, o que se tem é uma pausa apenas para lanchar e esperar na sua carteira
o momento de retorno da aula.

Como apresentado anteriormente, a sala de aula que observamos/participamos no
desenvolvimento do estdgio supervisionado foi uma turma do 5° ano do ensino fundamental no
turno vespertino. A partir das vivéncias oriundas dos dias de observag¢des nesta turma, buscamos
elencar alguns elementos que emergiram da participagdo no cotidiano da sala de aula, e fazer
sempre que possivel uma interlocug¢do com os autores que foram estudados ao longo da disciplina
de estdgio supervisionado no Ensino Fundamental do curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal de Pernambuco - Centro Académico do Agreste (UFPE-CAA).

A reflexdo sobre a prética possibilita consequentemente uma supera¢do da compreensdo
da mesma apenas como racionalidade técnica, esta que pode retirar do professor a capacidade
criadora e criativa de sua fung¢do (MELO, 2014). Neste movimento de reflexdo é restaurado o
lugar do professor na relacdo de ensino-aprendizagem dando destaque as vivéncias cotidianas
desse profissional. Neste momento, trazemos este elemento relevante que emergiu da nossa
participagdo em sala, no qual o relato abaixo da professora no diz:

Eu uso esse livro aqui (colegdo girassol para educagdo do campo), mas eu ndo gosto muito, ele
é meio que “nada a ver” com o que eles precisam (os alunos). Eu ndo uso ele muito ndo, quase
nada, por isso que eu mesma faco as atividades e trago os contelidos como vocé viu no meu
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caderno que tem meus planos, assim é melhor de preparar as aulas e eu vou mudando isso e vou
acompanhando eles (NOTAS DE CAMPO DO ESTAGIO, 25/09/2017).

Como podemos observar na afirmac¢do da professora estd sendo demonstrada uma
praxis educativa, visto que a mesma relata uma atividade conscientemente orientada - com
intencionalidade - que implicou ndo apenas nas dimensdes objetivas, mas também subjetivas da
atividade (VAZQUEZ, 1977). A praxis ¢ atividade transformadora também com rela¢ido ao préprio
sujeito que na mesma medida em que atua em determinada realidade/objeto, transformando-os,
produz uma transformagdo em si mesmo (no caso da professora, transformava as praticas de
suas orienta¢bes pedagdgicas ao passo que ia acompanhando os alunos). Vale ressaltar também
que esse rompimento com o discurso do reconhecimento das mutuas rela¢des ente planejamento
educacional, institucional e de ensino parece fundamental para a constru¢do de uma prética
que possibilite a escola e aos seus professores atuarem com autonomia no delineamento de seu
trabalho (FARIAS, 2010).

Trazemos a seguir como se deu a proposi¢do de desenvolvimento das nossas regéncias de
aula, e a participagdo e interagdo com a professora da turma nesse processo:

A professora faz a proposi¢do de desenvolvimento da nossa primeira regéncia de aula tendo
como contetido “mestre vitalino, cordel, cultura popular, musica popular, etc.”. Ela nos permite
fazer o planejamento desta aula e também das demais muito livremente, bem como nos auxilia
nesse processo apresentando algumas possiveis atividades que os alunos dela ainda ndo haviam
feito dentro dessa temdtica. Por fim, nos propusemos trabalhar de modo congregado Histdria,
artes, género textual (portugués), e geografia, tendo também as orienta¢des da professora da
turma como colaboragdo (NOTAS DE CAMPO DO ESTAGIO, 02/10/2017).

Mais uma vez percebemos que de fato desenvolver um trabalho colaborativo e interativo
entre os professores, caracterizado pelo fato de tomarem decisGes em conjunto a respeito de
determinado do projeto pedagdgico, desempenha um papel importante na forma como se
desenvolve o processo didatico na aula, algo que favorece a inovagao e a partilha das experiéncias
profissionais (VEIGA, 2008). Portanto, tendo a pratica educativa em seu bojo a intencionalidade
e sendo desenvolvida de forma sistemdtica, a mesma precisa ser organizada previamente, sendo
concretiza por meio do planejamento das a¢des didaticas e pedagdgicas da escola.

Regéncia de aula: Interdisciplinaridade e Cultura Popular na construg¢do do conhecimento

Na nossa primeira regéncia tivemos como tema norteador central, este proposto pela
professora, a histéria e obra de Mestre Vitalino e o ponto turistico da comunidade do Alto do
Moura em Caruaru-Pernambuco. Neste dia de aula, pensamos em trabalhar também o cordel, a
cultura popular, a musica popular, e outros contetidos que se relacionassem com o tema proposto.
Trabalhamos assim de modo a congregar as diversas disciplinas: Histéria, Artes, género textual
(portugués), Geografia, e Matematica.

No que se refere a relacdo de contetidos a ser trabalhado em sala na primeira regéncia,
elencamos: Género textual cordel, Cordéis matemadticos (problemas), biografia de Mestre
Vitalino e interpretacdo de fatos histéricos através de imagens (histéria e geografia). Em nosso
planejamento tivemos como objetivos para esta aula: Desenvolver habilidades de leitura e escrita
de géneros textuais; Possibilitar a promog¢ao da interpretagdo de fatos histéricos por meio de obras
e imagens; Promover a valoriza¢do da cultura popular local; e Trabalhar conceitos matematicos de
forma diferenciada.
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Com relagdo as atividades planejadas e a metodologia de realizacdo das mesmas com/para
os alunos, tivemos: apresentacdo do género textual (cordel); Discussdo e questionamentos sobre
os conhecimentos prévios acerca do tema (utilizagdo do cordel “salve vitalino”); Jogo da pesquisa
(significados e significacdes das palavras do cordel); Apresentagdo do cordel matemdtico e
atividade relativa ao mesmo; Apresentacdo do video “Vitalino e nés no barro” e das imagens
das obras do Mestre Vitalino; Produ¢bes de cordéis pelos estudantes (contendo um contetido
matematico e sobre o cotidiano escolar).

No relato extraido das notas de campo do estdgio, lemos como ocorreu o inicio da regéncia:

Ao iniciarmos a primeira regéncia de aula apresentamos primariamente com os alunos tratando
acerca do género textual “cordel”. Antes de apresentarmos o mesmo, perguntando aos alunos o
que eles sabiam sobre cordel, fazendo perguntas como: Vocés sabem o que é cordel? J4 viram?
Etc., para assim levantarmos quais os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica. Os
alunos disseram: “Sao cordas professor?! E um cordio?! J4 sei professor, é negocio de soldado?!.
Depois que apresentamos alguns cordéis que levamos para a sala, os alunos olham e “percebem”
que se trata de um “pequeno livrinho”. Questionamos mais uma vez sobre se eles sabiam as
caracterfsticas de um cordel, e os mesmos respondem que: “tem rimas, é uma historia, tem
poesia professor”. Partindo disto apresentamos as caracteristicas do género textual, sua historia,
historia da xilogravura, etc. (NOTAS DE CAMPO DO ESTAGIO, 09/10/2017).

Por conseguinte a este levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e da apresentacdo
do género textual cordel trouxemos um cordel que articulasse a proposta de se trabalhar em sala as
obras e histéria do artista popular Mestre Vitalino. O cordel escolhido foi “Salve Vitalino™, no qual
um por um os alunos faziam a leitura de cada estrofe, concomitantemente que apresentdvamos
as especificidades deste género textual, ao passo também que explandvamos sobre a histéria do
artista. Propusemos neste momento fazer um “jogo de pesquisa” no qual, a partir de palavras que
havia no cordel e que os alunos desconheciam o significado, dividimos em trés grupos os alunos de
forma que deveriam procurar nos dicionarios os significados das palavras que iriam sendo citadas.

Na proposta de trabalharmos o género textual cordel, ancoramos nossa escolha na
recomendac¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) ao afirmar que é importante que o
aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o padrdo de oralidade
mais formal orientado pela tradi¢do gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas sdo
legitimas e préprias da histdria e da cultura humana.

A aula estava ocorrendo conforme o planejado previamente, no entanto, a proposi¢do do
“jogo de pesquisa” acarretou discussGes e “desavencas” entre os grupos dos alunos, de modo que
nos motivou repensar tal atividade para as regéncias posteriores. Este fato concatena com o que
Farias (2010) afirma sobre o planejamento ser uma atividade que projeta, organiza e sistematiza
o fazer docente no que diz respeito aos fins, meios, forma e contetido, e que de ser “[...] uma
acdo reflexiva, viva, continua, uma atividade constante, permeada por um processo de avaliagdo e
revisdo sobre o que somos, fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos” (Ibidem,
p. 111). Nesta reflexdo e questionamento sobre a prética docente, entendemos respaldados em
Melo (2014) que é também um questionamento efetivo que inclui interven¢des e mudangas, e
que esta capacidade de questionamento e de autoquestionamento é pressuposto para a reflexdo.
No que tange esta intencdo de se trabalhar leitura e oralizagdo do cordel e a participacdo dos
alunos em jogos e brincadeiras com as diversas linguagens, é importante que no trabalho nos
anos iniciais do Ensino Fundamental:

4 Cordel extraido do site do cordelista caruaruense Marco Aurélio. Disponivel em: https://marcohaurelio.blogspot.

com.br/2009/03/salve-mestre-vitalino.html. Acesso em: 03 out. 2017.
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[...]ocotidianodascriangasdasséries/anosiniciais sejaplenodeatividadesde producdo erecepgio
de textos orais e escritos, tais como: escuta didria da leitura de textos diversos, especialmente de
histérias e textos literarios, producgdo de textos escritos, mediada pela participagdo e o registro
de parceiros mais experientes, leitura e escrita espontdnea de textos diversos, mesmo sem o
dominio das convengdes, participagdo em jogos e brincadeiras com a linguagem, entre muitas
outras possiveis. As criangas devem ser encorajadas a pensarem, a discutirem, a conversarem
e, especialmente, a raciocinarem sobre a escrita alfabética, pois um dos principais objetivos do
trabalho com a lingua nos primeiros anos/séries do Ensino Fundamental é assegurar as criangas
o conhecimento sobre a natureza e o funcionamento do sistema de escrita, compreendendo
e se apropriando dos usos e convengdes da linguagem escrita nas suas mais diversas fungdes
(CORSINO, 2006, p. 25).

No segundo momento da aula, conforme planejado, apresentamos para os
alunos os cordéis matemdticos demonstrando de determinados conteidos podem sem
trabalhados de diversas formas, e com a intencdo de apresentar a odiada matematica
como uma disciplina que deverd ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer
o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética
e de sua imaginacdo (BRASIL, 1997). Apds, os alunos fazem a resolucdo de alguns cordéis
matematicos, estes que foram previamente elaborados em forma de problemas de multiplicagcdo
e demais operagdes.

Concebemos que o significado da atividade matemdtica para o aluno é resultado também das
conexdes que o mesmo estabelece entre ela e as demais disciplinas, bem como entre a matematica e
seu cotidiano. Nesta direcdo, os Parametros Curriculares Nacionais para a Matemadtica afirmam que
o estabelecimento de relagdes é tdo importante quanto a exploragdo dos contetidos matemadticos,
pois, abordados de forma isolada, os contetidos podem acabar representando muito pouco para a
formagdo do aluno, particularmente para a formagdo da cidadania (BRASIL, 1997).

No terceiro momento da aula houve a apresentagcdo do video “Vitalino e nés no barro
” e em seguida mostramos as imagens das principais obras do artista que estava sendo estudado.
Como haviamos proposto, encerrada a exibi¢do do video por meio de perguntas, novamente
fizemos o estabelecimento dos conhecimentos prévios dos alunos com a apresentagdo do cordel
e com as obras e histéria do artista popular.

Entendemos na proposicdo deste recurso metodolégico que “[...] o video aproxima a sala
de aula do cotidiano, das linguagens de aprendizagem e comunica¢do da sociedade urbana, mas
também introduz novas questdes no processo educacional” (MORAN, 1993, p. 33). Por isto,
Carneiro (1997) reitera que as escolas devem incentivar o uso do video como fung¢do expressiva dos
alunos e de suas realidades sociais, de modo a complementar o processo de ensino-aprendizagem
da linguagem audiovisual e utilizar-se deste recurso como exercicio intelectual e de cidadania
necessdria em uma sociedade que fazem o uso constante das tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TICs).

No que concerne esta relagdo de didlogo - ocorrido nos trés primeiros momentos da
aula - entre o professor e os estudantes, Haydt (1995) denota que a mesma é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, e esta deve por sua vez parte de uma questdo problematizada
para desencadear o didlogo no qual o professor expressa seus conhecimentos, e considera os
conhecimentos prévios e as experiéncias anteriores do aluno. Vale ressaltar também que a
ocorréncia de dialogo ndo pode se d4d apenas numa transmissdo de informagbes por meio de
perguntas prévias, porém o professor “[...] deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas. [...] mostra como eles estdo reagindo a atuagdo
do professor, as dificuldades que encontram na assimilagdo dos conhecimentos, origem a essas
dificuldades” (LIBANEO, 1994, p. 250).

42 Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.29-47, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS VIVENCIADAS NO FSTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA: CORRELAGOES ENTRE PRAXIS EDUCATIVA,
PRATICA DOCENTE, INTERDISCIPLINARIDADE E CULTURA POPULAR

Segue algumas das imagens que foram mostradas aos estudantes, bem como os contetidos
abordados através das mesmas:

Figura 2 - Estatua “Mestre Vitalino” encontrada
. <« M » 4
Figura 1 - Obra “Os retirantes”. Contetido na  casa-museu do artista. Contetido

trabalhado: éxodo rural e clima. trabalhado: Biografia e Cultura Popular.

Fonte: Acervo do estdgio. Outubro de 2017. Disponivel também em: https://portalcabo.wordpress.com/2009/06/05/
centenario-do-mestre-vitalino-movimenta-grande-expediente/. Acesso em: 01 out. 2017.

Apresentamos aos alunos as imagens acima para por delas possibilitar a promog¢do da
interpretagdo de fatos histéricos por meio de imagens e promover a valorizagdo da cultura popular
local. Na utilizagdo de imagens para a explanagdo de contetidos, compreendemos que o ato de
ver ndo é o mesmo que olhar e que o olhar significa abrir a mente e usar o intelecto (CUMMING,
1996). Desta forma, trabalhar contetdos diversos por intermédio de imagens ancorou-se no
entendimento de que as imagens podem ser trabalhadas de formas diferenciadas, e que “[...]
dependendo do recurso tecnolégico utilizado, a imagem de uma foto por ser imével, recorta
um fato e o isola do seu contexto. Dessa forma, uma tnica imagem pode ser aproveitada como
material pedagégico dentro de vérias tematicas” (PENTEADO, 2001, p. 78).

No udltimo momento da aula apresentamos aos alunos a proposta de atividade na qual
os mesmos produziriam dois cordéis, um acerca de algum determinado contelido matematico e
outro que abordasse algo do cotidiano da turma. Tal proposta de producdo do género estudado
ocorreu, pois, compreendemos que possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente,
para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo na
escola e fora dela (KOCH; ELIAS, 2009).
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Figura 3 - “Cordel matemético” produzido pelos estudantes do 5° ano fundamental.

Fonte: Acervo do estagio. 09 Out. 2017.

Figura 4 - “Cordel matemdtico” produzido pelos estudantes do 5° ano fundamental.

Fonte: Acervo do estdgio. 09 out. 2017.

Ao longo do desenvolvimento desta regéncia de aula objetivamos abordar os contetidos
na perspectiva da interdisciplinaridade escolar, esta entendida como essencialmente educativa
de forma que os saberes escolares procedem de uma estruturacao diferente dos pertencentes
aos saberes constitutivos das ciéncias. Na interdisciplinaridade escolar as nogdes, finalidades
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem respeitando os
saberes dos alunos e sua integracdo (FAZENDA, 2008). Acentuamos também que o carater
disciplinar-compartimentado do ensino formal dificulta a aprendizagem, visto que este
parcelamento e compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que estd tecido junto
(MORIN, 2000).

No que tange a avaliagdo que foi realizada ao longo de toda a aula (atividade do cordel
matemadtico, constru¢do dos cordéis), concebemo-la predominantemente abrangente, nesta
direcdo, Farias (2010) aponta que a avaliagdo deve, portanto, ser abrangente tomando o individuo
que estasendo avaliado como “um todo”, contemplado ndo sé a habilidade de reter conhecimento,
mas também de processa-lo, construi-lo e utiliza-lo em situa¢des reais do cotidiano. Sendo assim,

44 Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.29-47, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS VIVENCIADAS NO FSTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA: CORRELAGOES ENTRE PRAXIS EDUCATIVA,
PRATICA DOCENTE, INTERDISCIPLINARIDADE E CULTURA POPULAR

a avaliagdo serd um meio para orientar o professor, de modo que este “[...] tomard a precau¢ao
referente a interpretacdo injustificada, e posteriormente poderd ajustar sua avaliagdo dando
chance a um aluno que lhe d4 a impressdo de ter mais valor do que seus resultados” (FARIAS,
2010, p. 121).

Por meio da proposicdo das atividades e momentos vivenciados pretendemos em todas criar
uma relagdo de didlogo, compreensdo e producdo, na qual os alunos aprendessem e construissem
os conhecimentos referentes ao contetido abordado durante o desenvolvimento das atividades.
Concomitantemente, faziamos também a avaliacdo em todos os momentos de desenvolvimento
da aula por meio da observagdo com relagdo ao modo que os estudantes processavam, construiam
e utilizavam o aprendido em situagdes reais do cotidiano. Nessa perspectiva, Andrade, Seal e Leal
(2012) apontam que o ensino deve ser conduzido de modo que os alunos aprendam a construir
representagdes sobre variadas situa¢Ses de interagdo em que precisam falar, ouvir, ler e escrever,
planejando, monitorando diferentes situacdes de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que o estagio no ensino fundamental possibilitou uma reflexdo na busca da
constru¢do de um sujeito/professor participativo e reflexivo, de modo que contribui para uma
formacgdo profissional problematizadora da realidade na qual atuard. Sendo também neste espago
formativo que é o estdgio no qual o estagidrio desperta o interesse pelo campo de atuagdo, que
com a supervisdo de um profissional/experiente e um processo de ensino/aprendizagem se tornara
concreto, permitird uma reflexdo que auxiliard na construgdo de sua prépria pratica docente.

O estagio no ensino fundamental serd a primeira experiéncia da pratica docente, e durante
esse processo os estagiarios terdo que compreender e desenvolver a melhor forma de trabalhar
com as criangas, priorizando o respeito e garantindo a elas o seu direito a educagdo. Assim o
tempo destinado ao estdgio é visto como o eixo de imbricacdo e interligacdo da relagcdo teoria-
prética, e é diante das situagdes do cotidiano escolar, das praticas que se desenvolvem no dia a
dia, que os estudantes-estagidrios fardo as articulagbes e didlogos entre o que estdo vivenciando
no contexto do pensado-vivido nas institui¢des formativas de ensino superior.

No componente curricular de estdgio supervisionado nos anos iniciais do fundamental |
percebemos uma preocupagdo em possibilitar aos alunos/professores e/ou futuros docentes,
habilidades de conhecimento e andlise das situa¢cdes que emergem da relagao professor/aluno e
do processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental |. O estagio foi assim pensado com
a intencionalidade de permitir que se tragam contribuicdes através das reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas nas institui¢des escolares, de modo que ocorra a articulagdo entre os diversos atores
que compde o trabalho docente e pedagdgico.

Em suma, nossa experiéncia no campo de estagio do ensino fundamental | foi por deveras
significativa para nossa formagdo académica e profissional. Partindo da premissa apresentada por
Vasquez(1977)umdosautoresestudadoseutilizadononossotrabalho,entendemos queaatividade
humana despendida nos momentos de observacdo, participacdo e regéncia de aula, se desenvolveu
de acordo com as finalidades e intencionalidades constituidas como praticas transformadoras
da realidade. Portanto, é neste caminho investigativo e reflexivo que compreendemos o estudo
da realidade do estagio supervisionado no Ensino Fundamental, processo este que, ao interagir
com a realidade do cotidiano da sala de aula, busca-se uma compreensdo/reflexdo dialégica para
favorecer a construgdo de uma praxis reflexiva da acdo docente, formando, assim, a concep¢do do
estdgio como espaco formativo para criagdo e reflexdo do futuro professor.
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Este trabalho teve como objetivo avaliara qualidade de vida e aspectos de condi¢es de trabalho de
professores do ensino basico de cidades da microrregido meio norte do estado do Piauf. Trata-se
de um estudo transversal, descritivo-exploratério, com abordagem quantitativa, realizado com 50
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professores de sete escolas da educagdo basica (Ensino Infantil até 9° ano do Ensino Fundamental)
da rede publica municipal da cidade de Miguel Alves, localizada a 112 km da capital do estado. O
instrumento utilizado na pesquisa consistiu em questionario genérico de avaliacdo da qualidade
de vida (SF-36) e outro para obtencdo de informagdes sobre aspectos sociodemogréficos,
experiéncia profissional e satisfacdo com situagdo profissional. A maioria dos professores era do
sexo feminino (86%) e trabalhava 40 h/semana (82%). Dos avaliados, 38% estavam na faixa etaria
de 40 a 49 anos, e mais da metade possuia tempo de magistério entre 16 e 26 anos (52%), e estava
pouco satisfeita com a infraestrutura das instituicdes em que trabalhavam (56%). A maioria (80%)
encontrava-se insatisfeita com a politica de gestdo para progressao e valorizacdo docente. Quanto
a qualidade de vida, maiores escores foram encontrados nosdominios limita¢Ses por aspectos
fisicos (77,0) e satide mental (78,0), enquanto os menores foram para os dominios estado geral da
saude (57,0) evitalidade (68,0). A anélise dos resultados indicou qualidade de vida considerada de
regular a boa nos diferentes dominios avaliados. Grande parte dos docentes estavam insatisfeitos
com a politica de gestdo para progressdo e valorizagdo docente e com a infraestrutura das escolas.

Palavras-chave: Qualidade de Vida. Professor. Condi¢des de Trabalho.

ABSTRACT

The objective of this study was to evaluate the quality of life and aspects of working conditions of primary school
teachers in the city of the micro region of northern Piauf state. This is a cross-sectional, descriptive-exploratory
study, with a quantitative approach, carried out with 50 teachers from seven elementary schools (Kindergarten
through 9th grade) of the municipal public network of the city of Miguel Alves, located at 112 km of the state
capital. The instrument used in the research consisted of a generic questionnaire to evaluate the quality of life
(SF-36) and another to obtain information on sociodemographic aspects, professional experience and satisfaction
with professional situation. Most teachers were female (86%) and worked 40 hours per week (82%). Of those
evaluated, 38% were in the age group of 40 to 49 years, and more than half had teaching time between 16 and
26 years (52%), and was dissatisfied with the infrastructure of the institutions in which they worked (56%). The
majority (80%) were dissatisfied with the management policy for progression and teacher appreciation. As for
the quality of life, higher scores were found in the domains limitations due to physical aspects (77,0) and mental
health (78,0), while the lowest were for general health status (57,0) and vitality (68,0). The analysis of the
results indicated quality of life considered to be good in the different domains evaluated. Most of the teachers
were dissatisfied with the management policy for teacher progression and valorization and with the infrastructure
of the schools.

Keywords: Quality of Life. Teacher. Work Conditions.
INTRODUCAO

As modificagdes processadas no decorrer da histéria trouxeram mudangas na forma de viver
e de ser do individuo. Essas transformacdes estdo bem explicitas principalmente no ambiente
de trabalho e nas prdticas cotidianas. Cury (2010) afirma, que na contemporaneidade essas
alteraces se manifestam no modo de trabalhar diferentes em sua natureza, ritmos e formas,
ocorrendo desta forma a necessidade de reorganizac¢do do estilo de vida, escolha e priorizagdo de
fatores que integram o cenario social e profissional das pessoas.

Diante as evolugdes sociais, é notavel a necessidade de um planejamento didrio para que
desta forma possamos desenvolver um trabalho saudavel, que valorize nosso bem-estar fisico,
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social e cultural, e favoreca meios que nos ajudem aprimorar a nossa qualidade de vida.

Neste mundo de transformagdes é notdvel que poucos conseguem adaptar-se ao meio social
no qual estamos inseridos, e, portanto, ndo sdo capazes de atingir as metas necessarias a uma boa
qualidade de vida.Podemos incluir neste processo de transformagdo o professor, pois 0 mesmo
em seu ambiente de trabalho passou a assumir mdltiplas responsabilidades, que podem vir a
comprometer a qualidade de vida, uma vez que os aciimulos de fun¢des de certa forma podem
alterar o convivio familiar, o convivio social, o bem-estar fisico e emocional destes trabalhadores.

De acordo com Pereira et al. (2014), muitos professores ao assumirem uma maior carga
horéria de trabalho, em vdrias escolas, prejudicam sua satde e a qualidade de vida. Rocha e
Fernandes (2008), corroboram afirmando que uma das categorias profissionais que mais tem
exigido mudancas é a dos professores, em virtude da intensifica¢do e do ritmo do trabalho.

Percebe-se que a atividade docente, no ensino bdsico, vai além da simples transmissdo de
conhecimento, principalmente por se tratar de um ambiente que acolhe criancas e adolescentes
com classes sociais e caracteristicas diferentes, que trazem consigo atitudes que exigem maior
disposicdo e interagdo do professor.

Outro aspecto relevante no trabalho docente sdo as atividades realizadas em casa
(planejamentos, corre¢des de atividades, elaboragdo de tarefas), pois este acimulo de fungdes,
unidos as obriga¢bes de casa, podem vir a tornar o tempo resumido para a realizacdo de algo que
ndo envolva o trabalho, esta reducdo de tempo pode repercutir no modo de viver e comprometer
a qualidade de vida.

O termo qualidade de vida, segundo Fleck (2000) pode ser definido como a percep¢ao do
individuo de sua posi¢do na vida, no contexto da cultura e sistemas de valores nos quais ele vive
e em relacdo aos objetivos, expectativas, padrdes e preocupagdes. A qualidade de vida ndo esta
voltada somente a salide da pessoa e sim as conquistas que podem ser alcan¢adas, e a fatores que
envolvem o sentir bem consigo, as boas relacdes mantidas no meio social, como também a pratica
de hédbitos saudaveis como meio alternativo para a promog¢do de uma vida de qualidade.

Qualidade de vida positiva implica em relagSes sociais harmoniosas construtivas,
relacionamento respeitoso e amigavel com o ambiente de trabalho, tempo livre para o lazer e
oportunidades para usufruir da cultura em sua plenitude (CURY, 2010). Porém o professor no
contexto escolar expde-se a uma série de situagdes com os pais, com os alunos, com o ambiente
escolar e até mesmo com os colegas de trabalho que, de certa forma podem vir a acarretar uma
série de problemas que podem afetar a individualidade do professor e a qualidade de vida do
mesmo.

Nota-se que em tempo de profundas modifica¢cdes no mundo do trabalho e na vida em
geral, faz-se necessario que os docentes compreendam e se preparem para lidar com as condi¢bes
que tem afetado a sua qualidade de vida pessoal e profissional (CURY, 2010). Por este motivo
surgiu a necessidade de observar a qualidade de vida dos professores da educagdo bésica da rede
publica municipal da cidade de Miguel Alves-Pl, para que fosse possivel perceber se os professores
colaboravam consigo para a promog¢do de uma qualidade de vida saudéavel.

Embora existam estudos relacionados a qualidade de vida dos professores em outras cidades
do Piaui, ndo foram encontrados estudos sobre essa temdtica desenvolvidos na cidade de Miguel
Alves.

Nessa perspectiva, este trabalho teve como objetivo avaliar a qualidade de vida e aspectos
de condi¢Ges de trabalho de professores do ensino basico de cidade da microrregido meio norte
do estado do Piau.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Tipo de estudo

A presente pesquisa trata-se um estudo transversal, descritivo-exploratério, com abordagem
quantitativa que teve como finalidade avaliar a qualidade de vida e aspectos de condi¢Ges de
trabalho dos professores da educagdo basica de escolas publicas da rede municipal da cidade de
Miguel Alves.

Segundo Dyniewcz (2007) o estudo transversal ocorre quando a exposi¢do e o desfecho sdo
avaliados juntos no mesmo ponto no tempo, enquanto o estudo descritivo-exploratério visa a
aproximagdo e familiaridade com o fen6meno-objeto da pesquisa, descri¢do de suas caracteristicas,
criacdo de hipdteses, apontamento e estabelecimento de relagdes entre as varidveis estudadas
no fendmeno. Para Brasileiro (2011) a andlise quantitativa utiliza estatistica e os resultados sao
apresentados em tabelas ou graficos com explicacdo em porcentagem de cada elemento.

Local do estudo

O estudo foi realizado em 7(sete) escolas publicas municipais, que atendiam a educagao
basica (do Ensino Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental) na cidade de Miguel Alves, cidade
da microrregido meio norte noestado do Piaui, a 112 km da capital, Teresina.

Populagdo e amostra do estudo

A populagdo era de 109 professores de ambos os sexos e diferentes idades do quadro efetivo
da Secretaria Municipal de Educa¢do, que trabalhavam em escolas da zona urbana do municipio
de Miguel Alves. A amostra foi composta por 50 professores efetivos, que se encontravam no
exercicio da docéncia, do ensino bésico da rede publica municipal, dentre estes 43 mulheres e 7
homens com idades entre 20 e 69 anos. Miguel Alves possui 337 professores no quadro efetivo do
municipio, distribuidos entre 7 escolas zona urbana e 45 escolas da zona rural.

Critérios de inclusdo

Foram incluidos no estudo professores do quadro efetivo da Secretaria Municipal de
Educacdo em exercicio da fungdo que concordaram em participar voluntariamente da pesquisa,
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Critérios de exclusdo

Estdo excluidos do estudo os professores afastados das atividades docentes por motivos de:
férias, exercicio de cargos de confianc¢a (supervisor, diretor); licenca para tratamento de salde;
licenca maternidade; afastamento para pés-graduacdo; licenga sem vencimento, etc.
Instrumentos de pesquisa

Como instrumento de pesquisa, utilizou-se Short Form (SF-36), instrumento genérico

de avaliagdo de qualidade de vida, com 36 itens, englobados em 8 escalas ou componentes:
capacidade funcional, aspectos fisicos, dor, estado geral da satde, vitalidade, aspectos sociais,
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aspectos emocionais e satide mental. Traduzido e adaptado culturalmente para a populagdo
brasileira (CICONELLI, 1999).

Também foi utilizado o questiondrio sociodemografico e de experiéncia profissional
desenvolvido pela pesquisadora, incluindo questdes sobre condigdes de trabalho e satisfagdo com
a situagdo profissional.

Coleta de dados

A coleta de dados realizou-se no periodo de outubro/novembro de 2017, nas escolas de
ensino basico, no municipio de Miguel Alves-Pl, a aplicacdo do questionario foi realizada por
escola. A pesquisadora inicialmente explicou, antes do preenchimento do questionario, os
objetivos da pesquisa realizada e apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
ser assinado. Manifestando desta forma disponibilidade a qualquer esclarecimento. A entrevista
foi realizada individualmente em um ambiente disponibilizado pelas institui¢des de ensino.

Anadlise de dados

Foram considerados varidveis da pesquisa, componentes dos dominios avaliados pelo
questionario genérico SF-36, bem como a qualidade devida e as caracteristicas sociodemograficas:
idade, tempo de servico, escolaridade, renda, condi¢Ges de lazer e satide.

Para avaliar os resultados do SF-36, foi dado um escore para cada questdo, objetivando
transformd-lo numa escala de 0 a 100, onde zero (0) correspondia a um pior estado de satide e
cem (100) a um melhor estado possibilitando a andlise individual de cada dimensao. Os valores
superiores a 50 apontam que o estado de salide estd acima da média.

Os dados foram anotados e organizados em planilhas do Exce/®. Para obtera médiarelacionada
ao SF-36, utilizou-se o software Qualipes. Os dados foram tabulados com auxilio do programa
StatisticalPackage for The Social Science (SPSS), versdo 20.0. As associa¢des foram analisadas por meio
da aplicagdo do teste de Qui-quadrado (x?). O nivel de significancia foi estabelecido em p < 0,05. Os
resultados serdo apresentados por meio de medidas de frequéncia absoluta e em percentuais.

Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa foi realizado respeitando a resolu¢io 510\16 sobre a Etica na pesquisa
na area de Ciéncias Humanas e Sociais. Foi solicitado o termo de anuéncia, junto a Secretaria
Municipal de Educagdo do municipio de Miguel Alves - PI, para coleta de dados e realizagao do estudo.

Foram reservados na pesquisa todos os direitos dos professores, garantindo-lhes a liberdade
a recusar, a participar ou retirar o consentimento de participagdo no decorrer da pesquisa. Onde
os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assegurando, ainda,
que o carater anénimo dos sujeitos serd mantido e suas identidades protegidas. A participagdo dos
professores nesta pesquisa ocorreu de forma voluntdria e todas as informacgdes e esclarecimentos
a respeito do estudo foram prestados a estes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Na Tabela 1 sdo apresentados os resultados das caracteristicas gerais dos docentes, em que

entre os 50 professores entrevistados, a maioria era do sexo feminino (86%) e (92%) possuiam uma
renda mensal de 2 a 5 saldrios minimos (92%), mais da metade eram casados (68%) e afirmou ter
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uma remuneragdo que garante estabilidade financeira (64%). Dos avaliados 38% estavam na faixa
etdria entre 40 e 49.
Tabela 1 - Caracterizagdo dos docentes entrevistados de acordo com os dados
sociodemograficos.

Caracteristicas Gerais N %

Sexo

Masculino 7 14,0
Feminino 43 86,0
Estado civil

Casado 34 68,0
Solteiro 11 22,0
Vidvo 2 4,0
Divorciado 3 6,0

Renda(saldrio minimo)

Entre 2 e 5 salérios 46 92,0
Entre 6 e 10 salarios 4 8,0

Remuneragdo garante estabilidade financeira.

Sim 32 64,0
Nio 18 36,0

Faixa etdria

Entre 20 e 29 1 2,0
Entre 30 e 39 14 28,0
Entre 40 e 49 19 38,0
Entre 50 e 59 15 30,0
Entre 60 e 69 1 2,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Comparando os resultados deste estudo com de outros estudos realizados com professores
do Ensino Fundamental no Brasil, observou-se que os resultados sdo parecidos pelo fato de que
nesses estudos a maioria dos professores também eram do sexo feminino (MOREIRA, 2017;
SILVEIRA, 2011, ROCHA; FERNANDES, 2008). Considerando o estado civil, os estudos de Rocha
e Fernandes (2008) e Moreira, (2017), apresentaram resultados relativos ao da pesquisa atual.

O fato de haver mais mulheres que homens no ensino bdsico estar incluso no contexto
histérico do Brasil desde o século XIX, onde a profissionalizacdo feminina foi incentivada pelo
processo de industrializagdo, unindo-se a expansdo do campo educacional e ao discurso de
progresso do pais. A educagdo no ensino bdsico, predominada por mulheres no século XX, passou
por modificagdes, porém os homens continuaram distanciando-se das salas de aula optando por
trabalhar em dreas mais renddveis, fato estes que podem ser vistos na atualidade (ROSA, 2011).

A mulher foi inserida no mercado de trabalho por consequéncia dos acontecimentos sociais
como aindustrializag¢do e a urbaniza¢do. O perfil da mulher estava interligado somente ao cuidado
com o ambiente familiar e o seu acesso a escola era negado. O surgimento de um novo contexto
social possibilitou que o universo feminino se profissionalizasse. O magistério, era considerado a
profissdo mais préxima e acessivel as mulheres da época.

Havia homens trabalhando em salas de aulas, no ensino bdsico, porém o niimero de mulheres
era bem maior, isto porque os homens buscavam profissdes que |he garantissem superioridade e
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proporcionassem uma estabilidade financeira e desta forma, abriam espacos para as mulheres no
magistério.

As modificagdes que acontecem, no contexto histérico da sociedade, proporcionam as
mulheres, novas dreas de trabalho, porém, ainda é notavel um maior nimero de pessoas do sexo
feminino desenvolvendo atividades docente, considera-se que isto acontece pelo fato de que o ato
vocacional de ensinar e educar ainda é voltado as mulheres.

Na Tabela 2 sao mostrados os resultados voltados a caracterizagdo dos docentes, de acordo
com os dados do perfil geral de trabalho, onde 82% dos examinados trabalhavam 40 h/semana,
sendo que mais da metade dos docentes desenvolviam suas atividades em apenas uma escola da
rede publica (66%), onde 52% estavam com tempo de magistério entre 16 e 26 anos e 68% dos
docentes tinham especializagdo.

Observou-se que 26% dos professores desenvolviam suas atividades docentes nas modalidades
do Ensino Fundamental menor (1° ao 5°) e Ensino Fundamental maior (6° ao 9°), 32% usavam
2 horas em média por semana de seu tempo com atividades docentes em casa sendo que, 42%
classificavam a falta de materiais pedagégicos como um dos principais fatores que provocam
desequilibrio na pratica docente.

Tabela 2 - Caracterizagdo dos docentes de acordo com os dados do perfil geral de trabalho.

Perfil Geral de Trabalho N %

Tempo de servigo

Entre 5 e 15 anos 18 36,0
Entre 16 e 26 anos 26 52,0
Entre 27 e 35 anos 6 12,0

Séries em que lecionam

Ensino infantil 4 8,0
Ensino fundamental 1° ao 5° 12 24,0
Ensino fundamental 6° ao 9° 1 22,0
Ensino infantil e ensino fundamental do 1° ao 5° 9 18,0
Ensino fundamental menor (1° ao 5°) e maior 13 26,0
(6° a0 9°) 1 2,0

Trés niveis de ensino

Carga hordria de trabalho

20 horas 1 2,0
40 horas 41 82,0
Acima de 40 horas 8 16,0

Tempo gasto com atividades docente em casa

2 horas 16 32,0
4 horas 11 22,0
6 horas 13 26,0
Mais de 7 horas 10 20,0
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Ne de escolas em que lecionam

1 33 66,0
2 14 28,0
3 3 6,0
Fatores que provocam desequilibrio na prética

pedagédgica

Carga horaria excessiva 5 10,0
Falta de materiais pedagdgicos 21 42,0
Tempo insuficiente 3 6,0
Conflitos no ambiente de trabalho 5 10,0
Ritmo acelerado 1 2,0
Outros 15 30,0

Possuem pés-graduagdo

Sim 16 68,0
Nio 34 32,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao considerar os estudos de Rocha e Fernandes (2008), notou-se semelhan¢a entre os
resultados relacionados com a carga hordria semanal dos docentes investigados, pois ambos os
estudos apresentaram grande ndmero de docentes que desenvolvem suas fungdes com a carga
horaria semanal de 40 h.

O estudo de Moreira (2017) apresentou resultados diferentes dos exibidos no estudo
realizado em Miguel Alves-Pl. Quanto ao niimero de escolas em que sdo desenvolvidas as atividades
docentes, mais da metade dos docentes de Miguel Alves trabalhavam em apenas uma escola,
enquanto os de Campina Grande-BA desenvolviam suas atividades docentes em mais de uma
escola.

O fato dos professores desenvolverem atividades, em mais de uma escola, de certa forma
interfere na qualidade de vida e nas condig¢bes de trabalho, pois ao exercerem o trabalho docente
em ambientes diferentes, diariamente, realizam um maior niimero de atividades, gastam mais
tempo ao deslocar-se de uma escola para outra, passam a maior parte do tempo planejando
do que realizando atividades voltadas ao seu lazer e isto de certa forma provoca um cansago
fisico, mental e emocional, nos docentes, dificultando a realizagdo de um trabalho de qualidade
e acrescentando pontos negativos a qualidade de vida desses sujeitos.

Na Tabela 3, sdo expostos os resultados da caracteriza¢do da satisfacdo dos docentes com
relagdo a situagdo de trabalho onde, mais da metade (56%) estavam pouco satisfeitos com a
infraestrutura das institui¢des de ensino em que trabalhavam, 60% consideravam-se satisfeitos
com a valorizagdo profissional exercida pela escola em que trabalhavam, enfatizando que a
maioria (80%) ndo estavam satisfeitos com a politica de progressao e valorizagdo da gestdo, 86%
encontravam-se satisfeitos com o trabalho docente que exercem. 44% dos docentes examinados
consideravam-se completamente satisfeitos com a escolha profissional.

Com relagdo a satisfagdo do docente com as condi¢Ses de trabalho, pode-se ressaltar que a
autonomia, a criatividade e o poder que os trabalhadores tem sobre os seus processos de trabalho,
incluindo as questdes relacionadas a satide, seguranca e suas relagdes com o trabalho, sdo fatores
que determinam a qualidade de vida das pessoas. Destaca-se ainda que hd varios fatores, além
dos presentes na organizacdo do trabalho, que interferem no desempenho do trabalho e nas
dimensoes fisica, social, psicolégica, intelectual e profissional do individuo (CURY, 2010).
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Tabela 3 - Caracterizagdo da satisfacio dos docentes entrevistados com relagdo
a situagdo de trabalho

Satisfagdo com a situagdo de trabalho N %

Satisfacdo com infraestrutura das escolas

Insatisfeito 12 24.0
Pouco satisfeito 28 56,0
Muito satisfeito 9 18,0
Completamente satisfeito 1 2,0

Satisfagdo com a politica de valorizagcdo profissional da

gestao
Sim 10 20,0
Nao 40 80,0

Satisfagdo com trabalho docente

Sim 43 86,0
Nio 7 14,0

Satisfacdo com a politica de valoriza¢do da escola

Sim 30 60,0
Nio 20 40,0

Nivel de satisfagdo com a escolha profissional (1 a 10)

1 1 2,0
Entre 2 e 4 8 16,0
Entre 5e7 19 38,0
Entre 8 e 10 22 44,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Destaca-se que, quando o professor encontra-se satisfeito com a estrutura de seu trabalho
e com as condi¢bes oferecidas pelos gestores e pelo poder publico, de certa forma realiza suas
atividades docentes de uma maneira prazerosa, pois 0 mesmo compreende dentro deste contexto
avalorizagdo de seu trabalho. Enfatiza-se também que os fatores relacionados ao convivio familiar
e social, e a satisfacdo com a escolha profissional e com o ambiente em que é desenvolvida a
atividade docente influenciam na qualidade de vida do sujeito.

Salienta-se que a satisfagdo com as situa¢Ses de trabalho pode estar relacionadas ao
tratamento de justica e respeito a que os trabalhadores sdo submetidos, uma vez que este contexto
gera uma reagdo ativa no individuo voltada as situa¢des de trabalho que ndo o satisfazem,
deliberando desta forma atitudes de mudan¢a no trabalho a serrealizado (MARQUEZE; MORENO,
2005).

Portanto, respeitar o trabalho docente, proporcionar aos professores meios que possibilitem
o desenvolvimento de seu trabalho e a valorizacdo do educador qualificam as atividades docentes
a serem realizadas no ambiente escolar e provocam mudan¢as no modo de agir e pensar do
educador. Compreende-se que a satisfacdo no trabalho, englobando fatores diversificados que
vdo desde a estrutura fisica a politica de valoriza¢do da escola, promovem bem estar e possibilita
melhoria no trabalho e na qualidade de vida.

Na Tabela 4, sdo exibidos os resultados da caracterizacdo dos docentes de acordo com as
relagbes interpessoais onde, mais da metade dos entrevistados (62 %) consideravam a relagao
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professor/aluno e a relagdo professor/pais boa e 82% acreditavam ser boa a relagdo professor/
escola.

Tabela 4 - Caracterizagdo dos docentes de acordo com as relagdes interpessoais.

Perfil das relagGes interpessoais N %

Relagdo professor/aluno

Ruim 1 2,0
Regular 6 12,0
I%oa 31 62,0
Otima 12 24,0
Relagdo entre professor/escola

Regular 5 10,0
Boa 41 82,0
Otima 4 8,0
Relagdo professor/pais

Muito ruim 1 2,0
Regular 12 24,0
B’oa 31 62,0
Otima 6 12,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

De acordo com Sousa e Leite (2011), os problemas voltados as condi¢cdes de trabalho,
destacam-se os baixos saldrios, as precarias condi¢Ges de trabalho, a falta de recursos materiais,
os problemas sociofamiliares dos alunos, a falta de valorizagdo do trabalho realizado, as
dificuldades nas relagdes com as familias dos alunos (que tendem a encarar os profissionais como
responsaveis pelo sucesso ou insucesso de seus filhos), a dificuldade de participacdo em cursos
de aperfeicoamento.

Percebe-se neste contexto que o professor enfrenta uma série de dificuldades que provocam
transtornos tanto no seu modo de trabalhar quanto na sua vida didria. A maioria das vezes, os
docentes, encontram meios para solucionar alguns destes problemas, porém muitos deles, como
as relagGes interpessoais entre professores, alunos, escola e pais sdo dificeis de serem solucionados.

A dificuldade, de relacionamentos, se dar por haver na sociedade uma perca de valores onde
a familia repassa toda a responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem aos docentes, ou
até mesmo pela falta de didlogo dentro do ambiente escolar.

Ao deparar-se com estes problemas no meio educacional, o professor passa por certo
desgaste fisico, mental e emocional fazendo com que o mesmo sinta-se incapaz de desenvolver
seus trabalhos com dedicacdo e coeréncia. Compreende-se entdo que esse processo, relacionados
as condi¢Oes de trabalho e relagGes interpessoais, interfere na qualidade de vida do docente.

Na Tabela 5, sio mostrados os resultados da caracterizagdo dos docentes de acordo com
os dados do perfil da qualidade de vida, onde 62% dos entrevistados dedicavam em média entre
2 e 4 horas do seu tempo por semana para o auto cuidado e realizacdo de atividade ndo voltadas
ao trabalho docente. Ao ser associado a atividades realizadas fora da escola com o objetivo da
melhoria da qualidade de vida 40% afirmaram que passeavam com a familia. Dos avaliados,
70% sentiam-se motivados para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica significativa, 84%
estavam satisfeitos com a vida e 74% ndo pretendiam trocar de profissdo.
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Tabela 5 - Caracterizagdo dos docentes de acordo com os dados do perfil da auto
qualidade de vida.

Perfil da auto qualidade de vida N %

Tempo dedicado ao autocuidado (por semana)

1 hora 14 28,0
Entre 2 e 4 horas 31 62,0
Acima de 4 horas 5 10,0

Atividades com objetivo da melhoria da
qualidade de vida

Pratica de atividades fisicas 12 24,0
Passeio com a familia 20 40,0
Frequenta bares e restaurantes 4 8,0
Outros 14 28,0

Motiva¢do para uma pratica pedagdgica
significativa

Sim 35 70,0
Nio 15 30,0

Satisfacdo com a vida (1 a 10).

Pouco satisfeito 2 4,0
Satisfeito 6 12,0
Completamente satisfeito 42 84,0
Troca de profissdo

Sim 13 26,0
Nio 37 74,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Para o desenvolvimento de qualidade de vida positiva é necessario tempo livre para realizacdo
de atividades ndo relacionadas ao trabalho docente. Nesse sentido, é necessdrio assegurar ao
professor maior tempo livre para proporcionar aspectos positivos para sua qualidade de vida, pois
os momentos livres de atividades voltadas ao trabalho favorecem um encontro de identidades,
possibilitando a criagdo de vinculos, bem como o desenvolvimento de interesses, afinidades,
finalidades e metas. Neste contexto compreende-se que o trabalho e o lazer sdo espacos
privilegiados que ndo devem se distanciar um do outro (CURY, 2010).

A auto qualidade de vida é importante para a construgao do sujeito, pois ao reservar-se
um tempo para dedicar-se ao autocuidado, o individuo proporciona a si mesmo um maior bem
estar. Portanto é necessario realizar atividades que objetivem a melhoria da qualidade de vida,
essas atividades podem envolver passeios com a familia ou amigos, pratica de atividades fisicas
diferenciadas, pois para desenvolvermos um trabalho docente de qualidade, devemos estar bem
com a nossa mente, nosso corpo e com a sociedade na qual estamos inseridos.

Portanto, é de suma importancia o uso de momentos livres de trabalho, fora da escola,
para o desenvolvimento de atividades de lazer, como meios de reeduca¢do das capacidades
fisica, mental, social e espiritual, e também como forma de motivagdo e alivio de tensdo, para a
promocdo da melhoria da qualidade de vida (CURY, 2010).

Na Tabela 6 serdo apresentados os resultados obtidos na avalia¢do da qualidade de vida
segundo a classificagdo dos dominios do questiondrio SF-36, onde 54%, dos professores avaliados
apresentaram o escore entre 81 e 100 para os dominios satide mental, 60% limitacdes por aspectos
emocionais, 62%limitacdes por aspectos fisicos, (50%) dominio aspectos sociais.
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Tabela 6 - Distribuicdo dos docentes segundo classificagdo em cada dominio segundo
qualidade de vida do SF-36.

DOMINIOS 0a20 21a40 41a60 61a80 81a100
Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %
Sadde mental 0 0,0 3 6,0 4 8,0 16 32,0 27 54,0
Limita¢Ges por aspectos 10 20,0 4 80 0 0,0 6 12,0 30 60,0
Emocionais
Aspectos sociais 1 2,0 5 10,0 3 6,0 16 32,0 25 50,0
Vitalidade 2 4.0 5 10,0 10 20,0 21 420 12 24,0
Estado geral da satde 2 4,0 9 18,0 14 28,0 21 42,0 4 8,0
Dor 0 0 1 20 3 6,0 26 52,0 20 40,0
LimitagSes por aspectos 5 10,0 4 8,0 4 8,0 6 12,0 31 62,0
fisicos
Capacidade funcional 0 0 5 10,0 M 22,0 18 36,0 16 32,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os dominios que apresentaram maior quantidade de docentes no escore 61 a 80 foram

dominios vitalidade (42%), estado geral da satide (42%), capacidade funcional (36%) e dor (56%).

Na Tabela 7 serdo exibidos os resultados da visdo geral da qualidade de vida segundo os

dominios do questiondrio SF-36, onde os dominios que apresentaram maiores escores foram
os dominios limita¢Ges por aspectos fisicos (77,0) e saide mental (78,0), enquanto os menores
foram para os dominios, estado geral da satide (57,0) e vitalidade (68,0).

Tabela 7 - Visdo geral da qualidade de vida dos docentes segundo classificagdo em cada
dominio segundo qualidade de vida do SF-36.

DOMINIOS SF-36

Capacidade funcional

LimitagcOes por aspectos fisicos

Dor

Estado geral de satide

Vitalidade

Aspectos sociais

LimitagSes por aspectos emocionais

Satde mental

71,0
77,0
74,0
57,0
68,0
75,0
71,0
78,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

No estudo de Silveira, (2011), os maiores escores descritos foram para os dominios limitagdo
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fisica (87,50) e capacidade funcional (78,83). Os escores mais prejudicados foram encontrados nos
dominios vitalidade (60,0) e saiide mental (69,20).Ao confrontar-se o estudo citado com a presente
pesquisa, percebeu-se que a mesma corrobora com a pesquisa realizada com os professores de
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Miguel Alves em dois dominios do SF-36, pois ambas tiveram um dos maiores escore no dominio
limitagGes por aspectos fisicos e um dos menores escores no dominio vitalidade. Porém, ao
associarmos os valores encontrados, com aqueles do estudo de Silveira (2011), foi demonstrado
que os professores apresentam melhor qualidade de vida nos dominios capacidade funcional,
limitagcdo por aspectos fisicos e estado geral de satide, que os professores de Miguel Alves.

O estudo de Rocha e Fernandes (2008) realizado em Jequié-BA, com professores do Ensino
Fundamental, apresentou valores inferiores a 70 pontos em todos os dominios da qualidade de
vida do questiondrio SF-36, onde os maiores escores foram encontrados nos dominios, capacidade
funcional (65,71) e limita¢Ses por aspectos emocionais (62,63), o dominio que apresentou menor
escore foi vitalidade (46,26).Este estudo difere do presente estudo por apresentar média em todos
os dominios abaixo de 70 pontos. Podemos perceber nesta compara¢do que os professores da
cidade de Miguel estavam com melhor qualidade de vida e satide que os professores de Jequié-BA.

Ao fazer uma comparacgdo do estudo de Moreira (2017) realizado em Campina Grande/PB,
com a pesquisa atual, percebeu-se que no dominio estado geral de saiide, ambas apresentavam
menor escore e com valores aproximados, onde o estudo em Miguel Alves apresenta o escore de
57,0 e o de Campina Grande 56,0. Este estudo corrobora com a pesquisa atual no dominio estado
geral de salde, pois ambas pesquisas apresentavam escore minimo e valores aproximados. Rocha
e Fernandes (2008) destacam que este resultado indica ma avaliacdo da qualidade de vida do
dominio estado geral de salide, podendo este resultado ter repercussdo direta na prevaléncia de
morbidades entre tais individuos.

Ao analisar os resultados das pesquisas aqui apresentadas nota-se resultados distintos nos
dominios do questiondrio SF-36 com relacdo aos resultados do estudo no municipio de Miguel
Alves. As pesquisas aqui citadas foram realizadas em regides brasileiras diferentes, ao levar
em consideragdo as dimensdes fisica e emocional do SF-36, compreende-se que os resultados
obedecem as peculiaridades dos grupos de docentes em estudo. Considera-se entdo que os
resultados de ambas pesquisas estdo relacionados ao modo de viver do individuo, portanto
a distin¢do entre os resultados dos estudos ocorrem, por os mesmos, se relacionarem com as
caracteristicas individuais e culturais dos docentes avaliados.

A Tabela 8 apresenta os resultados da Associagdo entre frequéncia da qualidade de vida e
caracteristicas do trabalho de docentes considerando os dominios de qualidade de vida do SF-36
com as caracteristicas do trabalho docente, onde foi observado uma associagdo entre os dominios
capacidade funcional (p* = 0,01) e aspectos sociais (p* = 0,037) com o tempo de servi¢o (anos).

Com relagdo a atividades docentes realizadas em casa, houve associacdo da mesma com
o dominio capacidade funcional (p*= 0,001). Quando comparada a qualidade de vida dos
professores com os niveis de ensino em que trabalham, houve associagdo nos dominios limitagoes
por aspectos emocionais (p*= 0,006) e aspectos sociais (p*=0,007).

Observou-se associagdo entre capacidade funcional (p*=0,014) com o nimero de escolas
em que os docentes trabalham. Ndo hd associagdo significante entre os dominios do SF-36 e
as caracteristicas voltadas a disciplinas, carga horaria de trabalho e renda. Ha tendéncia de
associagdo entre o critério séries com o dominio vitalidade (p*=0,059).
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Tabela 8 - Associagdo entre frequéncia da qualidade de vida e caracteristicas do trabalho
de docentes da cidade de Miguel Alves (PI).

VARIAVEL CF LAF DOR EGS VITALID AS L.AE SM
Temp. de serv. (anos)
[valor p*] 0,01 0,287 10 0,268 0268 0,037 0670 0,812
5a15 100,0 50,0 94,4 83,3 83,3 77,8 33,3 88,9
16 2 26 76,9 80,8 96,2 76,9 76,9 92,3 55,6 92,3
27 a 35 50,0 72,2 100,0 50,0 50,0 50,0 11,1 83,3
Carga hor
[valor p*] 0,695 0,751 0,331 0,741 1,0 0,444 0,576 0,618
20 HORAS 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
40 HORAS 82,9 70,7 97,6 73,2 75,6 78,0 68,3 87,8
+ DE 40H 75,0 87,5 87,5 87,5 75,0 100,0 87,5 100,0
Atividade em casa
[valor p*] 0,001 0717 0,687 0,330 0,404 0,07 0,332 0,481
2 HORAS 50,0 62,5 93,8 68,8 68,8 68,8 62,5 87,5
4 HORAS 100,0 81,8 100,0 63,6 72,7 72,7 81,8 81,8
6 HORAS 92,3 76,9 100,0 92,3 92,3 100,0 61,5 100,0
MAIS DE 7 HORAS 100, 80,0 90,0 80,0 70,0 90,0 90,0 90,0
Ne escolas
[valor p*] 0,014 0,409 0192 0875 0,062 0,365 0,104 0,495
1 78,8 69,7 97,0 72,7 72,7 75,8 63,6 84,8
2 100,0 85,7 100,0 78,6 92,9 92,9 92,9 100,0
3 ou mais 333 66,7 66,7  100,0 33,3 100,0 66,7  100,0
Séries
[valor p*] 0,095 0,085 1,0 0,297 0,059 0,007 0,006 0,238
E. Infantil 75,0 75,0 100,0  100,0  100,0 75,0 100,0 75,0
E. F.Menor 66,7 75,0 91,7 83,3 91,7 100,0 750  100,0
E. F. Maior 100,0  100,0 100,0 81,8 90,9 100,0  100,0  100,0
E.l /E.F.Men. 88,9 55,6 100,0 44,4 55,6 444 33,3 77,8
E. F.Menor e Ens. 84,6 69,2 92,3 76,9 61,5 76,9 69,2 84,6
F.Maior
Trés modalidades 0,0 0,0 100,0  100,0 0,0 100,0 0,0  100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A Tabela 9 apresenta resultados de associagdo entre as rela¢bes interpessoais dos docentes
em seu ambiente de trabalho, onde o critério relacdo professor/aluno apresentou associa¢do com
o dominio, aspectos emocionais (p*=0,003).
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Houve associa¢do dos dominios limitagdes por aspectos emocionais (p*=0,029), aspectos
sociais (p*=0,007), vitalidade (p*=0,015), limitagdes por aspectos fisicos (p*=0,022) com o
critério relacao professor/pais. H4 uma tendéncia de associagdo entre a relagdo professor/pais
com o dominio dor (p*=0,052).

Tabela 9 - Associagdo entre frequéncia da qualidade de vida e as relagGes interpessoais de
docentes da cidade de Miguel Alves (PI)

VARIAVEL | cF | 1A | por | EGs | vmaup | as | LaE | SM
Relagao professor/aluno

[valor p*] 0,314 0,149 0,06 0,366 0,316 0,179 0,003 0,529
Ruim 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 100,0
Regular 83,3 50,0 100,0 83,3 66,7 66,7 33,3 83,3
Boa 83,9 77,4 100,0 74,2 77,4 77,4 71,0 87,1
Otima 83,3 83,3 83,3 83,3 83,3 100,0 100,0 100,0

Relacio professor/pais

[valor p*] 0,228 0,022 0,052 0,256 0,015 0,007 0,029 0,128

Muito ruim 0,0 100,0 0,0 100,0 0,0 100,0 100,0 100,0
Regular 75,0 4,7 100,0 58,3 50,0 50,0 41,7 75,0
Boa 87,1 80,6 96,8 77,4 83,9 93,5 77,4 96,8
Otima 83,3 100,0 100,0 100,0 100,0 83,3 100,0 83,3

Rel. profess/esc.

[valor p*] 0,062 0,489 0,331 0,685 0,119 0,337 0,502 0,116
Regular 40,0 60,0 80,0 60,0 40,0 60,0 60,0 60,0
Boa 85,4 73,2 97,6 78,0 80,5 82,9 70,7 92,7
Otima 100,0 100,0 100,0 75,0 75,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A Tabela 10 apresenta os resultados da associagdo entre frequéncia de qualidade de vida
e satisfagdo com a situagdo profissional de professores da cidade de Miguel Alves- Pl, onde
observou-se que ndo hd associacdo entre a qualidade de vida segundo os dominios do SF-36
com os critérios relacionados a satisfagdo com a situagdo profissional, porém observou-se uma

tendéncia para associagdo entre o critério politica da valorizagdo da escola com o dominio estado
geral de satde (p*=0,058).
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Tabela 10 - Associagdo entre frequéncia de qualidade de vida e satisfacdo com a situagdo

profissional de professores da cidade de Miguel Alves- PI

VARIAVEL CF LAF DOR EGS VITALID AS LAE SM
Satisf. com a infraestrutura
[valor p*] 0,405 0,632 0,123 0,275 0,923 0,675 0,657 0,717
Insatisfeito 833 750 833 917 83,3 750 833 83,3
Pouco satisfeito 75,0 67,9 100,0 75,0 71,4 857 64,3 92,9
Muito satisfeito 100,0 88,9 100,0 55,6 778 77,8 77,8 88,9
Completamente satisfeito 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Satis.com a politica de valorizacio da
gestdo
[valor p*] 0,854 0,259 0,470 0,185 0,185 0,854 0,875 1,0
Sim 80,0 60,0 100,0 60,0 60,0 80,0 70,0 90,0
Nio 82,5 77,5 95,0 80,0 80,0 82,5 72,5 90,0
Satisfagdo com o trabalho docente
[valor p*] 0,432 0,527 0,560 0,760 0,760 0,432 0,345 0,077
Sim 83,7 76,7 953 76,7 76,7 837 74,4 93.0
Nio 71,4 57,1 100,0 71,4 71,4 71,4 571 71,4
Satisfagdo com a politica de valorizagdo da es-
cola
[valor p*] 0,764 0,430 0,077 0,058 0,224 0,229 0,095 1,0
Sim 83,3 70,0 100,0 66,7 70,0 76,7 63,3 90,0
Nao 80,0 80,0 90,0 90,0 85,0 90,0 85,0 90,0
Satisfagdo com a escolha profissional
[valor p*] 0,575 0,823 1,0 0,063 0,622 0,316 0,164 0,306
Insatisfeito 100,0  100,0  100,0 100,0  100,0 100,0 100,0  100,0
Pouco satisfeito 100,0 62,5 100,0 50,0 62,5 62,5 62,5 75,0
Satisfeito 78,9 73,7 94,7 68,4 73,7 78,9 57,9 89,5
Muito satisfeito 77,3 77,3 955 90,0 81,8 90,9 86,4 95,5

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A Tabela 11 apresenta os resultados da associagdo dos dominios da qualidade de vida com
a motivagdo dos professores para a realizagdo de uma pratica pedagégica. Houve associa¢do no
dominio estado geral de satide (p*=0,014) e dor (p*=0,014).
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Tabela 11 - Associagdo entre frequéncia de qualidade de vida e satisfacdo com a situagdo
profissional de professores da cidade de Miguel Alves- PI

VARIAVEL CF LAF DOR EGS VITAL AS LAE SM

Motivos para realiza¢do da pratica pedagégica

[valor p*] 0,296 0,527 0,529 0,014 0,014 0,810 0,582 0,607
Sim 85,7 71,4 97,1 857 857 82,9 743 914
Nio 73,3 80,0 93,3 533 533 80,0 66,7 86,7

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Embora nao tenham sido encontrados trabalhos relacionando a qualidade de vida com as
condi¢des de trabalho de docentes do ensino bésico, é possivel ressaltar que todo trabalho é gerador
de fatores desgastantes e potencializadores, os quais sdo determinantes dos processos satide-
doenga vivenciados pelos trabalhadores e da qualidade de vida (ROCHA, 2008). Com relagdo a
docéncia pode-se citar entre estes fatores o tempo de servico, a atividade docente realizada em
casa, relacdo professor/aluno, relagdo professor/pais, niveis de ensino (série), nimero de escolas
que trabalham e motivac¢do para realizagdo da pratica docente.

Observa-se que as relagbes interpessoais entre professores e alunos/pais sdo fatores
que intensificam as limitagSes por aspectos emocionais, ja o tempo de servi¢o influencia as
caracteristicas relacionadas aos aspectos sociais.

Com relagdo a motivagdo para realizagdo de uma prética docente efetiva, Cury (2010)
ressalta que a busca pelo prazer no trabalho é fator que favorece o alivio das tensGes que se
estabelecem no dia-a-dia da pratica docente. Se o prazer se estabelece, o professor é capaz de
encontrar condi¢Ges favoraveis para a sua pratica.

Considerando que a qualidade de vida é importante para o desenvolvimento de um trabalho
docente de qualidade ha a necessidade de novos estudos relacionados a qualidade de vida e
condi¢des de trabalho docente. Desta forma, sera possivel criar subsidios para a melhoria das
condi¢des de trabalho e da qualidade de vida dos docentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A maior parte dos professores do municipio de Miguel Alves-Pl era do sexo feminino,
trabalhava40hsemanaisedesenvolviaatividadesemapenasumaescola. Osfatores que provocavam
desequilibrio na pratica pedagdgica dos docentes eram a falta de materiais pedagdgicos, carga
horaria excessiva e conflito no ambiente de trabalho.

Os docentes avaliados estavam pouco satisfeitos com a infraestrutura das institui¢des de ensino
em que trabalhavam e insatisfeitos com a politica de progressdo e valoriza¢do da gestdo. E, apesar dos
impasses da profissdo docente, os avaliados estavam satisfeitos com o trabalho que exercem.

Aandlise dosresultadosindicou que os docentes apresentavam qualidade devida considerada
regular a boa nos diferentes dominios avaliados pelo questionario SF-36, embora para o estado
geral de satdde tenha sido encontrado menor escore, indicando ma avalia¢do da qualidade de
vida, pelo fato do mesmo estar relacionado com a presenca de morbidade.

As caracteristicas do trabalho docente que estiveram associadas com os dominios da
qualidade de vida do SF-36 foram: tempo de servico, atividade docente realizada em casa, relagdo
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professor/aluno, relagcdo professor/pais, niveis de ensino(série), nimero de escolas que trabalham
e motivagdo para realizagdo da prética docente.

Este estudo sugere a necessidade de mais pesquisas voltadas a qualidade de vida e as
condi¢des de trabalho dos docentes do municipio de Miguel Alves-Pl, para que se possa criar
subsidios para o planejamento de politicas publicas voltados a melhoria das condi¢Ges de trabalho

e da qualidade de vida.
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O uso das novas tecnologias vem alcancando crescimento consideravel na contemporaneidade.
Dessa forma, a Geografia aparece com o poder de absolver essas inovagdes a favor do ensino,
utilizando de ferramentas, como o Google Earth, nas praticas didatico-pedagdgicas. O trabalho
em epigrafe foi realizado no CETI| Governador Freitas Neto, localizado no bairro Pigarreira,
municipio de Teresina, estado do Piauf, tendo como objetivo relatar as experiéncias realizadas nas
atividades do PIBID/Geografia/UFPI, como projeto e aula interativa utilizando da mencionada
ferramenta. A metodologia foi pautada por aulas expositivas, bem como pelo desenvolvimento
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de um projeto de aula de campo englobando o espa¢o de vivéncia dos alunos do 1° ano (Ensino
Médio). Os resultados foram extremamente positivos, tendo em vista a efetiva participagdo dos
alunos, associado ao interesse em conhecer o espaco geografico por meio das geotecnologias.
Portanto, percebe-se a importancia da ferramenta Google Earth como auxiliador nas novas
formas de ensino, principalmente, na Geografia.

Palavras-chave: Ensino. Geografia. Piaui.
ABSTRACT

The use of new technologies has achieved considerable growth in contemporary times. Thus, Geography appears
with the power to absolve these innovations in favor of teaching, using tools, such as Google Earth, in didactic-
pedagogical practices. The work referred to above was carried out in the CETI Governor Freitas Neto, located in
Pigarreira neighborhood, city of Teresina, state of Piaui, aiming to report the experiments conducted in the activities
of PIBID / Geography / UFPI as project and interactive class using the aforementioned tool. The methodology was
based on expository classes, as well as the development of a field lesson project encompassing the space for students
in the 1st year (High School). The results were extremely positive, considering the effective participation of the
students, associated with the interest in knowing the geographic space through the geotechnologies. Therefore, one
can see the importance of the Google Earth tool as a helper in the new forms of education, mainly in Geography.

Keywords: Teaching. Geography. Piauf.
INTRODUCAO

Ao considerar os avangos técnico-cientificos que vém sendo desenvolvidos e materializados
namodernidade, observa-se o aumento significativo na disponibilidade de dados e/ou informacdes
nas plataformas computacionais. Nesse sentido, o trabalho em pauta consistiu na utilizagdo da
ferramenta Google Earth como auxiliadora nas atividades desenvolvidas pelo PIBID/Geografia/
UFPI na escola CETIl Governador Freitas Neto, localizada no bairro Pigarreira, municipio de
Teresina, estado do Piaui.

Filizola e Moura (2009) enfatizam que o Google Earth permite a visualizacdo de fenémenos
geograficos de qualquer parte do mundo, sendo que os registros tornam a visualizagdo quase
que concreta, podendo, assim, auxiliar na aprendizagem geogréafica por intermédio da linguagem
cartografica. Destaca-se que a mencionada ferramenta permite o uso de coordenadas geograficas
na busca de localidades e possibilita o trabalho com espacializa¢gdes, uma das caracteristicas do
ensino de Geografia.

De acordo com Albuquerque et al. (2012), o crescente avan¢o das geotecnologias tem
possibilitado e estimulado a evolugdo do método convencional de se estudar e aprender Geografia,
tendo em vista a atual facilidade em se conseguir mapas digitais interativos, imagens de satélites e
outros dados via internet, a exemplo da plataforma Google Earth.

Destaca-se que as Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TIC) sdo resultantes desta
nova realidade, em que ha uma forte dinamicidade das informag¢des em diversos suportes
operacionais e plataformas computacionais, com énfase para os softwares, bases de dados,
metadados e tantas outras terminologias que compdem o sistema geoinformacional (SOUSA;
ALBUQUERQUE, 2017).

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é relatar as experiéncias realizadas pelo Programa
Institucional de Bolsas de iniciagdo a Docéncia (PIBID), da 4drea de Geografia/UFPI, nas atividades
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e projetos idealizados e desenvolvidos a partir das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs), presente no Google Earth, destacando suas potencialidades quanto ao uso em sala de
aula.

Ao considerar o exposto, tem-se que a ferramenta em questdo auxilia na aprendizagem de
uma forma inovadora e que isso se faz possivel com as novas tendéncias educativas que o PIBID
aborda, na perspectiva de diminuir os tragcos do ensino tradicional e intermediando com as novas
formas de ensino, no intuito de contemplar um aprendizado mais efetivo.

Moreira (2010) destaca que a aprendizagem dita como significativa é representada quando
uma nova informagdo (conceito, ideia, proposi¢ao) adquire significados para o aprendiz, através
de uma espécie de ancoragem em aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente do
individuo, a exemplo da espacializa¢do de dados e/ou informag¢&es do seu cotidiano.

Dessa forma, destaca-se a importancia da espacializa¢do dos lugares, presente no Google
Earth, através dos mapas. Oliveira (2007) menciona que o mapa é definido, em educagdo, como
um recurso visual a que o professor deve recorrer para ensinar Geografia e que o aluno deve
manipular para aprender os fendmenos geograficos, ao considerar que a natureza (homem/meio)
é um todo integrado.

Neste viés de andlise, tem-se que o mapa é concebido como um meio de comunicagéo, o qual
permite ao aluno compreender e expressar espacialmente um conjunto de fatos. Ndo obstante,
o mesmo ndo é apresentado ao aluno como uma solugdo alternativa de representacdo espacial
de varidveis que possam ser manipuladas na tomada de decisGes e na resolugdo de problemas
(OLIVEIRA, 2007), em virtude da ndo efetiva educagdo cartografica ao nivel escolar.

Portanto, o mapa, enquanto principal elemento de trabalho no Google Earth, além de
permitir a abordagem com as novas formas de ensino (ferramentas integrantes das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo - TIC), permite ao préprio aluno confeccionar o seu mapa de acordo
com suas especificidades e interesses.

Atrelado ao exposto, Canto (2011) expde que estas ferramentas computacionais
potencializam a colaboragdo democratica na producdo do conhecimento e que estes abrem
possibilidades para as pessoas em geral, tendo em vista que a linguagem cartografica é mais
participativa e democratica na perspectiva educacional, justificando, assim, a proposta do artigo
em epigrafe.

METODOLOGIA

A pesquisa consistiu em abordar (do ponto de vista tedrico) e interpretar os procedimentos
realizados pelos alunos (viés pratico), o manuseio das ferramentas existentes na plataforma
Google Earth, compreendendo os conceitos cartograficos a partir da concep¢do e do cotidiano
dos alunos do CETI Governador Freitas Neto, particularmente como uma turma do 1° ano do
Ensino Médio.

Vale salientar que o contetido programatico do Plano de Curso que estava sendo abordado
pelo docente titular da disciplina, no periodo de realizagdo da atividade, era o de Cartografia,
contemplando, de forma integral, a proposta da utilizacdo do Google Earth como ferramenta
didética no ensino de Geografia.

Inicialmente foi realizada uma exposi¢do oral (utilizando projecdo multimidia) a cerca do
histérico da plataforma Google Earth, como também os contetidos que podem ser abordados em
sala de aula no ensino de Geografia (destacando os contetidos relacionados ao livro didatico),
tais como: conhecer o lugar onde o aluno estd inserido; nogdo de escala cartogréfica; escala local
e global; tracar distancia entre lugares; descrever a paisagem, lugares e territérios; distinguir e
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comparar areas divergentes, a exemplo do rural e urbano; realizar a leitura de mapas, entre outras
abordagens (Figura 1).

Figura 1 - Exposicdo oral realizada no CETI Governador Freitas Neto com os alunos do 1°
ano do Ensino Médio

Fonte: Autores (2017).

A segunda parte contemplou a explicagdo mais detalhada das ferramentas bdasicas de
manipula¢ao do software, utilizando-se de um tutorial bdsico para o manuseio do Google Earth
(Figura 2). Vale salientar que o mencionado tutorial objetivou demonstrar na prética a utilizagdo
da mencionada ferramenta para os alunos, no intuito de fazer com que eles se familiarizassem
com o assunto e com a plataforma computacional. Frisa-se que as duvidas dos alunos foram
sendo respondidas conforme as perguntas iam surgindo.

Figura 2 - Manuseio da ferramenta computacional Google Earth

Fonte: Google Earth. Elaboragdo: Autores (2017).
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Por fim, a terceira parte englobou um exercicio pritico com os alunos. Esta etapa foi
desenvolvida com o auxilio da ferramenta presente no Google Earth para se explicar o conceito de
localizagdo relativa e absoluta, que era o assunto no qual os alunos estavam estudando naquele
momento. Corrobora-se que todas as etapas das atividades foram executadas durante os meses
de abril e maio de 2017, contemplando um total de 6 aulas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao considerar que as geotecnologias, por meio das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TIC), auxilia o ensino/aprendizado dos contetidos cartograficos na Geografia, este permite
“localizar, correlacionar, analisar fatores geograficos atuantes na dindmica da superficie terrestre
com dados/informag¢&es em diferentes escalas espaciais e temporais” (SOUSA; DI MAIO, 2014, p.4).

Nesse sentido, utilizou-se das ferramentas computacionais do Google Earth para realizar tais
atividades com os alunos, tendo a escola CETI Governador Freitas Neto como objeto de estudo,
no intuito de facilitar a compreensdo do assunto escolhido em associagdo com o instrumento
geotecnoldgico utilizado.

Inicialmente, utilizou-se da plataforma Google Earth para mostrar o perimetro da escola
(que estd na coloragdo verde), com o conceito de localizagdo absoluta e localizacdo relativa
(Figura 3). Corrobora-se que no momento do exercicio pratico da localiza¢do relativa alguns
alunos puderam identificar suas moradias se baseando em pontos de referéncia no mapa (por
exemplo: localizagdo da escola via Google Earth), sendo que os alunos se levantaram e foram
apontar sua residéncia no mapa que estava sendo projetado por datashow.

Figura 3 - Localizagdo do CETI Governador Freitas Neto, bairro Pigarreira, municipio de
Teresina, estado do Piaufi

Fonte: Google Earth (2017). Elabora¢do: Autores (2017).

A localizagdo absoluta encontra-se representada na figura acima por um destaque em
vermelho (canto inferior direito), sendo que os alunos conseguiram identificar as coordenadas
geograficas da escola, considerando sua latitude e longitude, bem como a variavel altitude. Dessa
forma, pode-se explicar de maneira mais significativa o assunto que ja tinha sido trabalhado com
o auxilio do livro didético, o que mostra o poder de complementagdo que a ferramenta do Google
Earth proporciona a quem a utiliza no ensino.
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Ao pegar como exemplo as varidveis latitude, longitude e altitude, constata-se que na
medida em que se movimenta o mouse as coordenadas e a altitude se modificam no Google Earth,
sendo que com esse exercicio vocé consegue trabalhar de forma pratica os conceitos abordados
teoricamente.

Nesta perspectiva, ao direcionaro mouse para o mar, aaltitude zera, porém, se fordirecionado
ao continente a altitude tende a ser superior ao nivel do mar, e assim o aluno consegue compreender
o conceito de maneira pratica e significativa, harmonizando, deste modo, as tendéncias de ensino
como as TICs, como ja apresentado por Vesentini (1996, p.3), ao destacar que:

O mundo mudou e o ensino da Geografia procura acompanhar essas mudancas, pois o papel da
Geografia no sistema escolar nada mais é do que explicar o mundo em que vivemos, ajudando o
aluno a compreender a realidade espacial na qual vive e da qual é parte integrante.

A guisa de adentrar com mais propriedade na temdtica em pauta, menciona-se que o Google
Earth é uma plataforma geoinformacional disponibilizada pela Google, empresa multinacional
norte americana de servicos online e software, sendo que esta plataforma permite visualizar
qualquer regido da Terra, com riquezas de detalhes, por meio do mosaico de imagens orbitais, em
associagdo a um conjunto de dados vetoriais (SOUSA; ALBUQUERQUE, 2017).

Com a parte tedrica bem consolidada com os alunos, desenvolveu-se um projeto de aula de
campo que consistiu em levar os alunos para uma pratica no entorno da escola CETI Governador
Freitas Neto, na perspectiva de observar as paisagens e as vivéncias. Por sua vez, os alunos tiveram
a oportunidade de perceber as principais caracteristicas do entorno da escola do ponto de vista
geografico e espacial, registrando em fotografias aquilo que mais |lhes chamaram a atenc¢do.

Portanto, foi possivel identificar diversos descasos quanto ao quesito segregacdo
socioespacial no entorno do CETI Governador Freitas Neto, mas mereceu destaque o lancamento
de efluentes (a priori residenciais) nos corpos hidricos (Figura 4).

Figura 4 - Pratica de campo com os alunos do CETI Governador Freitas Neto

Fonte: Autores (2017).
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A culminancia da atividade se deu por um semindrio (Figura 5), em que os alunos tiveram
que destacar tudo o que aprenderam com a importancia da aula de campo, sendo que os mapas
foram confeccionados pelos préprios alunos a partir do Google Earth (Figura 6).

Figura 5 - Apresentacdo dos semindrios

Fonte: Autores (2017).

Figura 6 - Confec¢do de mapas na plataforma Google Earth

Fonte: Autores (2017).
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Menciona-se que todos os mapas foram confeccionados no Google Earth, utilizando-
se das ferramentas: poligono, cor, altitude do poligono, nivel de transparéncia e dentre outras
funcionalidades, considerando sempre as especificidades de cada mapa. Destaca-se que os
principais elementos retratados, cartograficamente, foram: urbanizacdo e os recursos hidricos,
dando énfase aos riachos que drenam setores nas proximidades da unidade escolar.

A importancia da referida atividade foi para além do mapeamento no Google Earth, pois
os alunos tiveram a oportunidade de apresentar um trabalho no qual eles mesmos foram autores
de seus mapas e fotografias, podendo assim compreender a real dimensao do espago geogréfico,
seja ele fisico ou humano. Em sintese, corrobora-se que a proposta trabalhada tem aplicabilidades
diversas e que podem ser implementadas no dia a dia da sala de aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base no que foi apresentado, ficou claro que o uso do software Google Earth aparece
como uma ferramenta importantissima como auxiliadora no ensino da Geografia, sobretudo nas
atividades do PIBID, o qual permite colocar em pratica novas ideias e estratégias nas praticas
didético-pedagdgicas.

Destaca-se que a plataforma computacional mencionada manifestou a curiosidade e o
interesse dos discentes, complementando e auxiliando o livro didatico na promocgdo eentendimento
dos assuntos relacionados a Geografia, dando énfase na perspectiva cartografica.

Ao considerar o espago de vivéncia dos alunos (entorno do CETI Governador Freitas Neto), a
ferramenta se saiu com bastante éxito, visto que depois de todas as etapas, os alunos puderam ver as
paisagens que ja haviam conferido através da prética de campo, podendo assim efetivar as devidas
comparag¢des da sua realidade com os conceitos abordados e aprendidos durante as aulas.

Dessa maneira, as novas geotecnologias acabam criando uma amplitude de direcGes,
alcan¢ando ndo somente os profissionais da educagdo, como também os alunos que podem
aprender a manusear e ter estas ferramentas como auxiliadoras ou intermediadoras no ensino-
aprendizagem.
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RESUMO

Esta pesquisa traz como tema a andlise estilométrica do livro Sdtira e outras subversées na qual
investigamos a autoria de alguns dos textos contidos na obra. Teve como objetivo geral analisar a
autoria dos textos reunidos por Felipe Botelho Corréa no livro, para comprovar ou ndo a autoria
de Lima Barreto. Buscamos identificar se os métodos adotados sdo eficazes e podem ser utilizados
para atribuir autoria de um texto e ainda investigar se é possivel chegar a resultados satisfatérios,
paraquese possacomprovaraautoriado livro utilizando a estilometria, com o auxilio de programas
de computador. Para a realiza¢do deste trabalho foram utilizados trés programas de computador,
o PDFelement 6 Pro responsavel por transformar os textos digitalizados para o formato Docx, o
programa Word que foi utilizado para transformar os textos para o formato Txt, e, finalmente
o programa Lexico 3 que é responsdvel por analisar o corpus e gerar dados estatisticos. Com base
nos dados analisados, foi possivel constatar que os 10 (dez) textos analisados e comparados ao
texto extraido do livro Recordagoes do Escrivio Isaias Caminha realmente teriam sido escritos por Lima
Barreto, fato este que corrobora a autoria atribuida por Felipe Botelho Corréa. E importante
ressaltar que, para se afirmar que todos os 164 textos contidos no livro teriam sido escritos por
Lima Barreto, é necessario fazer uma pesquisa mais ampla, pois seria necessario analisar todos os
textos.

Palavras-chave: Sitira e outras subversdes. Estilometria. Lima Barreto.

ABSTRACT

This research brings as a theme the stylometric analysis of the book Sdtiras e outras subversoes where we investigate
the authorship of some of the texts contained in the work. Its general objective was to analyze the authorship of
the texts gathered by Felipe Botelho Corréa in the book, to prove or not the authorship of Lima Barreto. We
try to identify if the adopted methods are effective and can be used to attribute authorship of a text and also to
investigate if it is possible to arrive at satisfactory results, so that the authorship of the book can be verified using
the stylometry, with the aid of computer programs. In order to carry out this work, three computer programs were
used: PDFelement 6 Pro responsible for transforming the scanned texts into the “Docx” format, the “Word”
program that was used to transform the texts into the Txt format, and finally the Lexico 3 program which is
responsible for analyzing the corpus and generating statistical data. Based on the analyzed data, it was possible to
verify that the 10 (ten) texts analyzed and compared to the text extracted from the book Recordagdes do Escrivio
Isaias Caminha really would have been written by Lima Barreto, a fact that corroborates the authorship attributed
by Felipe Botelho Corréa. It is important to emphasize that, in order to affirm that all 164 texts contained in the
book would have been written by Lima Barreto, it is necessary to do a more extensive research, since it would be
necessary to analyze all texts.

Keywords: Sétiras e outras subversdes. Stylometry. Lima Barreto.

INTRODUCAO

Buscando elucidar a real autoria dos textos publicados no livro “Sdtiras e outras subversoes”,
até entdo atribufdas ao escritor brasileiro Lima Barreto, sentimos a necessidade de promover
uma pesquisa que buscasse comprovar ou ndo a autoria desses textos, valendo-se de mecanismos
tecnoldgicos para a obtengdo dos resultados. Desse modo, a presente pesquisa surgiu para buscar
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examinar a autenticidade da autoria desses textos literarios que recentemente foram atribuidos ao
escritor Lima Barreto e publicados no livro Sdtiras e outras subversées, organizado pelo professor e
pesquisador Felipe Botelho Corréa da King’s College London do Reino Unido.

Esta pesquisa tem como tema a andlise estilistica e busca a comprovag¢do de autoria péstuma
do livro Sdtiras e outras subversoes, na qual buscamos estabelecer um padrdo de escrita e encontrar
caracteristicas lexicométricas que contribuissem para que se possa comprovar ou ndo a autoria de
alguns textos do livro estudado.

O presente trabalho buscou responder a seguinte problematica: o livro Sdtiras e outras
subversdes, que reuniu 164 textos de autoria atribuida a Lima Barreto, teria sido realmente escrito
porele? E possivel chegara um resultado plausivel sobre a autoria do livro utilizando a metodologia
escolhida? Para responder a essas perguntas formulamos a seguinte pesquisa, em que enfatizamos
que atribui¢do de autoria péstuma é sempre motivo de divida, por ndo ter certeza que essa autoria
évalida. E necessario investigar a fundo esses textos para comprovar ou ndo essa autoria. Para isso,
utilizamos o método de andlise estilométrica comparativa computacional e andlise estilistica em
que buscamos chegar a um resultado plausivel utilizando programas sofisticados de computador
como o Word, PDFelement 6 Pro e o Lexico 3.

Utilizamos como corpus os 10 (dez) primeiros textos do livro, sendo que o ultimo texto foi
cortado em parte para que chegdssemos a um total exato de 5.000 (cinco mil) palavras, as quais
foram comparadas com outras 5.000 (cinco mil) palavras do livro Recordagées do Escrivdo Isaias
Caminha, cuja autoria é de Lima Barreto, de forma que foram escolhidas do segundo livro as 5.000
(cinco mil) primeiras palavras que aparecem no romance, tendo como corpus 10.000 (dez mil)
palavras analisadas na pesquisa.

Dessa forma, propomos como objetivo geral: analisar a autoria dos textos reunidos por
Felipe Botelho Corréa no livro Sdtiras e outras subversées para comprovar ou ndo a autoria de
Lima Barreto. E, como objetivos secundarios, identificar se os métodos adotados sdo eficazes e
podem ser utilizados para atribuir autoria de um texto e ainda investigar se é possivel chegara um
resultado plausivel sobre a autoria do livro utilizando a metodologia estilométrica com o auxilio
de programas de computador.

Afonso Henrique de Lima Barreto foi um dos mais influentes escritores brasileiros de
sua época, autor de cldssicos como Recordacbes do Escrivio Isaias Caminha e Triste fim de Policarpo
Quaresma, entre outros. Assim como alguns outros autores de sua época, grande parte de sua obra
foi redescoberta e publicada apds sua morte, muitos dos textos atribuidos a Lima Barreto ainda
sdo de autoria duvidosa, fato esse que gerou o interesse norteador desta pesquisa.

A investigacdo sobre autoria de textos literdrios ndo é recente, diversos estudiosos da
literatura ja se embrenharam em pesquisas e conseguiram chegar a resultados que desmistificam e
elucidam a autoria de obras que até entdo eram desconhecidas. Ndo é por acaso que o movimento
pela busca autoral é de relevante importancia, pois possibilita que textos que na sua origem foram
assinados por pseudénimos ou até mesmo ndo foram assinados, possam receber seus respectivos
autores, possibilitando assim, o enriquecimento do rol de obras produzidas pelo autor, fazendo
com que a mesma adquira uma identidade.

Dessa forma, as andlises foram feitas baseadas nos estudos de Corréa (2016) que atribuiu a
autoria do livro a Lima Barreto e nas pesquisas de Paiva (2013), Machado (2014) que estudam a
estilometria de textos e Branddo (2006) que tem um trabalho que investiga a autoria de textos com
autoria suspeita com a utilizagdo de programas de computador, e que, em um estudo semelhante
a este, investiga a autoria de Cartas chilenas, de autoria atribuida a Tomas Anténio Gonzaga.

Para essa andlise, foram utilizados alguns programas de computador capazes de aferir
algumas informagdes sobre a maneira de escrever do(s) autor(es) pesquisado(s), buscando-se
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resultados satisfatérios sobre as caracteristicas presentes em cada obra analisada, utilizando para
isso programas de computador. Com isso, esperamos que ao fim desse processo fosse possivel
determinar se a autoria da obra em questdo é ou ndo de Lima Barreto.

Essa pesquisa é importante para revelar a verdadeira autoria do livro em questdo e caso seja
confirmada, esses textos venham contribuir para enriquecer o rol de textos literdrios de um dos
maiores expoentes da literatura nacional, Lima Barreto.

A pesquisa estd subdividida em se¢Ges para a melhor exposicdo e compreensdo do texto,
na qual comecamos pela introdu¢do em que trazemos as primeiras informagdes sobre o tema
pesquisado; o referencial teérico em que discutimos as principais teorias que norteiam o trabalho,
um pouco da histéria do uso da tecnologia para estudos de atribuicdo ou comprovagdo de autoria
e ainda uma subsecdo em que tratamos da tecnologia e seu auxilio na busca pela veracidade da
autoria de obras literdrias; em seguida trazemos a metodologia que foi aplicada na pesquisa.
Adiante, fizemos a sistematiza¢do dos dados obtidos durante a pesquisa, a andlise e discussdo dos
dados, e a conclusdo a que chegamos com o desenvolvimento do trabalho. Por fim, as referéncias
que balizaram o presente trabalho académico.

LIMA BARRETO: BREVE BIOGRAFIA

O autor Afonso Henriques de Lima Barreto nasceu em 1881 na cidade do Rio de Janeiro - R}
e faleceu em novembro de 1922 aos 41 anos de idade, cursou engenharia na Escola Politécnica,
ndo terminando o curso por motivos familiares.

Ainda estudante comegou a escrever para jornais cariocas para complementar sua renda,
ja que trabalhava como escrevente copista na Secretaria de Guerra. Escreveu romances, sétiras,
cronicas, contos, chegando a publicar textos na revista Fon-Fon. Em 1909 publicou em livro o
romance Recordagdes do Escrivio Isaias Caminha na revista Floreal a qual dirigia.

Lima Barreto, como ficou conhecido, possui uma vasta produgdo literdria, sendo autor
ainda de cldssicos como: Triste fim de Policarpo Quaresma, Numa e Ninfa e Clara dos Anjos.

E um escritor da fase de transi¢do entre o Realismo e o Modernismo, possuindo um estilo de
escrever distinto dos escritores de sua época. Em sua obra, Lima Barreto fazia criticas ao regime
da Reptblica Velha em que o cenario politico era dominado por Minas Gerais e Sdo Paulo e ainda,
criticava as injusti¢as sociais da época.

Lima Barreto nunca conseguiu em vida a notoriedade que merecia, sendo reconhecido como
um grande escritor brasileiro apenas depois de sua morte, visto que grande parte de sua obra foi
publicada postumamente, como é o caso do livro alvo deste estudo.

Tendo sido internado para tratamento de alcoolismo, Lima Barreto candidatou-se por duas
vezes para a Academia Brasileira de Letras, porém sem éxito.

USO DA TECNOLOGIA PARA ATRIBUIR OU COMPROVAR A AUTORIA DE OBRAS
LITERARIAS

Para que se possa dar inicio a esta verificacdo, existe a necessidade de se reportar um pouco
da histéria sobre os meios utilizados ao longo da histéria, para que se identifique se livros, textos,
trabalhos e etc., possuem uma autenticidade concreta em relagdo a quem escreve os textos.

Pesquisas que busquem atribuir ou mesmo comprovar a autoria de obras até entdo
desconhecidas e/ou questionadas ndo sdo comuns, especialmente no Brasil. Embora haja diversas
obras brasileiras que merecem uma andlise minuciosa a respeito de suas autorias.
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Para entender melhor como essa utilizacdo da tecnologia facilitou o trabalho de estudiosos
que possuem trabalhos voltados para a investigacdo de autoria de obras literdrias, traremos a
seguir uma pequena retrospectiva histérica.

Breve histérico

Desde muito tempo, no universo literario, indagacdes sobre a autoria de obras literdrias
povoam o imaginario e provocam curiosidade em pesquisadores e estudiosos da literatura, “[...]
a determinagdo de autoria é ocupagdo importante de filélogos e tedlogos, a mesma que passou a
preocupar, mais recentemente, também os tedricos e criticos literdrios” (BRANDAO, 2006, p. 2).

Os primeiros estudos que se propuseram a investigar a autoria de obras foram voltados a
investigar a autenticidade de textos religiosos, como afirma Brandao (2002, p. 1):

Determinar a autoria de textos andnimos nio é atividade nova no meio académico e na tradi¢do
ocidental. Um exemplo diddtico e fecundo da antiguidade dessa atividade estd primordialmente
nos estudos dirigidos no meio religioso, com o objetivo de determinar a autenticidade de textos
da tradigdo crista, para afirmar o valor da reprodugdo dos ensinamentos e feitos de Jesus Cristo
enunciados pelos apéstolos. O trabalho da determina¢do da autoria e, portanto, da autoridade
desses textos para a fundagdo da tradi¢do cristd, mobilizou estudiosos que, desde entdo e a cada
época, retomam o debate do tema com instrumentos de trabalhos novos em fun¢do do objetivo
de consolidar o conjunto de principios que servem de base para o sistema religioso que pretende
se estabelecer doutrinariamente.

Comum na Franga e nos Estados Unidos, esse tipo de trabalho busca averiguar a veracidade
da autoria em obras literdrias que sejam questionaveis.

Averificacdo de autoria é feita quando dado um documento de autoria questionada é verificado
se este documento foi elaborado por um autor determinado ou ndo. Trata-se, neste caso, de

7

uma classificacdo bindria, onde o resultado é uma resposta positiva ou negativa de autoria
(OLIVEIRA, 2011, p. 2).

Os primeiros trabalhos relacionados a atribui¢do e verificagdo de autoria utilizavam-se de
métodos menos sofisticados dos que os empregados atualmente, visto que as andlises eram feitas
por meio de especialistas humanos.

Os estudos de atribug¢do de autoria ndo tradicionais tiveram inicio com a pesquisa de
Mosteller e Wallace (1964) e a partir dos anos 90 esses trabalhos foram dominados por tentativas
de definirum estilo de escrita dos autores pesquisados, esse padrdo de escrita do autor é conhecido
como “Estilometria”. Atualmente esse tipo de pesquisa é realizada em sua maioria com o auxilio
de recursos computacionais que possibilitam mais praticidade, que se torna essencial para que o
pesquisador analise os dados de maneira mais precisa, possibilitando assim que se chegue a um
resultado mais confiavel.

[... provavelmente, o primeiro trabalho mais significativo sobre atribuicdo de autoria foram as
pesquisas de Mosteller e Wallace, em 1964 (Mosteller, F. E Wallace, D. L., 1964), sobre uma
série de ensaios politicos conhecidos como The Federalist Papers (“Os papéis federalistas”),
composto por 134 documentos de autoria conhecida e 12 documentos de autoria questionada
entre dois provdveis autores (OLIVEIRA Jr., 2011, p. 1).
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Segundo Mendenhall (1987 apud STAMATATOS, 2009, p. 540), as pesquisas pioneiras
relacionadas a atribuicdo e verificagdo de autoria foram baseadas em simples medidas e
comprimentos de palavras e sentencas que eram comumente utilizadas no texto pesquisado. E
importante dizer que esses trabalhos eram feitos manualmente, sem o auxilio de qualquer recurso
computacional, o que dificultava e prolongava o tempo de andlise.

ATECNOLOGIA E SEU AUXILIO NA BUSCA PELA VERACIDADE DA AUTORIA DE UMA
OBRA

Na iniciagdo da era da Informdtica, sabemos que tais maquinas tinham sua utilizagdo
especificas para calculos de guerra; efetuando assim, somente opera¢des matematicas, com a
capacidadedesuperarasmaioresmentesdematemdticosnaexecugdodeprocessamentodecélculos.
No entanto, com o passar do tempo inicia-se a necessidade de armazenar os dados, especialmente
porque devido ao alto poder de processamento das maquinas, passou a sobrecarregar a mente
de quem operava as mesmas. Dessa forma, houve a necessidade de aprimorar essa tecnologia que
nos primdérdios ndo era suficiente para atender todas as necessidades de seus usudrios. Sendo
assim, o rapido desenvolvimento das tecnologias d4 a permissdo para o surgimento de algo que
possa garantir a autenticidade de assinaturas que possuem caracteristicas préprias, ou seja, existe
a possibilidade de se dar o mesmo significado e eficdcia juridica da assinatura manual.

A evolugdo das maquinas deu maior favorecimento ao usudrio a partir do momento em
que se tornaram acessiveis a todos, fato este que possibilitou que estudos como este viessem a se
tornar mais presentes no meio académico a partir do surgimento dos computadores.

Com o surgimento da internet surgiram também nucleos de pesquisa voltados para
estudos relacionados a literatura digitalizada, o que favoreceu o acesso a obras que até entdo
s6 estavam disponiveis de forma impressa. Esses ntcleos de pesquisa sdo importantes ainda no
desenvolvimento de softwares, capazes de detalhar diversos aspectos importantes e gerar resultados
confidveis a respeito de determinada obra literdria.

Ja existem autores que trabalham diretamente com estudos estilométricos e lexicométricos
como: Paiva (2013), Machado (2014) e Branddo (2006), este ultimo além de trabalhar com a
lexicometria e a estilometria, possui um trabalho pioneiro no Brasil de investigacdo de autoria
de textos literarios, mais especificamente os textos das Cartas Chilenas que foram atribuidos ao
escritor portugués Tomdas Antdnio Gonzaga.

Buscando verificar a autoria do livro Sdtiras e outras subversdes, recorreu-se aos estudiosos
acima citados que desenvolveram pesquisas semelhantes, que certamente contribuirdo para
verificar a autoria da obra supracitada de autoria até entdo atribuida a Lima Barreto.

Para a tarefa proposta utilizaremos, inicialmente, trés programas de computador
denominados PDFelement 6 Pro, Word e Lexico 3, responsdveis por fazer uma avaliagdo lexicométrica
e estilométrica em alguns textos do livro Sdtiras e outras subversées em que serdo analisadas
aproximadamente 5.000 (cinco mil) palavras e comparadas a uma parte do livro Recordagées do
Escrivéo Isaias Caminha com a mesma quantidade de palavras.

Machado (2014) julga que as pesquisas estilométricas e lexicométricas sdo estudos estilisticos
e estatisticos e que, portanto, baseiam-se na coleta de dados que, quando interpretados, servem
para dar embasamento para entender o estilo de cada autor. Ainda nesta linha de estudo, Paiva
(2013, p. 32-33) diz que:

Os estudos de atribuicdo de autoria tém muito em comum com os estudos estilométricos.
Ambos sdo potencializados pela informatica, fazendo uso da estatistica textual para alcangar
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seus fins. No entanto, os estudos de atribuicdo de autoria partem das possiveis semelhancas
entre os textos que podem embasar o reconhecimento de autoria. A estilometria, pelo menos
em principio, busca o contrario: aqueles aspectos que distinguem um texto do outro, que fazem
daquele um texto singular, investiga o estilo préprio de uma obra, autor ou época.

Nesta perspectiva, procuramos estabelecer caracteristicas préprias da literatura de Lima
Barreto, para isso utilizaremos estes estudos estilométricos que servirdo como base para o
desenvolvimento deste trabalho que ajudardo a compreender o estilo dos textos estudados para
ajudar a corroborar ou refutar a autoria dos textos contidos no livro Sdtiras e outras subversoes.

Vale lembrar que esta pesquisa se deu com o auxilio de programas de computador, e como
qualquer maquina, estd suscetivel a falhas, sendo assim, carece de uma aten¢do muito grande,
principalmente no momento da conversio dos textos para o formato desejado, visto que é
perceptivel a aglutinagdo de caracteres que se ndo observados podem comprometer a idoneidade
da pesquisa.

Sabendo que foram utilizados dados estatisticos para a obtengdo e analise dos resultados,
estas informacgdes devem ser checadas antes que se dé um parecer, ndo se pode esperar que o
programa Lexico 3 sozinho chegue a uma interpretagdo consistente.

Paiva (2013. p.13) afirma que “como a estilometria se baseia em dados quantitativos, carece
de parametros para que os niimeros possam ser corretamente interpretados”. Assim como Paiva
(2013), Bernard, (1999, Apud Cursio, 2006, p. 4) ressalta que:

[...] para realizar uma melhor leitura dos resultados de um tratamento lexicométrico, é bom
lembrar que os computadores tém apenas acesso a cédigos numéricos e jamais ao sentido das
palavras, quer dizer, a maquina é (ainda) incapaz de compreender informagdes semanticas ou
simbdlicas.

Deste modo, é importante ressaltar que o computador sozinho ndo é capaz de determinar
a autoria de um texto, embora auxilie bastante esse processo de descoberta, é preciso que o
pesquisador siga parametros para entender e transformar os dados em resultados que possam ser
eficientes e possam determinar a autoria dos textos em questdo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa consiste em uma andlise estilométrica do livro Sdtira e outras subversées em que
foi feito uma comparacdo do estilo de escrita do possivel autor desta obra e o autor do livro
Recordagdes do Escrivéo Isaias Caminha, Lima Barreto.

Para sua realizagdo, utilizaram-se alguns programas de computador capazes de fazer uma
varredura textual, enumerando diversos aspectos da maneira de escrever do autor Lima Barreto
e foram gerados alguns dados que foram imprescindiveis neste trabalho. Foi desenvolvida em
etapas, nas quais se realizaram processos de conversdo dos textos para diversos formatos, sendo
que ao final utilizamos o formato Txt. Inicialmente fez-se necessario a utilizagdo de um Scanner, ja
que os textos contidos no livro estudado ndo se encontram disponiveis em formato digital. Como
os textos digitalizados foram salvos em formato PDF, houve a necessidade de converté-los para
o formato a ser utilizado. Para essa conversdo utilizamos o programa PDFelement 6 Pro que foi
responsavel por transformar as imagens geradas em PDF para o formato Docx (documentos do
Word) e posteriormente convertidos em Txt (texto sem formatacao).

Finalizado o processor de conversdo dos textos para o formato “Txt”, fez-se necessario a
utiliza¢do do programa de computador “Lexico 3”, que possibilita que se possa aferir propriedades
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estatisticas presentes nos textos e ainda caracteristicas do modo de escrever do (s) autor (es) e
com isso, esperou-se que fossem obtidos resultados suficientes para comprovar ou negar a autoria
em questdo.

E importante mencionar, que trabalhamos com textos de tamanhos semelhantes, para que
os resultados ndo fossem discrepantes, para isso fizemos recortes nos textos.

Vale lembrar, que todos os programas acima relacionados sdo interfaces gratuitas, de
recursos limitados, e que sozinhos ndo sdo capazes de definir a autoria de um determinado corpus,
sendo assim, fez-se necessdrio uma analise detalhada dos dados para que fosse possivel chegar
a resultados satisfatérios e com isso corroborar ou refutar a autoria do livro supracitado cuja
autoria foi atribuida a Lima Barreto.

ANALISE E DISCUSSAO

Caracterizagdo do corpus

As caracteristicas léxicas sdo as que consideram as caracteristicas do conjunto de vocdbulos de
um idioma. As abordagens léxicas podem ser:
¢ baseadas em tokens;
* baseadas em riqueza vocabular;
* baseadas em frequéncia de palavras;
* baseadas em n-gramas de palavras;
* baseadas em erros ortograficos.
(OLIVEIRA Jr., 2011. p.9).

Neste artigo utilizamos as abordagens baseadas em frequéncias de palavras, ou seja,
analisamos a quantidade de vezes que uma palavra ou grupo de palavras aparece em um
determinado corpus.

Estabelecer um parametro de escrita de um autor ndo é tarefa facil, mas é possivel reconhecer
tracos na sua escrita. Institivamente cada autor escreve com um rol de palavras que faz parte de
seu vocabuldrio, com repeti¢des de palavras que sdo feitas sem que ele se dé conta. Ao analisar
essas palavras é possivel determinar quais palavras sdo mais usuais na escrita de cada autor, qual
a fungdo que elas exercem e com isso identificar as caracteristicas presentes na forma de escrever
de cada autor.

Nesta pesquisa, propds-se fazer uma compara¢do entre duas obras, o livro Sdtiras e outras
subversoes, cuja autoria estd sendo estudada, e o livro Recordagées do Escrivdo Isaias Caminha de autoria
de Lima Barreto, com a finalidade de chegar a comprovagdo ou ndo da autoria da primeira obra.
Para realizar esta comparagdo, foram levados em consideracao diversos aspectos, que vdo desde
a quantidade que determinada palavra aparece nos textos até o percentual de palavras funcionais,
aquelas que estabelecem relag¢do entre os termos do discurso e palavras lexicais.

Para servir de corpus para nossa pesquisa utilizamos como dados 5.000 (cinco mil) palavras
que foram escolhidas seguindo a ordem dos textos dispostos no livro Sdtiras e outras subversées, para
se chegar a esse quantitativo de palavras foram utilizados os 10 (dez) primeiros textos do livro
estudado, sendo que o dltimo ndo foi inteiramente utilizado, pois houve a necessidade de fazer um
corte para que as palavras ndo ultrapassassem a quantidade a serem estudadas.

Assim como no livro Sétiras e outras subversdes, no livro Recordagées do Escrivio Isaias Caminha
houve a necessidade de se fazer um corte no texto, visto que se trata de um trabalho comparativo.
E importante que os textos apresentem tamanhos semelhantes para que ndo haja discrepancias no
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momento da interpreta¢do dos dados, escolhendo-se o mesmo quantitativo de palavras, seguindo
os mesmos critérios, sendo assim, foram analisadas ao todo 10.000 palavras.

Uma vez definidas as palavras que serviram de base para nossa pesquisa, constituiram-se em
informacgdes valiosas para que se possa determinar a veracidade da autoria do livro.

O LEXICO 3

Este trabalho de pesquisa surgiu com o intuito de corroborar com a atribui¢do da autoria do
livro Sdtiras e outras subversoes de Lima Barreto. Como essa autoria foi recentemente atribuida, veio a
questdo: esses 164 textos teriam mesmo sido escrito por Lima Barreto? Para se obter esta resposta
este trabalho utilizou-se de uma metodologia diferente da utilizada pelo pesquisador responsavel
por essa atribui¢do, sendo assim, utilizamos prioritariamente o programa de computador Lexico 3

O Lexico 3, langado em 2001, foi desenvolvido pela equipe do Centro de Lexicometria e de Andlise
Automética de Textos - CLA2T, vinculado a Equipe SYLED (SYstémes Linguistiques, Enonciation et
Discursivité) da Université Sorbonne-Nouvelle, na Franca. E a terceira versdo do software Lexico,
cuja primeira data de 1990. Tem versdes para sistema operacional MAC, Linux e Windows, todas
no idioma francés. Adotamos sua atualizagdo mais recente, a 3.5.2.4, disponibilizada em 2007,
para a plataforma Windows (PAIVA, 2013, p.45).

Figura 1 - Programa Lexico 3

Fonte: Lexico 3 (PLATAFORMA WINDOWS, 2007).

O programa Lexico 3 é um programa de computador de interface gratuita, que como
sugere seu nome, é uma ferramenta muito boa na obten¢do de dados para pesquisas de cunho
lexicométrico. Esse programa, entre outras atribui¢des, faz a contagem das palavras presentes em
uma determinada obra, possibilitando assim que o pesquisador utilize suas informag¢des em suas
pesquisas.

E importante ressaltar que as andlises dos dados oriundos do programa sio de
responsabilidade do pesquisador, visto que o programa disponibiliza a frequéncia em que uma
determinada palavra aparece no texto, mas a utilizagdo destas informag¢des, bem como suas
interpretag¢des ficam a cargo do pesquisador.
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TRANSFORMACAO PARA O FORMATO TXT (DOCUMENTO SEM FORMATACAO)

Em virtude de nossa pesquisa ser desenvolvida com o auxilio de recursos tecnolégicos e o
livro alvo da pesquisa ndo estar disponivel em formato digital, houve a necessidade de utilizacdo
de outras ferramentas como Scanner, responsavel por digitalizar a imagem do livro, e o programa
de computador PDFelement 6 Pro, disponivel gratuitamente na internet, que foi o responsavel em
transformar as imagens scaneadas no formato PDF para o formato Docx (documento do Word),
tornando-as manipulaveis.

Vale ressaltar que o programa PDFelement 6 Pro é muito eficiente, mas como a maioria dos
programas de computador, apresenta algumas falhas na conversiao, pois com muita frequéncia
ha a subtracdo ou troca de caracteres, sendo necessdria uma revisio minuciosa de todo o texto
convertido, utilizando para isso a versdo impressa do livro pesquisado.

E importante dizer que para a manipulagdo dos textos no Lexico 3 é fundamental que os
mesmos estejam formatados em caixa baixa (mintsculas), visto que o programa considera letra
maitiscula como outra sentenca.

Uma vez digitalizado, convertido e revisado, o texto ainda ndo estd pronto para ser utilizado,
pois como descrito na metodologia, o trabalho foi desenvolvido com o auxilio do programa Lexico
3, interface gratuita disponivel na web, e o referido programa trabalha prioritariamente com o
texto em formato Txt. Para se chegar a esse formato é preciso que o documento em formato
Docx seja salvo no programa Word no formato Txt. Ultrapassadas essas etapas de digitalizacdo e
conversdo do texto, o mesmo estd pronto para ser utilizado no programa Lexico 3.

UTILIZAGAO DO PROGRAMA LEXICO 3

Com o texto pronto para ser trabalhado, come¢amos nossos trabalhos fazendo uma
andlise das formas que mais aparecem no corpus (Sdtiras e outras subversoes e Recordagdes do Escrivio
Isaias Caminha).

A partir deste momento trataremos o corpus extraido do livro Sdtiras e outras subverses como
“TEXTO 01” e o corpus extraido do livro Recordacdes do Escrivio Isaias Caminha como “TEXTO 02”. As
Figuras 2 e 3 mostram o resultado da andlise dos dois textos:
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Figura 2 - Corpus do TEXTO 01

Fonte: Lexico 3 (PLATAFORMA WINDOWS, 2007).
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Figuras 3 — Corpus do TEXTO 02

Fonte: Lexico 3. (PLATAFORMA WINDOWS, 2007).

Notamos que, embora se tratando de textos de géneros literdrios diferentes, as principais
palavras que se repetem nos textos sdo palavras funcionais, chamadas assim pelo fato delas por
si s6 ndo carregarem valor semantico. Embora essa carateristica esteja presente na maioria dos
textos de qualquer autor, dado que tais elementos textuais, em sua maioria, servem de conectivos
e sdo responsaveis por dar coeréncia e coesdo aos textos.

Por serem utilizadas inconscientemente, as palavras funcionais sdo muito importantes para
analisar o perfil de escrita de cada autor, pois sdo termos que ele utiliza sem ao menos se da
conta, pelo habito e pelo fato das mesmas estarem inseridas no seu rol de vocdbulos. Chama
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atencdo o fato da palavra funcional mais utilizada em ambos os textos serem a mesma: “DE”, e
apresentarem-se com um percentual de ocorréncias muito semelhantes.

Veremos nos Graficos 1 e 2 que quando se toma como base as 10 (dez) primeiras palavras
funcionais de forma decrescente que aparecem nos textos é possivel observar que os graficos
sdo muito semelhantes. Ao analisarmos a palavra “DE” constatamos que os textos apresentam
praticamente a mesma porcentagem de repeti¢ces, que giram em torno de 20% (vinte porcento)
das palavras analisadas. E importante ressaltar ainda que das dez primeiras palavras funcionais
usadas pelo autor do TEXTO 01, oito delas estdo presentes também no TEXTO 02, as exce¢bes sdo
as palavras “UM” e “UMA”.

Graficos 1 - Palavras funcionais: Texto 1 Gréficos 1 - Palavras funcionais: Texto 2
PALAVRAS FUNCIONAIS PALAVRAS FUNCIONAIS
TEXTO1 TEXTO 02

Fonte: Lexico 3

DE O E A QUE DO NAO DA EM OS DE O E A QUE DO NAO DA UM UMA

Quando levamos em consideragdo as 100 (cem) primeira palavras mais frequentes, nota-se
que as palavras funcionais praticamente sdo as mesmas, com algumas altera¢ées. O que diverge
quando observamos essas palavras mais utilizadas sdo as palavras lexicais, o que é explicado pelo
fato dos textos apresentarem formas divergentes e se tratarem de temdticas diferentes, visto que
o livro Sdtiras e outras subversées é composto por 164 pequenos contos, enquanto o livro Recordagies
do Escrivdo Isaias Caminha trata-se de um romance.

Chama a atengdo nestes dados a frequéncia em que os “Hapaxes” ' aparecem nos textos.
Mais uma vez ha uma semelhanca significativa nos dois textos, pois a diferenca de ocorréncia ndo
ultrapassa 2% (dois porcento). Isso é um dado relevante dada a diferenca nos géneros literarios
das obras. Essa informagdo ajuda a entender o estilo dos escritores nos dois textos.

1

' Termo que aparece uma Unica vez em um determinado corpus.
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Tabela 1 -TEXTO 01 Tabela 2 - TEXTO 02
Ocorréncias Porcentagem Ocorréncias Porcentagem
2266 45,32% 2349 46,98%
Fonte: Lexico 3 Fonte: Lexico 3

Das 5.000 (cinco mil) palavras analisadas em cada texto, foi possivel observar que cerca
de 45% (quarenta e cinco porcento) das palavras usadas sdo “hapaxes”. Isso demonstra que o(s)
auto (es) tm uma maneira de escrever muito semelhante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho abordamos o tema analise estilistica e estilométrica computadorizada, no
qual foi feito uma andlise com base em dados gerados com o auxilio de alguns programas de
computador, em especial o Lexico 3, que foi muito importante na gera¢do de dados.

Concluimos, com base na andlise dos dados, que os dez primeiros textos analisados
possivelmente tenham mesmo sido escritos por Lima Barreto, o que vem ao encontro com a autoria
atribuida por Felipe Botelho Corréa, no ano de 2016, aos textos que foram por ele organizados
no livro Sdtiras e outras subversdes, visto que ao se comparar as obras que compuseram o corpus, 0s
dados que foram obtidos sao muito semelhantes, quando analisamos estatisticamente.

Com base nos objetivos, podemos afirmar que este trabalho cumpriu com o principal
objetivo tracado que foi comprovar a autoria dos textos trabalhados, uma vez que os dados
coletados foram suficientes para fazé-lo. E ainda provar que o método aplicado tem o respaldo
de estudiosos respeitados, portanto sdo legitimos e confidveis, bem como os mecanismos
tecnolégicos aplicados sdo eficientes e seguros.

O universo literdrio estd cheio de escritos cuja autoria é questionavel, sendo assim, muito se
tem a ser investigado. Cabe aos futuros estudiosos embrenharem-se por esses caminhos, buscando
desvendar os segredos guardados por trds de algumas obras.

Nesse entendimento, essa pesquisa é de fundamental importancia, pois se configura
como um norte para aqueles estudantes que quiserem enveredar por esse universo fascinante da
investigacdo de autoria de obras literdrias.

Referéncias

BARRETO, Lima. Satiras e outras subversdes: textos inéditos.1. ed. Sdo Paulo: Penguin Classics
Companbhia das Letras, 2016.

BRANDAO, S. C. de S. Atribui¢io de autoria: um problema antigo, novas ferramentas. Texto
Digital, Florianépolis, Ano 2, n. 1, Jul. 2006. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.
php/textodigital/article/view/1325/1022>. Acesso em: 14 set. 2016.

CURCIO, V. R. Estudos estatisticos de textos literdrios. Texto Digital, Florianépolis, ano 2, n. 2,
Dezembro 2006. Disponivel em: <https://www.google.com.br/search?q=C%C3%9ARCIO,+
V.+R.+Estudos+estat%C3%ADsticos+de+textos+liter%C3%A1rios.+Texto+Digital,+Florian%

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.
Universidade Federal do Piaui, v.6, n. 1, p.77-91, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X


https://www.google.com.br/search?q=C%C3%9ARCIO,+V.+R.+Estudos+estat%C3%ADsticos+de+textos+liter%C3%A1rios.+Texto+Digital,+Florian%C3%B3polis,+ano+2,+n.+2,+Dezembro+2006.&gws_rd=cr&ei=kxWbWMjMI8yvwgTEjZ7wCw
https://www.google.com.br/search?q=C%C3%9ARCIO,+V.+R.+Estudos+estat%C3%ADsticos+de+textos+liter%C3%A1rios.+Texto+Digital,+Florian%C3%B3polis,+ano+2,+n.+2,+Dezembro+2006.&gws_rd=cr&ei=kxWbWMjMI8yvwgTEjZ7wCw

ATRIBUIGCAO DE AUTORIA: UMA ANALISE ESTIL_OMETRICA DO LIVRO “SATIRAS E OUTRAS
SUBVERSOES”

C3%B3polis,+ano+2,+n.+2,+Dezembro+2006.&gws_rd=cr&ei=kxWbWM|MI8yvwgTE|Z7wCw>.
Acesso em: 08 fev. 2017.

MACHADO, Samara Liz Silva. Estudo lexicométrico e estilométrico dos poemas de Fernando
Pessoa e seus heterdnimos [manuscrito], 2014. 86f. Disserta¢do (Mestrado) - Programa de Pds-
Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2014.

OLIVEIRA JUNIOR, Walter Ribeiro. Atribuigdo de autoria de documentos em lingua portuguesa
utilizando a distincia normalizada de compressao. Curitiba, 2011. Disponivel em: <https://
www.ppgia.pucpr.br/pt/arquivos/mestrado/dissertacoes/2011/walter_ribeiro_versaofinal.pdf>.
Acesso em: 30 ago. 2017.

PAIVA, Diégo Meireles de. Um poeta particular: estudo estilométrico da poesia de H. Dobal.
2013. 96f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Piauf, Teresina, 2013.

PLATAFORMA WINDOWS. Lexico 3: versdo 3.5.2.4, 2007.

STAMATATOS, E. A survey of modern authorship attribution methods. Journal of the American
Society for Information Science and Technology, n. 60, p. 538-556, 2009. Disponivel em:
:<https://pdfs.semanticscholar.org/d25c/27c7a3e9f41f150e8eadbad34c1c05d67510.pdf>.
Acesso em: 30 ago. 2017.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica. 91
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.77-91, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X


https://www.google.com.br/search?q=C%C3%9ARCIO,+V.+R.+Estudos+estat%C3%ADsticos+de+textos+liter%C3%A1rios.+Texto+Digital,+Florian%C3%B3polis,+ano+2,+n.+2,+Dezembro+2006.&gws_rd=cr&ei=kxWbWMjMI8yvwgTEjZ7wCw
https://www.ppgia.pucpr.br/pt/arquivos/mestrado/dissertacoes/2011/walter_ribeiro_versaofinal.pdf
https://www.ppgia.pucpr.br/pt/arquivos/mestrado/dissertacoes/2011/walter_ribeiro_versaofinal.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/d25c/27c7a3e9f41f150e8eadbad34c1c05d67510.pdf

OFICINAS ARTICULARES NO PARFOR:
A LEITURA DIALOGICA ATRAVES DA ARTE LITERARIA

ARTICULATING WORKSHOPS UNDER PARFOR BASIS:
THE DIALOG-ORIENTED READING
THROUGH LITERARY ART

André Luiz Gaspari Madureira

Minicurriculo

Doutorem Letras pela UFBA. Atualmente é Professor Adjunto de
Letras/Linguistica na Universidade do Estado da Bahia, Campus
Il, e Docente do quadro permanente no Curso de Mestrado
do Programa de Pés-Graduag¢do em Estudo de Linguagens
(PPGEL/UNEB), Campus 1. E pesquisador do Grupo de Estudos
em Lingua, Linguagem e Cultura.

E-mail: andreluizmadureira@hotmail.com

Resumo

Neste trabalho se propde apresentar algumas a¢des realizadas no ambito do PARFOR, mediante
a construgdo de Oficinas Articulares e sua aplicagdo no Ensino Fundamental. Com a proposta,
considerou-se a articulagdo de alguns campos de conhecimento, como os da Linguistica e da
Literatura, parapromoverapotencializagdo do processodeleitura. O eixo debase para proporcionar
essa relacdo teve como pressuposto tedrico o dialogismo bakhtiniano, bem como fundamentos
da Linguistica Textual. A leitura considerada do ponto de vista dialégico foi aplicada na arte
literaria, a partir da perspectiva bakhtiniana sobre géneros textuais. Os gestos de leitura passaram
a considerar certas ancoragens presentes nos géneros textuais, proporcionando um ambiente de
investigacdo, a partir do qual os sentidos ndo se preestabelecem na materialidade lingufstica, mas
também ndo deixam de estar regulados pelo contexto no qual se materializa. Para compreender
como se da a instauragdo da coeréncia no texto, foram mobilizados alguns conceitos da Linguistica
Textual, em especial o de texto e o de conhecimento de mundo. As modalidades oral e escrita da
lingua também receberam atencdo, mediante a descri¢do das peculiaridades que as singularizam
e as diferenciam, constituindo-se ndo como elementos dicotdmicos, mas complementares nas
agbes de comunicagdo humana. A aplicagdo das Oficinas proporcionou a percep¢do de que os
sujeitos envolvidos no processo de leitura participam ativamente da constru¢do de sentidos, o
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que promove a autonomia do educando em sala de aula, despertando a capacidade de reflexdo
sobre as formas a partir das quais é possivel chegar a determinadas interpretagdes e analisar as
ancoragens que fundamentam sua percep¢do sobre o texto.

Palavras-chave: Ensino. Formacdo. Leitura. Literatura.
Abstract

The aim of this work is to present some actions carried out in the scope of PARFOR through Articulating Workshops
and its application in Basic Education. Along with it, it was considered the articulation of some knowledge field
such as Linguistics and Literature to empower the process of reading. Bakhtinian dialogism and fundamentals
of Textual Linguistics were the theoretical base to promote such a relation. The reading considered the dialog-
oriented point of view was applied to literary art taking into consideration the Bakhtinian perspective on textual
genre. Literary gestures considered certain features in the textual genres which gave way to a research environment
from where the meanings do not preset themselves in the linguistic materiality and, at the same time, are ruled
by the context which they materialize themselves. Concepts of Textual Linguistics such as text and worldly wisdom
concepts were involved in the process of coherence within the text. Oral and written categories had also received
attention, due to the description of their peculiarities because they are not only seen as dichotomous elements,
but complementary in the human communication. The Workshops gave the perception that people involved in the
process of reading actively participate in the developiment of meanings, which give way to autonomy of students in
the classroom. | also allows the capability of reflection on the paths from where it is possible to get to interpretations
and to analysize the keystones that form the basis of understanding of a text.

Keywords: Teaching. Dialogism. Textual Genre. Reading. Literature.
INTRODUCAO

Proporcionar a articulagdo de diferentes areas de conhecimento para fomentar uma
proposta didatico-pedagdgica que imprima, ao ambiente escolar, o estatuto de lugar de interagdo
e de construg¢do do conhecimento tem sido verdadeiramente desafiador. Isso porque ha vérios
fatores responsaveis por dificultar o desenvolvimento de agdes com esse propdsito, os quais vao
desde a falta de infraestrutura de vérios colégios, até a auséncia de familiaridade dos professores
com estudos que podem auxiliar nessa tarefa.

Como forma de suplantar tais dificuldades e demonstrar possibilidades de articulagao
do saber em um ambiente lddico e estimulante, serdo apresentadas algumas a¢des que foram
desenvolvidas no componente curricular LE0113 — Oficinas de Articulagdo I, do Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educa¢do Bdsica PARFOR-UNEB, do Curso de Letras, implementado
no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias (DCHT), do campus XVI, na regido de Irecé/
BA. A proposta de articulagdo envolveu diferentes campos de conhecimento, em especial os de
Linguistica e Literatura.

Diante dessa proposta, a linguagem passou a serabordada por meio de seu aspecto funcional,
alicercado por fundamentos do dialogismo bakhtiniano e consubstanciado por pressupostos
da Linguistica Textual. Esse recorte selecionado para o estudo da linguagem permitiu investigar
diferentes manifestagdes literarias voltadas ao publico do Ensino Fundamental I. O tratamento
dado a literatura também se pautou em uma perspectiva bakhtiniana: a de géneros textuais.

Como forma de sistematizar as principais a¢des desenvolvidas no referido componente
curricular, adiante é feita uma breve descricio dos encontros presenciais de formagcao,

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica. 93
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.92-101, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



André Luiz Gaspari Madureira

seguindo-se do desenvolvimento das Oficinas Articulares e dos impactos gerados através de sua
implementacao.

ENCONTROS DE FORMACAO

No inicio das a¢des no componente curricular Oficinas de Articulagio I, foi realizada uma
reunido entre o professor-formador e os professores-alunos para definira composi¢do das Oficinas
Articulares a serem aplicadas em um colégio da regido de Irecé/BA. Esse primeiro contato serviu
para que as atividades pudessem ser pensadas em conjunto, tomando-se por base as préprias
experiéncias dos professores-alunos no exercicio de sua fung¢do docente.

Por meio dessa dindmica, os relatos individuais revelaram uma preocupacao em se
trabalhar a leitura na escola de uma forma mais eficaz, de modo a propiciar aos alunos do Nivel
Fundamental | uma visdo mais critica acerca dos textos trabalhados em sala de aula. No entanto,
as atividades propostas nos livros didéticos utilizados, assim como a prépria histéria escolar dos
professores-alunos, remetiam a analise do texto a aprecia¢dao de aspectos gramaticais circunscrita
ao ponto de vista normativo, o que consequentemente acabava por relegar a um plano secundario
a abordagem semantica.

Diante da necessidade de uma mudan¢a de concepg¢do sobre a prépria linguagem,
selecionou-se a perspectiva dialégica proveniente dos estudos de M. Bakhtin para ser trabalhada
nos encontros, antes da definicdo dos subprojetos referentes as Oficinas Articulares. No plano
de abordagem bakhtiniana, a materialidade linguistica deve ser pensada em conjunto com
a exterioridade, estabelecendo uma rela¢do dialégica que lhe é intrinseca. O resultado desse
conceito de linguagem passa a influenciar na leitura, tornando-a ndo mais uma mera atividade
de decodificagdo, e sim um processo cognitivo de interacdo verbal, pautado na materialidade
linguistica e no contexto sécio-histérico e situacional em que se instaura. O signo linguistico,
entdo, passa a ser considerado ideoldgico por natureza:

Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interag¢do entre uma consciéncia individual
e uma outra. E a prépria consciéncia individual estd repleta de signos. A consciéncia sé se torna
consciéncia quando se impregna de contetido ideoldgico (semidtico) e, consequientemente,
somente no processo de interagcdo social (BAKHTIN, 1988, p. 34).

Desse modo, o sentido é concebido enquanto efeitos possiveis, gerados no processo
interativo de comunicagdo. Isso imprime a propriedade de a linguagem se revestir de um carater
essencialmente plurissignificativo, estando, no entanto, devidamente ancorado em aspectos
contextuais em que o dizer se instaura.

Com efeito, reclamar a presenca desses aspectos significa configurar um espago de
confluéncia entre linguagem, cultura e sociedade. E ser participativo nesse processo de constru¢do
do significado implica ter nogcdo de seu papel ativo como sujeito psicossocial, de modo que se
reconheca em meio as varias imagens e representacdes préprias do ambiente comunicativo. A
constitui¢do desse sujeito se dd na intera¢cdo com o outro, o que direciona a leitura ao ambito
dialégico de producdo de sentido(s).

Desse modo, interpretar passa a ter como requisito a percep¢do da realidade de umasociedade,
das formas a partir das quais se constréi uma identidade cultural. O papel da leitura adquire
uma propriedade agregadora, interdisciplinar, ja que envolve conhecimentos que transcendem a
abordagem imanentemente linguistica para, em uma posi¢do polifénica, considerar outras vozes
sociais cujos ecos recebem um tratamento especial no processo sécio-cognitivo de compreensdo.
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Por esses motivos, a escola se torna o lugar propicio para formar leitores ativos, capazes de
agregar ao conhecimento linguistico também elementos do contexto sociocognitivo, fomentando
um ambiente em que informag¢des de outros campos de estudo passam a se integrar. A perspectiva
dialégica da linguagem se tornou, portanto, o eixo norteador para se pensar na criagdo das
Oficinas Articulares.

Diante das discussdes nos encontros de formacgdo, também se refletiu sobre como, durante
o processo dialégico de leitura, o aluno pode compreender as peculiaridades que singularizam
diversas manifestacdes literdrias; como é possivel propiciar ao aluno a percep¢do dos aspectos
que diferenciam, por exemplo, o conto infanto-juvenil da fabula, ja que se constituem enquanto
textos literarios mobilizados em sala de aula.

A busca por um posicionamento que pudesse abordar tais manifestacdes através do
dialogismo, em um cendrio sécio-comunicativo, aportou mais uma vez nas reflexdes bakhtinianas
(2003), dessa vez acerca do género textual, concebido enquanto produto social. Nas palavras
de Marcuschi (2007, p. 19), os géneros se caracterizam, nesse cendrio, como “entidades sécio-
comunicativas e formas de a¢do social” que ndo podem ser contornadas.

Por esse viés, a abordagem do género reclama a compreensdo, por um lado, de sua fixidez,
dos elementos que o singularizam e o diferenciam de outros géneros; e, por outro lado, de sua
maleabilidade, responsavel tanto pelas diferencas entre textos pertencentes a um mesmo género,
quanto pela origem de outros géneros.

Tanto a concepg¢do de linguagem do ponto de vista dialégico, quanto o posicionamento
descrito sobre o género textual se estabelecem como base tedrica para fundamentar a construgdo
das Oficinas Articulares. A proposta dos professores-alunos foi construir espagos em que
a leitura pudesse ser exercitada em meio ao processo dialégico, a partir do qual os alunos se
tornassem participes da producdo de sentidos, investigando marcas discursivas responsaveis
pela materializagdo de certos planos de interpretacdo e por singularizar diferentes manifesta¢des
literarias.

Pensou-se, entdo, na abordagem de textos literdrios (mobilizados na perspectiva de géneros
textuais) que fazem parte da vida escolar dos alunos do Nivel Fundamental, seja porque sdo
trabalhados por professores em sala de aula, seja por sua constante presenga em livros didaticos.
O critério de selecdo teve como base a prépria experiéncia dos professores-alunos no exercicio
de sua profissdo. Por meio desse critério, foram selecionados os seguintes: Fabula, Histéria em
Quadrinhos, Conto Infanto-Juvenil e Cordel.

Diante disso, o projeto geral intitulado “Leitura e interagdo: a linguagem em um processo
sécio-discursivo de constituicao de sentidos” foi elaborado pelo professor-formador. Como
maneira de sistematizar a construgdo das Oficinas Articulares, a turma foi dividida em 5 equipes
de 5 a 6 componentes. Cada equipe elaborou um subprojeto - vinculado ao projeto geral - cuja
proposta se voltou a articula¢do entre a linguagem (mediante o dialogismo) e a literatura (do
ponto de vista dos géneros textuais).

As Oficinas Articulares

Com o projeto de relacionara leitura a percepgdo de diferentes manifestagdes literdrias do ponto
de vista dialdgico, foram propostas 5 Oficinas articuladas tanto por essa perspectiva, quanto pela
relagdo entre si. Essa dupla articulagdo se justifica pela necessidade de serem estabelecidos pontos de
coesdo internos (leitura, literatura e dialogismo) e externos (relagdo entre as Oficinas Articulares).

Para a aplicagdo das Oficinas Articulares, foi selecionada a Escola Municipal Santa Rita,
localizada no povoado de Lagoa do Leite, em Ibititd/BA, no territério de Irecé/BA. A aplica¢dao dos
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subprojetos durou 5 horas, no turno matutino, seguindo-se da socializa¢do - entre o professor-
formador, os professores-alunos e o corpo docente da Escola Municipal Santa Rita - acerca das
impressdes do projeto executado e de um balanco dos resultados obtidos.

A coordenagdo da escola disponibilizou 5 salas para que cada Oficina ocorresse
concomitantemente. Nessa sistematiza¢do, propds-se uma rotatividade dos alunos, para que
todos pudessem participar de todas as atividades. Essa estratégia se mostrou eficaz, uma vez que
se proporcionou a movéncia de sujeitos no ambiente escolar, instituindo uma nova relagdo com
o tempo e o espaco da escola.

Para cumprir o primeiro plano articulatério, cada grupo explorou uma das manifesta¢ées
literarias selecionadas, com excecdo da Oficina 1, na qual se propds tratar dessas manifesta¢des
em conjunto. Ao operar o conceito de dialogismo, considerando-se as reflexdes bakhtinianas sobre
o género textual, os professores-alunos passaram a montar cada uma das Oficinas, primando
pelo processo interacional de construgdo de sentidos.

Do ponto de vista da leitura, esta ndo se circunscreveu ao texto escrito, estendendo-se a
outras formas de expressdo textual. Aleitura de elementos imagéticos se manifestou nas atividades,
uma vez que nas salas em que se desenvolveram foram feitas ornamentac¢des direcionadas a cada
perspectiva temdtica. O universo imagético proporcionou além da percep¢do, por parte dos
alunos, de personagens e da figurativizagdo que recobre cada género textual abordado; também a
prética de leitura de textos sincréticos, a partir dos quais a materialidade linguistica se coaduna a
outras formas de manifestacdo do texto. Sobre essas diferentes percep¢des acerca do conceito de
texto, Favero e Koch (2000, p. 25) esclarecem:

[...] o termo texto pode ser tomado em duas acep¢des: texto, em sentido lato, designa toda e qualquer
manifestacdo da capacidade textual do ser humano (quer se trate de um poema, quer de uma
musica, uma pintura, um filme, uma escultura etc), isto é, qualquer tipo de comunicag¢do realizado
através de um sistema de signos. Em se tratando da linguagem verbal, temos o discurso, atividade
comunicativa de um falante, numa situagdo de comunica¢do dada, englobando o conjunto de
enunciados produzidos pelo locutor (ou por este e seu interlocutor) e o evento de sua enunciagéo.
O discurso é manifestado, linguisticamente, por meio de textos (em sentido estrito).

Ja osegundo plano de articulagdo se materializou pelo didlogo entre as Oficinas. A proposta
de rotatividade dos alunos e a participagdo em todas as Oficinas permitiram que essa movéncia
no ambiente escolar gerasse a percep¢do das caracteristicas dos géneros que estavam sendo
trabalhados. A heterogeneidade percebida proporcionou o reconhecimento das particularidades
das manifesta¢Ges literdrias e, com isso, das regularidades que as singularizam.

Como forma de descrever as caracteristicas das Oficinas Articulares e sinalizar os impactos
ocorridos por meio de sua aplicagdo, cada uma delas é abordada em seguida:

Oficinal Desvendando as véarias faces da leitura
Temdtica Ainterferéncia da leitura no espaco sécio-cultural do aluno
Proposta Identificar a leitura como uma pratica eficiente para ampliar o conhecimento de mundo

Ao contrario das demais Oficinas, a primeira se constitui como um espago de reflexdo sobre
a leitura (especialmente de manifestagdes literdrias) e o processo de construgcdo de sentidos.
Diante da prdtica dialdgica, o sentido ndo estd somente no texto e tampouco concentrado no
autor. Na realidade, estd no contexto de enunciagdo, a partir do qual o sentido ndo se revela, mas
se constroi.
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Isso significa que o ouvinte/leitor ndo ocupa um lugar passivo no processo de leitura, mas
é também participe da construcdo de sentido(s) no/do texto. Nas palavras de Kleiman (2004, p.
65), “o leitor constrdi, e nao apenas recebe, um significado global para o texto; ele procura pistas
formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes”. E nessa
atividade de leitura que o aluno passa a ser desafiado, estimulado a investigar o texto e propor ou
rejeitar planos de interpretagdo, buscando sempre evidéncias para justificar seu posicionamento.

E nesse contexto que o professor se percebe nio como o detentor absoluto do saber, mas
como mediador no processo da leitura. Tal mediacdo diz respeito a condugdo das reflexdes em
sala de aula que perpassam, entre tantos fatores, pela ativagdo do conhecimento de mundo no
ato da interpretagao.

E a partir dos conhecimentos que temos que vamos construir um modelo do mundo representado
em cada texto - é o universo (ou modelo) textual. Tal mundo, é claro, nunca vai ser uma cépia fiel
do mundo real, j4 que o produtor do texto recria o mundo sob uma dada ética ou ponto de vista,
dependendo de seus objetivos, crengas, convicgdes e propésitos [...]. Mas, para que possamos
estabelecer a coeréncia de um texto, é preciso que haja correspondéncia ao menos parcial entre
os conhecimentos nele ativados e o nosso conhecimento de mundo, pois, caso contrério, ndo
teremos condi¢des de construir o universo textual, dentro do qual as palavras e expressdes do
texto ganham sentido. (KOCH; TRAVAGLIA, 2007, p. 76-77)

Concebe-se, portanto, o conhecimento de mundo como um elemento indispensavel para o
estabelecimento da coeréncia. Nesse sentido, a proposta da Oficina | se pautou no estimulo aos
alunos em utilizar seus conhecimentos de mundo para construir sentido(s) a partir da leitura de
diferentes géneros textuais. As leituras, feitas em conjunto, transformaram o espago escolar em
um ambiente de debate, no qual o processo dialégico de constru¢do de sentidos proporcionou a
apresentacdo menos de perguntas e mais de hipdteses, evidenciando a percepcdo dos alunos da
propriedade ativa que os compreende como ouvintes/leitores.

Oficina ll Fébula: da estéria para a histéria
Temati A andlise das interpretagdes da fdbula, considerando o seu desenvolvimento no contexto
emdtica L .
histérico, social e cultural
e Estabelecer relagio entre o contexto histérico e social da fébula através da moral apresentada

neste género

Devido a natureza oral, a fibula se aproxima do que Bakhtin (2003, p. 263) chama de
“géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢bes da comunicagdo discursiva
imediata”. Isso explica, em certa medida, sua presenga constante nos mais diversos contextos
sociais, motivo este que, dentre outros, a fez figurar no subprojeto 2.

No préprio titulo “Fédbula: da estéria para a histéria” se faz remissdo a um género cuja
propriedade é contar uma “estéria”, isto é, uma criagdo verossimil, mas nao veridica, dadas
as propriedades fantdasticas que, ndo raro, sdo manifestadas nessa arte literaria (a exemplo na
propriedade antropomérfica da qual os animais se revestem). Ja a “histéria” demarca a presenca

das temdticas sociais que sdo recobertas pela narrativa. Conforme Claret (2004, p. 12):

Fédbula é uma narrativa alegérica em prosa ou verso, cujos personagens sdo geralmente animais,
que conclui com uma ligdo moral. Sua peculiaridade reside fundamentalmente na apresentacdo
direta dasvirtudes e defeitos do carater humano, ilustrados pelo comportamento antropomérfico
dos animais. O espirito é realista e irbnico, e a temadtica é variada: a vitéria da bondade sobre a
astticia e da inteligéncia sobre a for¢a, a derrota dos presungosos, sabichdes e orgulhosos, etc.
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Durante as atividades desta Oficina, os alunos foram convidados a acompanhar as narrativas
fabulares e a perceber os comportamentos dos animais. A cada fabula contada, indagava-se que
licdo se podia tirar das agdes narradas, quais as caracteristicas dos animais, como podem ser
avaliadas as atitudes que permeavam as narrativas. A estratégia de iniciar a discussdo da fabula
pela prépria figurativizacdo, pelas rela¢Ses entre animais, teve como fundamento proporcionar
ao aluno a percepgao do cendrio fabular, das relagdes de coesdo que davam clareza e, com isso,
verossimilhancga as “estérias”.

Apés este momento, iniciou-se o trabalho de reflexao sobre o comportamento dos animais
das fabulas em compara¢do ao comportamento dos animais que existem no plano exterior a
narrativa. A partir daf, possibilitou-se perceber que aqueles animais das fabulas apresentavam
acdes humanas (falar, argumentar, ironizar, sorrir ...) e que, por isso, representam, na realidade,
os proprios homens. Mais que isso, tais comportamentos passavam a representar os costumes e
as formas de relacionamento social tidas muitas vezes como universais.

As ac¢des desta Oficina promoveram uma atividade de leitura cujo propésito foi transpor a
propria “estéria” para a identificagdo das relagdes abstratas que subjazem a concretude figurativa
que compde a narrativa. A partir da fabula, passou-se a pensar na real “histéria” dos homens,
nas relagbes sociais das quais os préprios alunos fazem parte. Diante disso, tornou-se possivel
trabalhar o viés moralizante que singulariza esta manifestacdo literdria, o género textual fabular.

Oficina IlI O universo significativo das Histérias em Quadrinhos

Temdtica O mundo da leitura através das Histérias em Quadrinhos

Utilizar as Histérias em Quadrinhos como um instrumento para a aprendizagem, propondo uma

Proposta ~ . .
P reflexdo sobre a leitura de forma ltdica e prazerosa

As Histérias em Quadrinhos (HQ’s) também foram selecionadas, uma vez que despertam o
interesse pela leitura diante de sua propriedade sincrética, a partir da qual o texto linguistico divide
espaco de construgdo de sentidos com o texto imagético. Além disso, a propriedade pictérica
que muitas vezes colore as HQ’s, juntamente com os desenhos que ddo forma a personagens e
cendarios também despertam a imaginacgdo e convidam os leitores a acompanhar cada quadro que
compde as histérias.

Dentre as HQ’s utilizadas, destacam-se as do escritor Mauricio de Souza: a Turma da Ménica. A
partir delas vdrias tematicas foram abordadas, tais como as que permeiam os discursos ecoldgico,
pedagdgico e principalmente linguistico. Este tltimo recebeu maior aten¢do, visto que se volta a
um aspecto que tende a impedir o desenvolvimento argumentativo e a participagdo do aluno em
sala de aula: o preconceito linguistico.

Ao serem abordadas HQ’s em que a linguagem regional é reproduzida, proporcionou-se
uma relagdo de identidade entre o dizer materializado e o conjunto de variantes ndo-padréo.
Mediante tal atividade, foi trabalhada a ideia de que a linguagem padrdo se constitui como uma
entre muitas outras. Essa mudanca de percepc¢do sobre a linguagem ajudou os alunos a reverem a
nocdo de erro linguistico, comumente empregada na sociedade, mas que ndo apresenta a devida
reflexdo do ponto de vista cientifico.

Os alunos também puderam experienciar a prética de constru¢do de HQ’s na Oficina,
criando didlogos para os quadrinhos apresentados. Com isso surgiu mais um desafio: o de definir
a materialidade lingufstica que pudesse reproduzir as variantes dos contextos identificados. Na
atividade, a substituicdo de “erro linguistico” pela posi¢do variacionista evidenciou que quando as
variantes sdo abordadas como erros, passam a se introduzir em um pseudoconjunto homogéneo,
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no qual ndo ha diferencas. J4 na perspectiva da variagdo, pode-se perceber que a linguagem
é marcada pela heterogenia, pois no préprio trabalho de preencher os bales para compor a
narrativa, era necessario encontrar precisamente os aspectos linguisticos (diatépicos, diastraticos,
diafésicos...) que realmente se inscrevem no contexto narrativo.

Os outros campos discursivos foram abordados, com o intuito de demonstrar que na
narrativa das HQ’s também hd uma reproducdo das relagbes humanas, reproducdo esta que dd
base ao professor para discutir certos comportamentos sociais de forma reflexiva. Nas palavras
de Santana (2016, p. 238),

[...] as histérias em quadrinhos representam um instrumento a mais NO processo instrutivo e
educativo de todos aqueles que consomem este poderoso produto cultural de massa. Usar a arte
sequencial como um material coadjuvante na pratica pedagdgica, por exemplo, é potencializar
a assimilacdo de contetidos capazes de promover a reflexdo critica acerca da realidade social na
qual os sujeitos estdo inseridos.

A agdo de ler e produzir HQ’s na Oficina oportunizou aos alunos compreender como certas
temadticas passam a permear a narrativa, bem como os introduziu no universo de criagdo. Isso
proporcionou mais uma movéncia no ambiente educativo: a passagem de sujeito-leitor para a de
sujeito-autor, reconhecendo o papel ativo de ambos para a construgdo de sentidos.

Oficina IV Contos infanto-juvenis e sua relagdo com a realidade social
Tematica A importancia do conto infanto-juvenil na constru¢do da expressdo oral e escrita do educando
Proposta Estimular o exercicio da expressdo oral e escrita através da leitura de contos infanto-juvenis

O conto se caracteriza como uma arte literaria que apresenta uma histéria ficcional cuja
célula dramatica é unica. O enredo se desenvolve com o foco em determinados ambientes, em um
nimero reduzido de personagens, sem dar muito espa¢o para digressdes. Essa percep¢do, por sua
vez, se fundamenta nos estudos de Moisés (2004, p. 88):

O conto é, do prisma dramatico, univalente: contém um sé drama, um sé conflito, uma sé
unidade dramdtica, uma sé histéria, uma sé ag¢do, enfim, uma sé célula dramadtica. Todas
as demais caracteristicas decorrem dessa unidade origindria: rejeitando as digressdes e as
extrapolagdes, o conto flui para um Unico objetivo, um tnico efeito.

Com o foco na concisdo, o conto se tornou uma ferramenta pedagdgica propicia a exercitar
a objetividade do educando, de modo a fazé-lo perceber quais sdo os elementos imprescindiveis
(essenciais) para a composi¢do do texto literdrio e quais podem ser silenciados (contingenciais).
Além de trabalhar a concisdo, a leitura e a produc¢do de contos também permitem compreender os
elementos de coesdo que proporcionam fluidez a histéria e, com isso, a instauragdo da coeréncia.

Com a leitura de contos infanto-juvenis, os alunos foram conduzidos a mobilizar os recursos
da linguagem falada (gestos, expressGes corporais, entonagdo de voz...) para demarcar as
idiossincrasias de cada personagem. A incorporacgdo desses elementos evidenciou que a linguagem
falada, ao contrario do que muitos pensam, ndo pode ser tida como a simples representagdo da
linguagem escrita, como assevera Marcuschi (2005, p. 16): “A escrita ndo pode ser tida como
uma representacdo da fala [...]. Em parte, porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos
fendbmenos da oralidade, tais como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos
olhos, entre outros.”
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Ap6s a atividade de leitura de contos, os alunos puderam também exercitar a criatividade
em um momento reservado para a criagdo de contos. Primando pela exposicdo de didlogos
relacionados a personagens cujas caracteristicas inusitadas as faziam merecedoras de permear
as histdrias, estimulou-se o resgate da memoria cultural. O ambiente social do educando passou
entdo a ser a fonte de inspiragdo para a criagdo dos contos.

Desse modo, a construgdo da expressdo oral e escrita podde ser aprimorada no decorrer da
Oficina, estabelecendo-se uma relagdo com a realidade social do educando, na medida em que se
oportunizou também a criagdo de contos no contexto social em que os alunos se inserem.

Oficina V Literatura Popular como instrumento de compreensdo e problematiza¢do da realidade cultural
de Lagoa do Leite
Tematica Identifica¢do dos aspectos sociais do cordel e de seu impacto na educagdo
Conceituar o estilo literdrio do cordel e identificar sua ampla funcionalidade no papel cognitivo
Proposta da leitura

100

Na OficinaVhouve como proposta abordara literatura popular para refletirsobre a realidade
cultural de Lagoa do Leite, localidade que acolheu o projeto das Oficinas Articulares. Diante da
popularizacdo da literatura de cordel na regido em tela, este género textual foi selecionado para
as atividades do subprojeto V.

Como forma de atrair o interesse dos educandos para a leitura do cordel, os professores-
alunos envolvidos nesta agdo se caracterizaram como personagens que permeiam as histérias dessa
literatura popular. As narrativas cordelistas passaram a ser dramatizadas em sala, aproximando-
se da arte teatral.

Essa relacdo entre cordel e peca de teatro teve como fundamento a proposta de leitura
dialégica, como forma de evidenciar que os géneros textuais, apesar de terem aspectos estanques,
definidores, ndo deixam de ser maledveis, aproximando-se do que Marcuschi (2007, p. 31) chama
de intertextualidade inter-géneros, termo utilizado “para designar o aspecto de hibridizagdo ou
mescla de géneros em que um género assume a func¢do de outro”. Tal hibridizagdo marca uma
estratégia de reinventar as possibilidades de abordagem de textos, estabelecendo diferentes planos
de leitura, o que desperta a criatividade do educando.

Ap6s a dramatizagdo, os alunos foram convidados a elaborar cordéis, inspirando-se nas
histérias que sdo contadas em Lagoa do Leite. Durante essa atividade escrita, os professores-
alunos assessoraram as produgdes, auxiliando no estabelecimento da métrica e das rimas que
compdem a literatura de cordel. Porfim, os alunos puderam apresentar oralmente suas produgdes,
exercitando as potencialidades da modalidade oral da linguagem, as quais ja foram sinalizadas
anteriormente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das a¢des desenvolvidas nas Oficinas Articulares, a concepg¢do de leitura deixou de
se constituir como um meio para chegar a um fim: atingir o sentido previamente estabelecido. Ao
contrério, com o deslizamento dessa nog¢do para a proposta dialégica, o ato de ler mostrou ser
um processo dindmico de constru¢do de sentidos.

Aos educandos, a leitura de diferentes textos literdrios pelo viés dialégico lhes proporcionou
assumir o cardter ativo tanto no ato da leitura, quanto no trabalho de producdo textual. As narrativas
abordadas passaram a receber contribui¢des dos gestos de interpretacdo esbo¢ados, os quais, longe
de permitirem quaisquer olhares sobre o texto, se fundamentavam em ancoragens presentes no
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contexto social e histérico da obra, bem como nas marcas linguisticas. Ler tornou-se, entdo, um
estimulante ato investigativo, um desafio para a construcdo dos sentidos possiveis no texto.

Os diferentes aspectos de producdo textual também receberam aten¢do, como forma
de sinalizar certas peculiaridades que distinguem a modalidade oral da modalidade escrita. A
percep¢do desses aspectos revelou ndo uma polaridade, ndo uma dicotomia, mas a existéncia de
dois sistemas que, apesar de poderem se complementar, se manifestam de modo diverso. E foram
as caracteristicas dessas diferentes manifesta¢des que evidenciaram os recursos passiveis de serem
mobilizados em cada uma das modalidades para tornar o texto cada vez mais coerente, num
processo de potencializagdo da producgao linguistica.

Com essas contribui¢bes, apresenta-se um pouco das a¢des de formagdo do PARFOR,
em que as praticas desenvolvidas passam a se tornar uma possibilidade a ser considerada (e
aperfeicoada) pelos professores da Educacido Basica. E nesse sentido que as Oficinas Articulares
transcendem os limites da Universidade para possibilitar a intera¢do entre sujeitos voltados a
educacgio, estreitando cada vez mais os lacos com a comunidade, em uma continua troca de
experiéncias.
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Resumo

Neste artigo, como principal objetivo, analisamos e comparamos a descri¢do retérica da segdo
de metodologia do género artigo académico experimental em atividades de leitura e escrita
académicas com alunos do curso de Letras (Lingua Portuguesa e Literaturas), a saber, estudantes
do ultimo semestre da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos/Fafidam. Neste estudo,
ancoramo-nos na obra de Bakhtin (1979, 1992, 1997); Swales (1990, 2004); Bhatia (1993,
1997) e, mais especificamente para a andlise de géneros académicos, referentes as pesquisas de
Bernardino (2007); Biasi-Rodrigues (1998); Motta-Roth (1995, 2001); Oliveira (2005); Bezerra
(2006); Paiva (2011); Paiva e Duarte (2017) acerca da organizagdo retdrica de géneros textuais
vinculados a produ¢do do discurso escrito de seus pares na comunidade académica. Para tal
empreitada, aplicamos o Modelo CARS de Swales (1990) em um corpus de 10 AAE’s, no sentido de
formalizar um padrao de organiza¢do retérica do AAE com base na identificacdo e classificagcdo
das unidades e subunidades caracterizadoras da distribuicdo de informag¢des em AAE’s escritos
por esses autores/produtores, no periodo de setembro de 2016 a janeiro de 2017.

Palavras-chave: Género Discursivo; Comunidade Discursiva; Analise Retdrica; Artigo Académico
Experimental.

INTRODUCAO

Em recentes pesquisas, Paiva e Duarte (2011, 2017) conseguiram formalizar, a partir da
expansdo da proposta de organizagdo retérica de artigos cientificos, de Motta-Roth (2001) a
luz da perspectiva da abordagem retérica de estudos de géneros de Swales (1990), um modelo
de andlise critica de género (ACG) em artigos académicos experimentais (AAE’s) escritos por
estudantes concludentes do curso de Letras (Lingua Portuguesa), da Universidade Estadual do
Ceara.

Dessa feita, tornou-se evidente o qudo necessario sdo as pesquisas para investigacdo e
descri¢do das préticas discursivas e de compreensdo das praticas de letramentos académicos, em
consondancia com as experiéncias de escrita desses sujeitos/produtores nas atividades retéricas de
escrita universitaria na contemporaneidade.

Sabe-se que na area de investigacdo da ciéncia linguistica, bem como nas ciéncias sociais
e humanas, lato sensu, a nogdo de género discursivo tem granjeado uma andlise peculiar, em um
reconhecimento explicito de sua potencialidade para uma analise integrada ndo sé do processo
e do produto textual/discursivo em si, mas também, e necessariamente, de seu papel como
expressdo privilegiada de préticas com todas as suas implicagdes (BEZERRA, 2006).

Por isso, deu-se tanta importdncia tanto a intera¢do sociocomunicativa’, como também
aos conflitos resultantes de rela¢Ses de poder e de ideologias nas diferentes instancias de atuagdo
humana, manifestando-se e atualizando-se por intermédio de textos diversos, que, por sua vez,
assumem a configuragdo de géneros particulares e convencionalizados (PAIVA, 2011, 2018; PAIVA;
DUARTE, 2017).

' Resultado de pesquisa e coleta de corpus durante as atividades como bolsista - Programa de Monitoria académica

(PROMAC), da Universidade Estadual do Ceara na Fafidam/UECE.

Machado (2005) quanto a esse assunto discute que as relagdes interativas sdo processos produtivos de linguagem.
Consequentemente, géneros e discursos passam a ser focalizados como esferas de uso da linguagem verbal ou da
comunica¢do fundada na palavra.
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Nesse sentido, os estudos sobre géneros discursivos tém crescido muito, haja vista muitas
pesquisas assinalarem novas perspectivas de se avaliar o fendmeno da lingua(gem). Dessa forma,
a Anélise de Géneros, em outras palavras, vem propiciando contribuicdes teérico-metodoldgicas
para avangar na descri¢do do crescente niimero de “novos” géneros® que vem sendo praticados
nos mais diversos contextos de produgdo de uma determinada comunidade discursiva®.

Nesta pesquisa, basear-nos-emos essencialmente em Bakhtin (1997) e Swales (1990). O
primeiro tedrico porque é, de certo, referéncia indispensdvel para os estudos dos géneros, pois ele
é fundador da denominagdo género do discurso. E o segundo autor pelo fato de nos oferecer uma
abordagem tedrica para definirmos critérios para andlise de géneros discursivos e de comunidade
discursiva (SWALES, 1990); para revermos as caracteristicas de comunidade discursiva (SWALES,
1992, 1993, 1998), e do papel do propdsito comunicativo no reconhecimento de géneros
(ASAKEHAVE; SWALES, 20015; SWALES, 2004).

E, por fim, aplicamos o modelo CARS® (SWALES, 1990) em um corpus de exemplares de
AAE’s coletados dos alunos do nono semestre do Curso de Graduagdo em Letras, da Faculdade
de Filosofia Dom Aureliano Matos, no periodo de setembro de 2017 a janeiro de 2018.

Aplicamos neste estudo, a Teoria Dialdgica de Discurso (TDD)’ de Bakhtin (1992) que se faz
necessdria para as analises de géneros do discurso empreendidas nos estudos da lingua(gem),
textos e discursos nas sociedades pés-modernas. Primeiro, porque esse autor, além de fundar
a denominagdo género do discurso fez também a caracterizagdo dos aspectos que compdem
os géneros do discurso, como sendo: contelido temdtico; estilo e constru¢do composicional,
que sdo pontos primordiais para estudos que busquem descrever varios géneros discursivos.

*  Segundo Marcuschi(2002) essas formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas,

telegramas, telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletrénicas (e-mails),

bate-papos virtuais, aulas virtuais e assim por diante. Seguramente, esses novos géneros ndo sdo inovagoes

absolutas, quais criagdes ab ovo, sem uma ancoragem em outros géneros ja existentes. O fato ja fora notado
por Bakhtin (1997, p.295) que falava na ‘transmutagdo’ dos géneros e na assimilagdo de um género por outro,
gerando outro género.

A nogdo de comunidade discursiva académica é empregada por professores e pesquisadores que tém a visdo de

producdo de texto como sendo uma atividade social, realizada por comunidades que tém convengdes especificas e

para as quais o discurso faz parte de seu comportamento social. Dentro dessa visdo, com a qual Swales (1990) se

afina, o discurso é a expressdo do conhecimento do grupo. As convengdes discursivas sdo o meio para a iniciagido
de membros novos na comunidade, isto é, os novatos sdo levados a usar de forma apropriada as convengdes

discursivas reconhecidas pela comunidade (HEMAIS; BIASI-RODRIGUES, 2005).

5 ASKEHAVE; SWALES (2001, p. 195-212).

¢ O Modelo CARS de Swales (1990) é conceituado, segundo Oliveira (2005), como “a forma de um modelo
constituido de moves {movimentos} e steps {passos} (subunidades moves). Neste modelo, denominado modelo CARS
(creating a research space [criar um espaco para pesquisa]) para introdugSes de artigos de pesquisa, Swales (1990)
apresenta um quadro de categorias passiveis de aparecer em introducdes de artigos de pesquisa. As categorias
fundamentais, denominadas moves, mais genéricas, sdo preenchidas por subcategorias, as vezes optativas entre si,
denominadas steps, sendo que para sua pesquisa adota as denominagdes utilizadas por Biasi-Rodrigues (1998), a
saber: unidades e subunidades retdricas, por entender que tais designagSes evidenciam, de imediato, as complexas
relagdes retdricas presentes em cada um dos moves e dos steps que compSem e caracterizam o género textual
resumo académico, seu objeto de estudo.

7 Brait (2006, p. 10) explica que a “teoria dialégica do discurso” (TDD), sem uma definicdo fechada, o que seria
uma contradi¢do com o préprio conceito tedrico, “[...] a indissoltvel relagdo existente entre lingua, linguagens,
histéria e sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de produgdo de conhecimento de forma
comprometida, responsdvel, e ndo apenas como procedimento submetido a teorias e metodologias dominantes
em determinadas épocas”. Esse embasamento constitutivo diz respeito a uma concepgdo de linguagem, de
construgdo e produgdo de sentidos necessariamente apoiadas nas relagdes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados.

104 Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.

Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.102-123, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



UMA ORGANIZAGAO RETORICA DA SECAO DE METODOLOGIA EM ARTIGOS ACADEMICOS
ESCRITOS POR ESTUDANTES DO CURSO DE LETRAS NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS
LINGUiSTICOS

Nessa perspectiva bakhtiniana, compreendemos que os géneros sido vistos como fendmenos
contextualmente situados e construidos na interagdo comunicativa, sendo entendidos a partir de
sua natureza sécio-histérico-cultural.

Em outras palavras, é de Bakhtin (1992) que temos a ideia de relagdo indissocidvel entre
género de discurso e esfera da atividade humana em que é produzida. Porfim, aprendemos a partir
da teoria de Bakhtin que ha géneros mais padronizados e estereotipados e géneros mais maleaveis,
plasticos e criativos. Sendo assim, os géneros possuem a capacidade de serem reestruturados
criativamente de acordo com a habilidade e a competéncia de seus produtores/consumidores.

Além do mais, John Swales (1981, 1990) com sua perspectiva retérica nos oferece conceitos-
chave para o reconhecimento dos géneros discursivos e das praticas sociais que os envolvem, sendo
que a aplica¢do da sua teoria tem propiciado a construgdo de subsidios para que os sujeitos/
autores da comunidade discursiva académica exercitem esse reconhecimento, identificando as
caracteristicas formais e funcionais, culminando no desenvolvimento da capacidade de produzir
textos que realizem com eficdcia seus propdsitos comunicativos, de acordo com o género a que
pertencem.

Neste artigo, enfim, consideramos Swales (1990) também como referencial por ser criador
do construto tedrico, alcunhado modelo CARS. Isso significa que os estudos desse autor, de acordo
com Bernardino (2007) tém nos feito entender que a nogdo de género discursivo estd intimamente
ligada ao conceito de comunidade discursiva que tem como principal critério de classificacdo o
reconhecimento dos propdsitos comunicativos comuns e partilhados que regulam a interagdo.

Por fim, nosso objetivo, pautou-se em construir um modelo retérico de analise de se¢Ges
de metodologias do género artigo académico experimental (AAE) escritos por concludentes do
curso de Letras (lingua portuguesa), com base nas orientagOes e praticas efetivas de letramentos
académicos em escrita requeridas pela comunidade discursiva académica (doravante CDA).

GENEROS DISCURSIVOS: PERSPECTIVAS TEORICAS E NOVAS TENDENCIAS DE ESTUDO
NA COMUNIDADE DISCURSIVA ACADEMICA (CDA): ALGUNS APONTAMENTOS

Bakhtin (1997)foiinstituidorda terminologia género do discurso que atualmente fundamenta
a maioria dos estudos sobre géneros discursivos. Isto significa que existe uma variedade de
possibilidades de uso da lingua em diversos contextos da atividade humana esta diretamente
ligada a caracterizagdo dos géneros do discurso, como se vé na afirmagéo:

[t]odas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas
com a utilizagdo da lingua. Ndo é de surpreender que o cardter e os modos dessa utilizacdo sejam
tdo variados como as esferas da atividade humana (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Na defini¢do bakhtiniana, o uso da lingua efetua-se em forma de enunciados orais e escritos,
e, em funcdo da esfera da atividade humana em que os enunciados sdo produzidos, é perceptivel a
ocorréncia de tipos relativamente estaveis de enunciados. Por serem tdo variados, hd a necessidade
de a lingua estabelecer essa relativa estabilidade para que, dependendo do local de producédo, os
géneros textuais se diferenciem e/ou se ampliem, como ele mesmo diz,

[a] riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da
atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros
do discurso que vai diferenciando-se, ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve
e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).
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Esse tedrico, quando trata dessa questdo da variedade de géneros do discurso defende que
essa padronizacgdo transfere carater especifico e possibilita que a comunicagdo aconteca de forma
clara e objetiva independentemente do local de sua produgdo. Como, nesta pesquisa, estudaremos
a estrutura de um género textual que se realiza como produ¢do de uma determinada comunidade
discursiva, consideramos que o estudo bakhtiniano é crucial para que tenhamos conhecimento da
cadeia em que estd incluido o género discursivo em andélise.

O modelo Cars: um modelo de andlise de géneros

Segundo a perspectiva de Swales (1990, 2001), a Andlise de Géneros em termos de andlise da
organizagdo retdrica, estd relacionada com a natureza da informag¢do e o modo como o autor
coloca essas informa¢oes em unidades discursivas para agir em determinada situagdo retdrica.
Entdo, a fim de ensinar produgdo textual e leitura de uma maneira contextualizada, Swales (1990)
desenvolveu o modelo CARS para analisar a organizagdo retérica® de introdu¢des de artigos
de pesquisa. Para o modelo, o autor lan¢ou m&o de dois conceitos: o de movimento/movement
(grande agdo retdrica realizada no texto) e o de passo/step (sub-acdo que realiza o movimento).

Desse modo, em uma primeira versdo, o modelo apresentou quatro movimentos: 1)
Estabelecendo o campo de pesquisa (drea em que se insere a pesquisa); 2) Sumarizando pesquisas
prévias (faz referéncia a pesquisas ja desenvolvidas); 3) Preparando a presente pesquisa (descreve
a pesquisa, indicando objetivos, hipdtese e métodos); e, finalmente, 4) Introduzindo a presente
pesquisa (mostra aspectos relevantes na drea desenvolvida).

Em razdo de alguns pesquisadores escreverem sobre suas dificuldades em separar o
movimento 1 do movimento 2, Swales (1990) revisou o modelo inicial e o atualizou, reduzindo
de 4 para 3 os movimentos retéricos das introdugdes de artigos de pesquisa, mas acrescentando
varios passos em cada um dos movimentos, conforme mostra a Figura 1:

Figura 1 - Descricdo da organizagdo retérica da se¢do introdutdria de artigos académicos

MOVIMENTO1: ESTABELECER O TERRITORIO

Pazzo | - Estabelecer a importdncia da pesquisa efoy $

Paszo I - Fazer generalizaciosfes quanto ao topico efou

Passo 3 - Revisar aliteratura (pesquisas prévias) Ditnitindo o
esforco retdrico

MOVIMENTO 2: ESTABELECER ONICHO

Passo 1A - Contra -argumentar ol l

Paszo 1B - Indicar lacunals no conhecimento ou

Fasso 1C - Provocar questionamento ou Enfraquecendo

Paszo 1D - Continuar a tradicio 03 POSEVes
fquestionamentos

MOVIMENT O 3: OCUPAR O NICHO

Passo 14 - Delinear os objetivos ou i

Passo 1B - Apresentar a pesquis

Passo 2 - Apresentar oz principats resultados Ezplicitando

Paszo 3 - Indicar a estnitura do artigo o trabalho

Fonte: Swales (1990, p. 141).

8 Swales(1990) entende a organizacdo retdrica, como sendo o modo como o texto realiza propdsitos comunicativos.
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Esse modelo desponta uma arquitetura textual constituida de trés movimentos retdricos,
preenchidos com diferentes passos, que cumprem fun¢des especificas, relacionadas ao propésito
comunicativo da peca genérica por ele descrita. Os trés movimentos retéricos sao considerados
pelo autor obrigatérios em introdugdes de artigos de pesquisa, porém as particulas “e/ou” e “ou”
que aparecem entre os passos indicam a opcionalidade destes. As setas apontando para baixo
indicam o movimento de organizacdo das informacdes, do geral para o particular, em funcdo do
esforco retérico dispendido para se chegar aos aspectos especificos que constituem a pesquisa
propriamente dita.

A utilizacdo do modelo CARS nos possibilitou sugerir ao final desta pesquisa um modelo de
organizagdo retérica dos AAE’s. Deste modo, esse modelo nos permitird através da observagdo
dos propdsitos comunicativos de cada unidade retdrica, identificar e classificar as unidades e
subunidades retdricas caracterizadoras da distribuicdo de informag¢des em AAE’s, produzidos por
alunos concludentes do Curso de Graduagdo em Letras, com o fim de verificarmos a organizagdo
retérica desses géneros escritos nesse espaco de producdo escrita de textos académicos.

Nessa perspectiva, em resumo, salientamos que a identificacdo das unidades retdricas
caracterizadoras dessa modalidade de artigo académico, advindas da aplicagdo do modelo
proposto por Swales (1990), nos forneceu mais elementos que contribuiram para a caracterizagdo
do género artigo académico experimental, formatando um modelo de andlise critica de géneros (ACD)
de estudantes brasileiros/as.

Descrevendo o género artigo académico experimental (AAE): ensinando, negociando e
compartilhando conhecimentos

Swales (1990) caracteriza os AAE’s como textos escritos que contém também textos ndo-
verbais (tabelas, graficos, figuras, esquemas e diagramas), geralmente limitado a mais ou menos
10.000 palavras, cujo objetivo sdo reportarem os resultados de um estudo realizado por um
pesquisador ou um grupo de pesquisadores.

E importante salientar que dentro do dominio da CDA, o género AAE, segundo Hyland
(2000), tem a missdo de estabelecer a producgao cientifica em questdo como uma novidade para
a comunidade disciplinar, reconhecendo as produg¢des anteriores e estabelecendo as hipdteses
em questdo dentro do contexto geral do discurso disciplinar, além de oferecer garantias sobre as
proposi¢des construidas no artigo, demonstrando e construindo o ethos® disciplinar apropriado
e habilidade para negociar com os pares da academia os saberes necessarios ao desenvolvimento
cientifico e ao exercicio das préticas de letramentos necessarios em escrita e leitura de textos
académicos.

Propésitos comunicativos

Nos estudos de Bhatia (1993; 1997), apud Bezerra (2006, p. 70), o propdsito comunicativo
tem a ver exatamente com aquilo que os géneros realizam na sociedade, admitindo-se, porém,
que o propdsito de um género ndo é necessariamente Unico e predeterminado. No conjunto de
propdsitos comunicativos realizados por um género, haverd propésitos especificos ou intengoes
particulares de certos atores sociais, sejam eles os produtores do género ou os controladores de sua

®  Segundo Maingueneau (2001), ethos é o fendmeno em que, “por meio da enunciagdo, revela-se a personalidade do

enunciador”. “Sdo os tracos de cardter que o orador deve mostrar ao auditério (pouco importa sua sinceridade)
para causar boa impressdo: sdo os ares que assume ao se apresentar. [...] O orador enuncia uma informagdo, e ao
mesmo tempo diz: eu sou isto, eu ndo sou aquilo” (MAINGUENEAU, 2001, p. 98).
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produgdo e circulagdo, como no caso dos géneros da midia, por exemplo, ao lado dos propdsitos
socialmente reconhecidos.

Aspectos estilisticos

Para Bakhtin (1979, p. 283), o estilo “estd intimamente ligado ao enunciado e a formas
tipicas de enunciados, isto é, aos géneros do discurso”, ou seja, o vinculo indissociavel, organico,
entre o estilo e o género mostra-se com muita clareza quando se trata do estilo linguistico ou
funcional. De fato, o estilo linguistico ou funcional nada mais é sendo o estilo de um género
peculiar a uma esfera da atividade e da comunicagdo humanas.

Nos manuais de metodologia cientifica, o estilo recebe acentuado destaque. Isso, todavia,
ndo impede que o estilo seja levemente delineado ao longo das prescricdes. A presenca das
marcas de estilos apesar de fazerem parte de textos orientados nos manuais podem até enunciar
e fazer parte da constituicdo do género, estando indissoluvelmente ligado a construcdo estilistica
de autoria, sendo assim, Bakhtin (2003) nos diz que esses enunciados refletem as condi¢coes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contetido (temético) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua.

Em suma, o estilo estd presente em todo enunciado, apresentando duas concepg¢des, segundo
o filésofo russo, enquanto expressdo da individualidade do falante e enquanto estilo do préprio
género do discurso. Sendo assim, esse autor indica que o estilo do enunciado é determinado “pela
relagdo valorativa do falante com o elemento seméantico objetal do enunciado”, ou seja, o falante
possui suas emogdes, seus juizos de valor, que definem sua relagdo com o elemento semantico-
objetal.

Estrutura composicional

Swales (1990) define o género AAE como um texto escrito (embora, frequentemente,
contenha elementos ndo verbais), geralmente limitado a alguns milhares de palavras, que reporta
alguma investigacdo feita porseu autor ou autores. Além disso, o AAE tem, geralmente, relacionado
as descobertas apresentadas por ele as dos outros pesquisadores e pode, também, expor questdes
tedricas ou metodoldgicas. Ele aparece em revistas académicas ou, menos tipicamente, editado
em um livro composto de artigos selecionados.

Em sua andlise do género discursivo AAE, Swales (1990) adota a estrutura textual dividida
nas se¢des de Introducdo, Métodos, Resultados e Discussdo ou IMRD, conforme originalmente
proposto por Swales (1990). Essa divisdo do AAE reflete a organizacdo da pesquisa, ou seja, os
passos seguidos para sua realizagdo e também possibilita o direcionamento do leitor para os
pontos de seu interesse no texto.

A estrutura IMRD tornou-se padrdo para o AAE, por adequar-se aos relatos originais de
pesquisa e/ou seguir “o ciclo Iégico da pesquisa indutiva” (DODD, 1986, p.2). Tal estrutura l6gica
parece facilitar a leitura rapida, vindo esse aspecto a ser importante para os cientistas que, a cada
dia, precisam ler mais material de maneira cada vez mais veloz. Essa estabilidade estrutural do
AAE demonstra que esse texto apresenta uma organizagdo precisa de informagdes; entretanto,
somente organizar procedimentos de uma pesquisa ndo é suficiente; o autor deve fazer com que
seu leitor entenda e aprove seu trabalho.

Enfim, os géneros discursivos produzidos pela comunidade académica possuem
caracteristicas particulares, convencionalmente determinadas, que constituem fatores restritivos
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na definicdo da sua forma em cada situagdo comunicativa, ou seja, a estabilidade de um género,
por isso, é garantida em larga medida pela sua estrutura interna convencionalizada, que é, segundo
Bhatia (1993), apud Bezerra (2006), “resultado cumulativo da experiéncia e/ou do treinamento
dentro da comunidade de especialistas”.

O TRAJETO ANALITICO-METODOLOGICO ADOTADO

Expomos neste momento, a perspectiva tedrica definida para esta pesquisa. Sendo assim,
os objetivos tracados para esse estudo no contexto de produc¢do escrita de géneros discursivos
do dominio académico foram cruciais para que os aspectos analisados e as nossas hipdteses
levantadas pudessem contribuir para a escolha da pesquisa qualitativa'®, uma vez que o foco desta
natureza de pesquisa nos oferece uma obtencdo de corpus mediante contato direto e interativo do
pesquisador com o objeto de estudo (PAIVA, 2011, 2017).

Dessa forma, assinalamos os procedimentos de anélise, porque como assegura Marcuschi
(1999)

[o] essencial [em pesquisa] é que se tenham presentes, sempre, os objetivos da investigacdo
e que em todos os casos se ande bem calcado por uma teoria de base. O perigo maior ndo
estd propriamente na metodologia adotada e sim na falta de uma perspectiva teérica definida
(MARCUSCHI, 1999, p. 47, com acréscimos).

Isto significa que a prioridade da pesquisa é ter um referencial tedrico que dé suporte
as hipdteses, andlises e/ou resultados obtidos. Quando esse referencial é obtido, temos por
consequéncia direta uma metodologia com possibilidades reais de aplicacdo e de obtengdo

de resultados efetivos. E essa é a nossa pretensdo, tanto que, nesta secdo, apresentaremos os
referenciais teéricos que dao alicerce ao nosso estudo.

A caracterizagdo da andlise do corpus

O corpus desta pesquisa serd composto de 70 artigos académicos experimentais (AAE’s)
produzidos por alunos concludentes do Curso de Gradua¢do em Letras da Fafidam, no periodo
de 2016 a 2017, em Limoeiro do Norte/CE.

Apesar de ndo ser um corpus quantitativamente extenso, consideramos ser um nidmero de
exemplares de AAE’s suficiente para os objetivos da pesquisa. Essa afirmagdo estd em Marcuschi
(1999) quando o autor lembra que,

[...] do ponto de vista metodoldgico, constituir um corpus é uma questdo bastante complexa
e, em primeira instancia, tedrica, sendo que o tamanho de um problema ndo se mede pela
quantidade de dados coletados, mas por sua qualidade. Uma observac¢do singular ou um
dado privilegiado pode ser suficiente para produzir um grande ndimero de observag¢ées tedricas
produtivas (MARCUSCHI, 1999, p. 56).

10 Segundo Lakatos e Marconi (2007), na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e objeto de estudo em questdo necessitando um
trabalho mais intensivo de campo. Neste caso, as questdes sdo estudadas no ambiente em que eles se apresentam
sem qualquer manipulagdo intencional do pesquisador. Os dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos,
retratando o maior niimero possivel de elementos existentes na realidade estudada.
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Isto quer dizer que a qualidade da pesquisa ndo estd inteiramente relacionada a quantidade
de dados coletados. O que determina essa qualidade é o nimero de observacdes tedricas
produtivas que a pesquisa venha a produzir.

Como ja explanamos neste trabalho, adotamos para fins de andlise, a fase escrita do
género discursivo artigo académico experimental (AAE), justificando esta escolha por questdes
metodoldgicas, pois o trabalho se objetivou descrever e construir uma organizagdo retérica do
género AAE, produzido por alunos concludentes do Curso de Graduag¢do em Letras da Fafidam/
Uece, no municipio de Limoeiro do Norte. Por conta do corpus existente, os exemplares pesquisados,
ja haviam sido escritos anteriormente nas disciplinas ministradas pelos professores do referido
campo de conhecimento disciplinar.

Convengdes e considerag¢des adotadas

Para a realizacdo dos objetivos deste trabalho, as conven¢des e consideracdes a seguir
expostas deverdo ser observadas:

1) todos os produtores dos géneros textuais artigo académico experimental ndo serdo
identificados, visto que a maioria dos escritores iniciantes apresentam dificuldades
de producdo escrita desse género quanto a metodologia de produgdo, planejamento
e organizacao desses textos académicos em relacdo as orientagcdes dos manuais de
metodologia cientifica, ABNT e normatiza¢Ses da prépria Instituicdo de Ensino Superior
(IES).

2) todos os exemplares passardo a ser identificados da seguinte forma: AAE1, AAE2, AAE3
até o AAE10, em que AAET significa artigo académico experimental 1, de acordo com a
disposicdo dos exemplares de artigos académicos experimentais que seguem arroladas
em anexo e assim segue, sucessivamente, a identificagdo.

3) adotaremos, em nosso trabalho, as denominagées utilizadas por Biasi-Rodrigues (1998),
e por Oliveira (2005), que sdo: unidades e subunidades retdricas em detrimento ao que Swales
(1990) originalmente decidiu designar por moves e steps, esclarecemos que esta escolha
se d4 pelo fato de uma revisdo de literatura anterior ao planejamento da escrita e aos
objetivos desta pesquisa.

4) quando houver a necessidade de utilizagdo de quadros que sintetizem a ocorréncia de
unidades retdricas, essas serdo identificadas como UR1, UR2 etc.

Por fim, segundo Juca (2006), entendemos que cada bloco textual correspondente as
subunidades realizadas, como ele fez/adotou nas se¢des de justificativa analisadas, é delimitado
por uma linha horizontal, que tem extensdao maior que o préprio texto. Na parte direita desta
linha horizontal indicamos a unidade retdrica a que pertence a por¢do textual e na esquerda a
subunidade em que esta unidade retdrica estd sendo realizada.

Cada unidade retdrica identificada é representada pelo simbolo “Un” acompanhado de um
ndmero cardinal (ex. UnT) e cada subunidade é representada apenas pelo seu niimero, de acordo
com a unidade retdrica a que pertence (ex. S1.1,52.2, S3.1 etc.).

Asunidadesousubunidades, cujainformac¢do ndo conseguimosidentificar, sdo representadas
pelo sinal “?” e aquelas cuja informac¢do aparece apenas sugerida, sdo representadas pelo sinal
“1” acompanhando a representa¢do da unidade ou subunidade sugerida, seguindo a orientagdo
metodoldgica, desenvolvida por Biasi-Rodrigues (1998), por (ex:Un1! / 1.11).
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Quadro 1 - Modelo de segmentacgdo para andlise de se¢Ges de AAE’s.

Texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto

Un1 texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto S1.1
texto texto texto

texto texto texto texto

DA ANALISE DO CORPUS A UMA LEITURA OS ASPECTOS LEXICO-GRAMATICAIS NA
ORGANIZACAO RETORICA DAS SECOES METODOLOGICAS DOS AAE’s

Neste momento, analisamos e construimos a caracterizagdo discursiva e lingufstica da se¢do
de metodologias dos AAE’s a partir dos elementos |éxico-gramaticais convencionalmente presentes
nos excertos dos dez artigos avaliados e que resultaram na organizag¢do retérica da segdo de
metodologia dos AAE’s, demonstrando a relativa estabilidade na perspectiva de estudos de
géneros bakhtinianos, bem como a flexibilizacdo da estrutura composicional destes géneros nas
atividades de escrita no dominio académico.

Vejamos o modelo formatado a partir da andlise piloto desta pesquisa nas sec¢bes
metodoldgicas dos AAE’s que avaliamos a priori.

UNIDADE RETORICA 5: DESCREVER O CORPUS

Subunidade 1- Especificando o corpus ou
Subunidade 1.1 - Especificando o tamanho ou
Subunidade 1.2 - Especificando o género ou
Subunidade 1.3 - Especificando a darea investigada ou
Subunidade 1.4 - Especificando a fonte de coleta ou

Subunidade 2 - Justificando a escolha
Subunidade 3- Descrevendo a coleta do corpus

UNIDADE RETORICA 6: DESCREVER AS CATEGORIAS DE ANALISE
Subunidade 1A - Especificando as categonas de analise ou
Subunidade 1B - Descrevendo os procedimentos ou

Unidade retérica 5": Descrever o corpus

Esta UnS referente a funcdo da se¢do de Metodologia de artigos académicos experimentais
objetiva descrever cronologicamente os procedimentos acerca dos materiais e métodos utilizados,
paraquea pesquisa possasurtirseus objetivos estabelecidos. Nesse momento, o autor/pesquisador
procura evidenciar em termos praticos os instrumentos de pesquisa escolhidos para que o estudo
possa metodologicamente ser desenvolvido, em ordem “légica e cronolégica” (BIASI-RODRIGUES,
1998, p. 53).

Sendo que geralmente o autor procura informar o leitor sobre o tamanho, o género, a area
de investigacdo, a fonte de coleta dos dados, e ainda busca justificar essa escolha, descrevendo ou
narrando o corpus que conseguiu obter através dos processos, aparelhagens e materiais empregados
que foram adotados na pesquisa.

"

Ver Modelo de Andlise de Género, de Paiva e Duarte (2017, p. 389). In: http://www.olhodagua.ibilce.unesp.br/index.
php/revistamosaico/article/view/430/422. Acesso em 17/04/2018.
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Nesta Un5, temos uma ocorréncia em oito (53,33%) dos dez AAE’s do corpus (AAE2,
AAE3, AAE4, AAE6 e AAE10). Esta UnS expde com detalhes os processos em que o corpus
metodologicamente serd adquirido e empregado no estudo. Os exemplares que ndo apresentam
esta Un5 por auséncia ou por falta da secdo de Metodologia nos AAE’s selecionados sdo: AAET,
AAES, AAE7, AAES8 e AAES.

Subunidade 1 - Especificando o corpus

Ocorrendo em oito (53,33%) dos dez AAE’s do corpus (AAE2, AAE3, AAE4, AAE6 e AAET0).
Esta Sub1 procura especificar o corpus de maneira qualitativa ou quantitativamente, explicando
paulatinamente a constituicio da amostra de pesquisa que serd usada na anélise posterior. E
preciso ainda informar que os exemplares AAET, AAES AAES e AAE9 possuem esta Sub1 ausente
ou ndo a tem na se¢do de Metodologia da estrutura composicional dos AAE’s selecionados.
Vejamos alguns exemplos a seguir:

[AAE4] No percurso deste trabalho, [elaboramos alguns exercicios a serem aplicados em sala de
aula] pelos professores para exercitar a escrita como ferramenta sécio-textual que expressa os
posicionamentos e apontamentos argumentativos dos alunos em face ao seu dominio discursivo
de producio de géneros textuais escolares. (p.6).

[AAE10] Em primeiro momento, [utilizei-me da aplicagdio de um questionario] com [10 (dez)
perguntas-chave] em relacdo a forma de [verbo abundante] que as pessoas com diferenciacio
de critérios como: idade, formagdo escolar, classe social, sexo e ocupagdo possam empregar
para expressar sua devida necessidade de estabelecer comunicagdo entressi. (p.8).

[AAE6] [O presente estudo verificou] a produgéo escrita de [alunos de Lingua Portuguesa da 52
série do Ensino Fundamental], por isso [analisou-se nesse momento] [trechos caracteristicos
desses textos] que pudessem nos mostrar [...]. (p.7).

Estd explicito nos trechos destacados que os autores/produtores procuraram esclarecer ao
leitoralgumas informagdes sobre o percurso metodolégico adotado poreles, com o fim deinformar
sobre os procedimentos de andlise, descrevendo a populagdo e as varidveis de controle utilizadas
na pesquisa. E importante salientar que ao analisar esta Sub1, percebemos que geralmente se
é utilizado “uma ordem ldgica para apresentar tais informagdes ao leitor: 1) ambiente (espago
social, geogréfico ou institucional); 2) participantes ou amostra da populacdo; 3) restri¢oes;
4) critério para selecdo dos participantes; 5) materiais; 6) procedimento em si; e 7) tratamento
estatistico ou qualitativo” (MONZON, 2009, p. 64).

Subunidade 1.1 - Especificando o tamanho

Esta Sub1.1 é referente aos aspectos metodoldgicos expostos na Sub1, sendo que temos uma
ocorréncia menor em relagdo a Sub1, ocorrendo em apenas seis (40%) dos dez AAE’s do corpus
(AAE2, AAE3, AAE4, AAE6 e AAE10). Esta Sub1.1 objetiva expor informag¢des sobre o tamanho
da amostra a ser analisada por meio de métodos ou procedimentos de andlise definidos para a
pesquisa. Os exemplos a seguir corroboram com esta assertiva acima:

[AAE6] A partir do processo de andlise das [10 redagdes dos alunos da 52 série do Ensino
Fundamental], pudemos constatar as aplicagdes especificas e genéricas quanto ao uso e a
funcdo dos hipdnimos e hiperénimos que visam tornar um texto mais coeso. (p.7).
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[AAE2] Dessaforma, objetivou-se, neste percurso da pesquisa aplicar um questiondrio (Anexo A)
direcionado [acinco alunos do primeiro semestre e a cinco do ultimo semestre do curso de Letras]
para coletar o corpus necessario para que este trabalho forneca os elementos psicolinguisticos
para analisarmos e avaliarmos criticamente [as estratégias e as praticas de leituras] recorrentes
na producdo/compreensdo de géneros textuais académicos desses estudantes. (p.5).

[AAE10] Tendo em vista a necessidade de se compreender as [vdrias] nuances da organizagio,
estruturagio, funcionamento e praticas de gestio democritica no espago escolar, aplicamos
[para cada segmento da escola: direcdo, coordenagio, funciondrios, professores, alunos e
pais] questiondrios que nos possibilitassem observar/analisar/discutir os problemas e avangos
recorrentes na integragdo e relacdo de cada esfera da escola (p.7).

Pelo exposto acima, temos a convicgdo que a estratégia de conducdo textual dos produtores
dos artigos académicos experimentais, foi a de especificar para o leitor o tamanho da amostra a
ser trabalhada no estudo. Além disso, observamos que geralmente esses argumentos sdo expressos
por termos que ddo ideia de quantidade, ou seja, pelo nimero de participantes, de matérias ou
textos-fonte e pela segmentacdo restrita a um grupo de profissionais.

Entdo, pelo fato de haver uma frequéncia muito pequena no corpus, os produtores dos AAE’s
muitas vezes colocam essas informag¢Ses metodoldgicas previamente na se¢do de Introdugdo. Isto
porque essa se¢do apresenta as unidades retdricas que visam apresentar os objetivos da pesquisa,
gerando alguns questionamentos que requerem em alguns casos que as informag¢des sobre como
foi realizado a pesquisa aparecam no inicio dos exemplares de AAE’s produzidos.

Subunidade 1.2 - Especificando o género”, faixa etdria e escolaridade

Esta Sub1.2 estd também correlata aos aspectos metodoldgicos expostos na Sub1, sendo
que temos uma ocorréncia menor em relagdo a Sub1, ocorrendo em apenas sete (46,6%) dos dez
AAE’s do corpus (AAE2, AAE3, AAE4, AAE6 e AAET0). Esta Sub1.2 tem a pretensdo de especificar o
género da amostra, sendo que pode ser constituida por sujeitos do género masculino ou feminino,
tendo em vista que muitas vezes sdo acrescentadas informagdes sobre a faixa etdria, condi¢do
ou escolaridade desses individuos relacionados ao aspecto de género enfatizado na pesquisa. Os
exemplares que ndo apresentam ocorréncias por auséncia desta Sub1.2 ou por falta da se¢do de
Metodologia na estrutura composicional dos AAE’s sdo: AAET, AAES, AA7, AAES e AAE9.

Vemos nos exemplos a seguir essas constatagdes anterior:

[AAE6] A partir do processo de [andlise das 10 redagées de 5 alunas e 5 alunos da 52 série do
Ensino Fundamental], pudemos constatar as aplicagdes especificas e genéricas quanto ao uso e
a fung¢do dos hipénimos e hiperébnimos que visam tornar um texto mais coeso. (p.7).

[AAE3] [...] as préticas usadas [por 3 professoras e 2 professores no processo de ensino-
aprendizagem, que visam a socializagdo, aculturamento disciplinar e reflexdo da construgdo
cognitiva porintermédio da interagio [professor/aluno] nas institui¢des de Ensino Fundamental
e Médio de Russas, [no qual se constata] abordagens diversificadas e métodos interdisciplinares
dinamizados para que se possa compreender o contexto sociocultural [do educando] e haja,
portanto, um permanente feedback de novas metodologias e praticas de ensino de Lingua
Portuguesa (p.4).

2 Entendemos a categoria de género neste estudo apenas no sentido biolégico, sem nos aprofundarmos em outras

perspectivas de cunho sociocultural.
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[AAE10] Numa premissa [tedrico-metodolbgica], avaliaremos esses [pressupostos] a partir das
respostas a um questiondrio sobre o género resenha respondido por [esses graduandos]. (p.6).

A partir da andlise dos excertos supracitados, notamos que os produtores/autores, assim
como argumenta Hyland (2000), entendem que na academia, os textos produzidos incorporam as
negociagdes sociais da area disciplinar em que seus membros sejam eles do género masculino ou
feminino sdo distinguidos, uma vez que fazendo essa distingdo da amostra no caso de participantes
quanto ao género, temos uma nog¢do das escolhas que sdo feitas por esses membros.

Subunidade 1.3 - Especificando a drea investigada

EstaSub1.3 se caracteriza pelo fato deestarrelacionada aos aspectos metodolégicos expostos
na Sub1, sendo que temos uma frequéncia menor em relagdo a Sub1, ocorrendo de forma similar
aSub1, ocorrendo em oito (53,33%) dos dez AAE’s do corpus (AAE2, AAE3, AAE4, AAE6 e AAET0).
Esta Sub1.3 tem a subfun¢do de especificar a area investigada, buscando informar ao leitor que
vertente tedrica especifica estd sendo utilizada com o fim de alcangar os resultados de pesquisa
desejados. Os exemplares que ndo apresentam esta Sub1.3 por falta da secdo de Metodologia na
estrutura composicional dos AAE’s sdo: AAE1, AAES, AA7, AAES, AAE9.

Confirmamos essas considera¢Ges anterior nos seguintes exemplos:

[AAE2] Em face das [metodologias educacionais] mais utilizadas no Ensino Superior, a [leitura
é um dos elementos essenciais para o exercicio do oficio desse aluno] (PERRENOUD, 1995;
TEIXEIRA, 2000), pelo fato de exigirem que o aluno tenha uma metodologia individual e eficiente
de leitura de estudo. Do aluno se espera que assuma a posi¢do de co-autor na construcdo dos
conhecimentos legitimados nessas instituigSes, como leitores-académicos (DAUSTER, 2003).

(p-5).

[AAE4] No percurso deste trabalho, elaboramos alguns exercicios a serem aplicados em sala de
aula pelos professores para exercitar a escrita como [ferramenta sécio-textual] que expressa os
posicionamentos e apontamentos argumentativos dos alunos em face ao seu dominio discursivo
de [produgido de géneros textuais escolares]. (p.6).

[AAE6] A partir do processo de andlise das 10 reda¢des dos alunos da 52 série do Ensino
Fundamental, pudemos constatar as aplicagdes especificas e genéricas quanto ao [uso ea fungdo
dos hipénimos e hiperénimos] que visam tornar um texto mais coeso. (p.7).

Esta claro pelos apontamentos de analise acima que a estratégia de conducdo de informagdo
por meio da Sub1.3 estd no fato de os escritores dos artigos académicos experimentais em
salientar de uma forma mais especificada o campo de pesquisa, ou seja, a concentragdo da drea
de conhecimento em que o objeto de estudo se encaixa e se relaciona, para que o leitor possa
estabelecer seus pontos de vistas, observando os conhecimentos que ja sdo partilhados por uma
determinada corrente de pensamento ou de estudo, percebendo com isso, as informagdes que
foram produzidas a partir de outras pesquisas realizadas, com o fim de ampliar as ja existentes,
confirmando-as ou refutando-as através de métodos, instrumentos de pesquisa que deem
coeréncia ao estudo e aos resultados que foram elaborados com o término da pesquisa.

Por isso, Motta-Roth (2001, p. 39), assegura que o “artigo académico é o género mais
conceituado na divulgacdo do saber especializado académico”. Percebemos este fato por causa
da necessidade de se especificar a area de investigacdo do conhecimento a ser exposto para os
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outros membros, sendo que esse género textual académico é um instrumento comunicativo
conciso e veloz de divulgacdo, para que outros grupos de pesquisa possam conhecer os conceitos,
os objetivos, os fundamentos tedricos, as metodologias e os recursos empregados para se ter os
resultados satisfatérios de uma investigacdo cientifica (BERNARDINO, 2007).

Subunidade 1.4 - Especificando a fonte de coleta

Esta Sub1.4 arrolada aos aspectos metodoldgicos exibidos na Sub1, sendo que temos uma
ocorréncia menor em relacdo a Sub1, ocorrendo apenas em cinco (33,33%) dos dez AAE’s do
corpus (AAE2, AAE3 e AAE10). Esta Sub1.4 tem a subfun¢do de especificar a fonte de coleta,
procurando expor ao leitor o lugar ou espago e como se deu o processo de coleta dos materiais
necessarios para a analise e discussdo dos dados encontrados pela realizagdo da pesquisa mediante
geralmente a aplicagdo de um instrumento de pesquisa elaborado pelo autor/produtor dos AAE’s.

Averiguamos com Os excertos a seguir os argumentos mencionados:

[AAE2] Dessa forma, objetivou-se, neste percurso da pesquisa aplicar um questionario
direcionado a cinco alunos do primeiro semestre e a cinco do tltimo semestre do [curso de Letras]
para [coletar o corpus necessdrio para que este trabalho fornega os elementos psicolinguisticos]
para analisarmos e avaliarmos criticamente as estratégias e as prdticas de leituras recorrentes na
producdo/compreensdo de géneros textuais académicos desses estudantes. (p.5).

[AAE10] Numa premissa tedrico-metodoldgica, avaliaremos esses pressupostos [a partir das
respostas a um questiondrio] sobre o género resenha respondido por esses [graduandos da

Fafidam]. (p.6).

[AAE3] [...] por meio de [entrevistas] verificaremos as praticas usadas por educadores no
processo de ensino-aprendizagem, que visam a socializa¢do, aculturamento disciplinar e reflexdo
da construgdo cognitiva por intermédio da interagdo professor/aluno [nas institui¢des de Ensino
Fundamental e Médio de Russas], no qual se constata abordagens diversificadas e métodos
interdisciplinares dinamizados para que se possa compreender o contexto sociocultural do
educando e haja, portanto, um permanente feedback de novas metodologias e praticas de ensino
de Lingua Portuguesa (p.4).

Pelas constatagdes acima, vemos que os autores/produtores dos artigos académicos
experimentais tiveram a intencdo de expor para o leitor informagdes que sdo essenciais, para que
ele entenda em que espaco a pesquisa foi realizada quanto a especificagdo da fonte a ser coletada
para fins de pesquisa.

Subunidade 2 - Justificando a escolha do objeto de estudo da pesquisa

Esta Sub2 embora apresente a menor recorréncia em relagdo as outras subunidades da
secao de Metodologia, ocorrendo apenas em trés (20%) dos dez AAE’s do corpus (AAE2, AAE3 e
AAE®). Esta Sub2 tem a subfuncdo de justificar argumentativamente a importancia da escolha do
objeto de estudo, tentando especificar que materiais precisam ser usados na pesquisa, procurando
ainda realcar para o leitor que caminhos metodolégicos que foram tragados, para que os dados
coletados possam contribuir para que o estudo pretendido alcance metodologicamente os
resultados estabelecidos pela pesquisa.

Os exemplares que ndo apresentam por auséncia desta Sub2 ou por falta da sec¢do de
Metodologia na estrutura composicional dos AAE’s sdo: AAE1, AAE4, AAES, AA7, AAES, AAE9 e
AAE10.
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[AAE6] [...] por isso podemos expor nesse momento trechos caracteristicos desses textos,
[justificados] pelas seguintes questdes: a) aimportancia das relagdes substitutivas e sintagmaticas
de sentidos entre os lexemas desencadeados pelo uso de hiperénimos e hiponimos; e b) a
associagdo existente entre esses elementos coesivos de significacdo das palavras é essencial para
a progressdo textual [...]. (p.8).

[AAE2] [...] metodologicamente este trabalho [justifica-se] pelo fato de que a leitura e a escrita
através das prdticas sociais podem favorecer o acesso ao conhecimento, habilitando o aluno a
interpretar diferentes textos que circulam socialmente e a produzir textos eficazes nas diferentes
situagdes sociais de que participa, atingindo, pois os propdsitos comunicativos que almeja. (p.9).

Nesses tinicos excertos do corpus coletado por esta pesquisa, verificamos que os escritores
desses artigos académicos experimentais objetivaram na se¢cdo de Metodologia realcar seu
posicionamento sobre a escolha que foi feita em relacdo ao objeto de estudo quando se escolhe o
instrumento de pesquisa, ou melhor, quando se é esquematizado como se vai realizar a pesquisa,
definindo, pois, algum objetivo que necessite ser alcancado por essas escolhas feitas, culminando
no processo de como o corpus é adquirido para que seja depois usado pela pesquisa.

Subunidade 3 - Descrevendo a coleta do corpus

Esta Sub3 apresenta também uma recorréncia minima em trés (20%) dos dez AAE’s do corpus
(AAE2 e AAE10). Esta Sub3 tem a subfung¢do de descrever os procedimentos de como o corpus
é coletado a fim de ser analisado numa ag¢do retdrica posterior. Nesse momento o leitor tem
evidéncias claras sobre o percurso metodolégico adotado para que as categorias de analise sejam
expostas depois numa légica em que as informagdes sdo apresentadas ao leitor. Os exemplares
que ndo apresentam por auséncia desta Sub3 ou por falta da se¢do de Metodologia na estrutura
composicional dos AAE’s sdo: AAE1, 3, AAE4, AAES, 6 AA7, AAES, AAE9 e AAET0.

[AAE10] [Em primeiro momento], utilizei-me da aplicagdo de um questionario com 10 (dez)
perguntas-chave em relagdo a forma de verbo abundante que as pessoas com diferenciagdo de
critérios como: idade, formagao escolar, classe social, sexo e ocupag¢do possam empregar para
expressar sua devida necessidade de estabelecer comunicagdo entre si. [A folha de pesquisa]
contém os verbos no infinitivo, no qual cada um ird optar por uma forma abundante do verbo
no participio regular ou irregular. (p.8).

[AAE2] Dessa forma, objetivou-se, [neste percurso da pesquisa aplicar um questionario
direcionado a cinco alunos do primeiro semestre e a cinco do Gltimo semestre do curso de Letras
para coletar o corpus necessdrio para que este trabalho] forneca os elementos psicolinguisticos
para analisarmos e avaliarmos criticamente as estratégias e as prdticas de leituras recorrentes na
producgdo/compreensdo de géneros textuais académicos desses estudantes. (p.5).

Entendemos, por fim, que nesses tnicos excertos do corpus coletado por esta pesquisa, os
escritores desses artigos académicos experimentais procuraram descrever paulatinamente como
se deu a aplicacao dos procedimentos de pesquisa, no caso, o uso de instrumentos de coleta
especificos necessdrios para que a pesquisa tenha substancia material para sucessdo dos outros
processos de categorizacdo de andlise em sequéncia cronoldgica e ldgica.
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Unidade retérica 6: Descrever as categorias de andlise da pesquisa

Esta Un6 tem uma fun¢do na condug¢do das informagdes dos AAE’s referentes a exposi¢do
dos elementos contidos na descricdo do corpus que visa Iégico e cronologicamente informar os
procedimentos acerca dos materiais e métodos utilizados, para que a pesquisa possa surtir seus
objetivos estabelecidos.

Isto significa que a Un6 geralmente busca informar o leitor sobre o tamanho, o género, a
area de investigacdo, a fonte de coleta dos dados, e ainda tem uma pretensdo de justificar essa
escolha, descrevendo o corpus que conseguiu obter através dos processos, aparelhagens e materiais
empregados que foram adotados na pesquisa. Por isso, a descricdo das categorias sdo esséncias
para se observar no bojo da pesquisa que espécie de anélise metodoldgica é mais favoravel para
que os resultados pretendidos sejam efetivamente alcan¢ados.

Nesta Un6 temos também uma ocorréncia em oito (53,33%) dos dez AAE’s do corpus (AAE2,
AAE3, AAE4, AAE6 e AAET0). Esta Un6 indica que categorias de andlise serdo utilizadas para que
os estudos tenham resultados satisfatérios. Os exemplares que ndo apresentam esta Un6 por
auséncia ou por falta da secdo de Metodologia nos AAE’s selecionados sdo: AAET, AAES, AAE7,
AAES8 e AAEO.

Subunidade 1A - Especificando as categorias de andlise

Esta Sub1A apresenta também uma recorréncia minima em seis (40%) dos dez AAE’s do corpus
(AAE2, AAE3, AAE6 e AAE10). Esta Sub1A tem a subfungdo de especificar as categorias analiticas
para que os procedimentos de avaliacdo do corpus possam esclarecer o percurso metodoldgico
adotado para que as categorias de andlise sejam expostas numa légica em que as informagd&es sdo
apresentadas ao leitor. Os exemplares que ndo apresentam por auséncia desta Sub1A ou por falta
da secdo de Metodologia na estrutura composicional dos AAE’s sdo: AAE1, AAE4, AAES, AAE7,
AAES8 e AAE9. Podemos observar esses argumentos acima, através dos excertos a seguir:

[AAE10] Tendo em vista a necessidade de se [compreender] as vdrias nuances da organizagio,
estruturagio, funcionamento e priticas de gestio democritica no espago escolar, [aplicamos]
para cada segmento da escola: dire¢do, coordenagdo, funciondrios, professores, alunos e pais
questiondrios que [nos possibilitassem observar/analisar/discutir] os problemas e avangos
recorrentes na integragio e relagdo de cada esfera da escola.

[AAE2] Dessa forma, objetivou-se, neste percurso da pesquisa aplicar um questionario
direcionado a cinco alunos do primeiro semestre e a cinco do ultimo semestre do curso de Letras
para coletar o corpus necessario para que este trabalho fornega os elementos psicolinguisticos
para [analisarmos e avaliarmos criticamente] as estratégias e as praticas de leituras recorrentes
na produgio/compreensio de géneros textuais académicos desses estudantes. (p.5).

[AAE6] O presente estudo [verificou] a producdo escrita de alunos de Lingua Portuguesa da
52 série do Ensino Fundamental, por isso [analisou-se nesse momento] [trechos caracteristicos
desses textos] que pudessem nos mostrar [...]. (p.7).

Nos excertos supracitados, observamos que os autores/produtores de fato querem especificar
para o leitor as categorias de andlise que foram utilizados no percurso metodolégico adotado e,
por isso, as atividades expressas pelos verbos acima esclarecem a inten¢do dos autores em aplicar
um determinado contexto de definicdo das categorias de andlise a serem implementadas na leitura
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do corpus coletado ou produzido, seguindo, portanto, uma sequéncia de critérios analiticos que
foram adotados pelo/a pesquisador/a.

Subunidade 1B - Descrevendo os procedimentos

Esta Sub1B apresenta também uma recorréncia similar a Un6, em oito (53,33%) dos
dez AAE’s do corpus (AAE2, AAE3, AAE4, AAE6 e AAET0). Esta Sub1B expde com detalhes os
procedimentos de descrigdo™ das categorias analiticas adotadas para se adquirir o corpus por meio
da aplicagdo de um instrumento ou por uma determinada metodologia de pesquisa utilizada. Os
exemplares que ndo apresentam esta Sub1B por auséncia ou por falta da secao de Metodologia
nos AAE’s selecionados sdo: AAE1, AAES, AAE7, AAE8 e AAES.

Podemos observar esses argumentos acima através dos excertos a seguir:

[AAE02] Partimos do intento que a universidade como espago de producéo cientifica precisa
oferecer um programa de ensino/aprendizagem consistente e inovador que contemple as
necessidades de producgdo escrita de textos tipicamente de seu &mbito para que o aluno seja
habilitado a fichar uma aula, livro, ensaio, artigo, monografia, dissertagdo ou tese. Por isso, [0
registro do que foi coletado sera feito] através de [fichas], para uso posterior. [ Possibilitando],
pois, a organizagdo, o planejamento e a produgio de outros géneros académicos. (p.6).

[AAE3] Nesse sentido, o estudo aqui pretendido é uma tentativa de refletir sobre [os problemas
do ensino de Lingua Portuguesa], partindo de uma [andlise cientifico-pedagégica abrangente]
sobre os instrumentos metédicos de ensino enfocados nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1999), a fungio social da escola, as praticas de escrita e fungbes reflexivas da leitura, linguagem
e participagdo social [...]. (p.7).

[AAE10] Em primeiro momento, [utilizei-me da aplicagio de um questionario com 10 (dez)
perguntas-chave] em relagdo a forma de verbo abundante que as pessoas com diferenciagdo
de critérios como: idade, formacgdo escolar, classe social, sexo e ocupag¢do possam empregar
para expressar sua devida necessidade de estabelecer comunicagdo entre si. A folha de pesquisa
contém os verbos no infinitivo, no qual [cada um ird optar por uma forma abundante do verbo]
no participio regular ou irregular. (p.8).

Estd evidentemente explicito que nas atividades de descri¢do dos procedimentos analiticos
das categorias encontradas na pesquisa dos artigos académicos experimentais dos alunos
iniciantes do curso de Graduag¢do em Letras primam em seus textos em cumprir o propdsito
comunicativo de expor para o leitor informagdes que demonstre a organizagao retdrica das se¢des
metodoldgicas dos AAE’s que apresentam estas unidades e subunidades retéricas, sendo, assim,
podemos entender que pelos argumentos sobre esta se¢io Metodologia que os alunos como
escritores de uma determinada comunidade discursiva procuram construir seus posicionamentos
de acordo com a aceitabilidade de seus pares.

B Segundo Mdnzon (2009, p. 66), para descrever os materiais que foram usados, o autor pode vir a seguir essa

ordem: 1) Visdo geral (justificar a opgdo por aquele material e ndo por outro e explicar como ele foi utilizado);
2. Descrigdo das partes principais (o leitor deve receber dados suficientes para compreender exatamente como se
constituem os materiais escolhidos seja ele um instrumento de pesquisa ou participantes que compde uma
amostra de pesquisa); e 3) Descrigdo das fungbes (descrever o que um instrumento efetivamente oferece, isto é, o que
ele pode fazer por quem o usa).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Dessa forma, embora ndo fosse o objetivo central de nossa investigacdo, acabamos por
apresentar alguns aspectos que sustentam os posicionamentos conclusivos obtidos com o fim de
formalizar um padrdo de organizagdo retérica das unidades e subunidades presentes no corpus de
dez AAE’s produzidos por esses produtores concludentes na academia.

Além do mais, consideramos que hd ainda poucos estudos na area: Bernardino (2007),
Bezerra (2006), Hendges (2001), Monzén (2009), Motta-Roth (1995), Paiva (2011, 2017), apenas
para citar alguns, no espac¢o das préticas de producgdo escrita de géneros discursivos académicos
que tenham formalizado um modelo descritivo do género académico artigo académicos, a qual
nos dispomos neste estudo a analisar e a descrever de alunos/as concludentes do curso de Letras.

Entdo, esta pesquisa ao se basear em um corpus composto por 10 AAE’s de alunos do Curso
de Graduagdo em Letras, colhido nas atividades de pesquisa realizadas em disciplinas da Fafidam,
buscamos contextualizar sua produgdo, o uso e a circulagdo desses géneros textuais académicos
nessa comunidade discursiva, procurando descrever sua organizagdo retérica, além de explicitar
os propdsitos comunicativos, aspectos estilisticos caraterizadores, bem como a estrutura
composicional a partir da aplicagdo do modelo CARS de Swales (1990).

Enfim, apresentamos abaixo, o modelo formatado a partir da pesquisa realizada com fins
de compilar os excertos das metodologias dos AAE’s selecionados:

UNIDADE RETORICA 5: DESCREVER O CORPUS

Subunidade 1- Especificando o corpus ou
Subunidade 1.1 - Especificando o tamanho ou
Subunidade 1.2 - Especificando o género ou
Subunidade 1.3 - Especificando a area investigada ou
Subunidade 1.4 - Especificando a fonte de coleta ou

Subunidade 2 - Justificando a escolha
Subunidade 3- Descrevendo a coleta do corpus

UNIDADE RETORICA 6: DESCREVER AS CATEGORIAS DE ANALISE
Subunidade 1A - Especificando as categornias de analise ou
Subunidade 1B - Descrevendo os procedimentos ou

O modelo retérico proposto nos permitiu visualizar que mesmo os artigos (AAES, AAES
e AAE9) ndo tenham apresentado tépico destacado para Metodologia, observa-se que as
informagdes metodoldgicas foram apresentadas na se¢do de Introducdo, fato que foi bastante
demonstrado, porque nesta se¢do as unidades e subunidades tiveram a maior flexibilidade no
corpus.

Examinamos ainda a ocorréncia de alguns indicios de flexibilidade na distribui¢do das
unidades retdricas e subunidades dos AAE’s, ao fazermos os esquemas-sintese dos dez exemplares
do corpus. Assim como no exemplar AAE2 que apresentou a organizagdo retérica com todas as
se¢Oes textuais de um artigo académicos experimental, que segundo Bernardino é organizado
da seguinte forma: Introdu¢do, Revisdo de Literatura, Metodologia, Resultados/Discussdo e
Conclusdo (BERNARDINO, 2007, p. 155). Analisamos seguindo o esquema-sintese os outros
exemplares de AAE’s: (AAE1, AAE3, AAE4, AAES, AAE6, AAE7, AAE8, AAE9 e AAE10), porém
neste estudo, apontamos apenas a organiza¢do retdrica das secdes metodoldgicas dos AAE’s
analisados.
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Vale salientar que o/a pesquisador/a ao produzir a metodologia de sua pesquisa procura
evidenciar uma série de categorias especifica que ora aparecem ou ndo na se¢do de metodologias
dos artigos estudados, logo a partir da andlise das unidades e subunidades retéricas contidas na
secdo de Metodologia servem como referéncia para as observagdes que foram feitas nos demais
AAE’s. Com isso, por exemplo, o AAE2 apresentou unidades retdricas relativamente estaveis em
consonancia com o modelo descritivo de organizagdo retérica que formulamos a partir da analise
inicial do corpus de 10 artigos académicos experimentais advindos da aplicagdo do modelo CARS
de Swales (1990).

Feito isso, os percentuais das subunidades foram calculados também em relagdo a sua
frequéncia em todas as unidades retdricas deste estudo. Logo, com os dados aqui mostrados,
observamos uma consideravel auséncia das unidades 5 e 6 da secdo de Metodologia dos AAE’s
analisados, uma vez que os produtores desses géneros textuais do dominio discursivo académico
ao escreverem, ddo énfase a essas informac¢es metodoldgicas na secdo de Introducdo que visa
apresentar e delinear os objetivos da pesquisa, citar pesquisas prévias e informar ao leitor métodos
ou procedimentos que irdo nortear uma pesquisa.

Podemos, enfim, verificar ainda que essa criatividade de auséncia de unidades e subunidades
retéricas constitui um indicio de flexibilidade nas escolhas dadas pelos autores as unidades
retéricas e subunidades que selecionam para compor os AAE’s, esse fato pode representar a
cultura académica, que possivelmente é restrita a esse espa¢o de produgdo discursiva, ou pode
ser resultado do (des)conhecimento das conven¢Ges praticadas nesse dominio, tomados como
pardmetros para a organizagdo retdrica de textos académicos.

Concluimos, portanto, com a realizagdo desta pesquisa, a qual o nosso maior desafio foi
formalizar um padrdo de organizagdo retérica das secdes metodoldgicas de AAE’s escritos por
alunos/as concludentes em um curso de licenciatura plena em Letras, tendo em vista o contexto
de producdo escrita e de divulgacdo entre seus pares foi, de fato, crucial, os quais conseguimos
fazer uma organizagdo retérica dos AAE’s do corpus e analisamos os aspectos formais e funcionais
que os caracterizam, como: o propdsito comunicativo, os aspectos estilisticos ligados ao uso de
expressoes e itens lexicais que sdo compartilhados entre os membros e ndo membros da comunidade
académica, a estrutura composicional e o contexto comunicativo-situacional de producdo, uso e
circulagdo desses géneros textuais académicos tdo comuns atualmente nas praticas discursivas e
de letramentos académicos na universidade.

Referéncias

ARAUJO, A. D. Lexical signalling: a study of unspecific-nouns in book reviews. 1996. 250f. Tese
(Doutorado em Linguistica). Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 1996.

. Praticas discursivas em conclusdes de teses de doutorado. Revista Linguagem em (Dis)
curso, volume 6, nimero 3, set./dez. 2006.

ASKEHAVE, I.; SWALES, J. M. Genre indentification and communicative purpose: a problem and
a possible solution. Applied Linguistics, v.22, n.2, p. 195-212, 2001.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucite, 1979.

. Os géneros do discurso. In: Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, [1953]
1992.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.102-123, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



UMA ORGANIZAGAO RETORICA DA SECAO DE METODOLOGIA EM ARTIGOS ACADEMICOS
ESCRITOS POR ESTUDANTES DO CURSO DE LETRAS NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS
LINGUiSTICOS

. Os géneros do discurso. In: Estética da criagdo verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
[1952-1953] 1997. p. 279-326.

. Os géneros do discurso. In: Estética da criagdo verbal. 2. ed. Tradugdo de Paulo
Bezerra). Sdo Paulo: Editora Unesp, 2003.

BERNARDINO, C. G. O metadiscurso interpessoal em artigos académicos: espaco de
negociagdes e construcdo de posicionamentos. 2007. 243f. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada). Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007.

BEZERRA, B. G. Géneros introdutérios em livros académicos. 2006. 256f. Tese (Doutorado em
Lingufstica). Pernambuco: Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2006.

BIASI-RODRIGUES, B. Estratégias de condugdo de informag6es em resumos de dissertagoes.
1998. 211f. Tese (Doutorado em Linguistica). Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 1998.

BHATIA, V. K. Analysing Genre: language use in professional settings. London: Longman, 1993.

BRAIT, B. “Andlise e teoria do discurso”. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin — outros conceitos-chave.
S3o Paulo: Contexto, 2006.

CAVALCANTI, M. C. Itens lexicais chaves como fios condutores semantico-pragmadticos na
interagdo leitor-texto. In: FAVERO, L.L. PASCHOAL, M.S.Z. (Org.). Linguistica textual: texto e
leitura. Sdo Paulo: EDUC, 1985, p. 171-184.

CHOULIARAKI, L.; N. FAIRCLOUGH. Discourse in late modernity: Rethinking critical discourse
analysis. Edinburgh: Edinburgh University Press, 1999.

DODD, J. The ACS style guide: a manual for authors and editors. Washington, DC: Library of
Congress in Publication Data, 1986.

FAIRCLOUGH, N. Discourse and social change. Cambridge: Polity Press, 1992.

HEMAIS, B.; BIASI-RODRIGUES, B. Principios teéricos metodoldgicos para andlise de géneros
na perspectiva de J. M. Swales. In: MEURER, V. L.; BONINI; A.; MOTA-ROTH, D. Género:
teorias métodos e debates. Sdo Paulo: Pardbola, 2005.

HENDGES, G. R. Novos contextos, novos géneros: a revisdo de literatura em artigos académicos
eletronicos. 2001. 126f. Dissertagdo (Mestrado em Letras), Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2001.

HYLAND, K. Disciplinary discourse: social interactions in academic writing. Singapura: Pearson
Edacation Limited, 2000.

JUCA, D. C.N. A organizagio retérico-argumentativa da secio de justificativa no género textual
Projeto de Dissertagdo. 2006. 109f. Disserta¢do (Mestrado em Linguistica). Universidade
Federal do Ceard, Fortaleza, 2006.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica. 121
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.102-123, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X




122

Francisco Jeimes de Oliveira Paiva * Antonio Lailton Moraes Duarte

KNORR-CETINA, K.D. The manufacture of knowledge. Oxford: Pergamon, 1981.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2007.

MACHADO, |. Géneros discursivos. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo:
Contexto, 2005.

MAINGUENEAU, D. Andlise de textos de comunicagdo. Traduc¢do de Cecilia P. de Souza-e-Silva e
Décio Rocha. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MARCUSCHI, L. A. A questdo metodoldgica na andlise da interacdo verbal: os aspectos
qualitativo e quantitativo. ENCONTRO NACIONAL DE INTERACAO EM LINGUAGEM VERBAL
E NAO-VERBAL: METODOLOGIAS QUALITATIVAS, 4., 1999, Brasilia, DF,1999. Anais...
Universidade de Brasilia, Brasilia, DF,1999.

. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P. et al. Géneros textuais
e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

MOTTA-ROTH, D. Rhetorical features and disciplinary cultures: a genre based study of
academic book reviews in linguistics, chemistry, and economics. 1995. 356f. Tese (Doutorado
em Lingufstica Aplicada) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 1995.

. Redagdo académica: principios bdsicos. Santa Maria: UFSM/Imprensa Universitaria,
2001.

. A construgdo social do género resenha académica. In: MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D.
(Org.). Géneros textuais: subsidios para o ensino da linguagem. Bauru: EDUSC, 2002. p.77-116.

MONZON, A. . B. Construgio de banco de questdes para exames de proficiéncia em inglés para
programas de pds-graduagdo. 2009. 152f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica). UFSCar, Sao
Carlos, 2009.

OLIVEIRA, A. C. A. de. Memorial Académico: contexto comunicativo-situacional de produgdo
e organizacgdo retérica do género. 2005. 184f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) -
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2005.

PAIVA, F. J. de O. Artigo Académico Experimental: uma anélise da experiéncia de escrita de
alunos iniciantes do Curso de Letras da UECE, Campus Limoeiro do Norte (FAFIDAM). 2011.
166f. Monografia (Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas). -
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, UECE, Limoeiro do Norte-CE, 2001.

PAIVA, F.J. de O. O monitor de disciplina em a¢do: uma andlise das préticas de letramentos em
atividades de produ¢do de géneros em um curso de licenciatura. Revista Multidebates. v. 2. n.
1. Palmas/TO, pp. 83-109, mar. 2018. Disponivel em: http://itopedu.com.br/revista/index.php/
revista/article/view/59. Acesso em: 22 maio 2018.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.102-123, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X



UMA ORGANIZAGAO RETORICA DA SECAO DE METODOLOGIA EM ARTIGOS ACADEMICOS
ESCRITOS POR ESTUDANTES DO CURSO DE LETRAS NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS
LINGUiSTICOS

.; DUARTE, A. L. M. Uma andlise do artigo académico experimental: as praticas
discursivas e as experiéncias de escrita de alunos iniciantes do curso de letras. Mosaico (Instituto
de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - UNESP), Sdo José do Rio Preto, SP - Brasil, p. 374-402,
2017.

SWALES, J. M. the function of one type participle in a chemistry text. In: BIASI-RODRIGUES,
B.; ARAUJO, J.C.; SOUSA, S.C.T. de. (Org.). Géneros textuais e comunidades discursivas: um
didlogo com John Swales. Belo Horizonte: Autentica Editora, p. 17-32, 2009.

. Genre analysis: English in academic and research settings. Cambridge: University Press,
1990.

. Re-thinking genre: another look at discourse community effects comunicagdo
apresentada em Re-thinking Genre Colloquium, Ottawa: Carleton University, 1992.

. Genre and engagement. Revue belge de philology et d “historie, v. 71, p. 687-698,1993.

. Other floors, other voices: a textography of a small university building. Mahwah,
N.J.Lawrence Erbaum, 1998.

. Research genres: explorations and applications. Cambridge: Cambridge University
Press, 2004.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.

Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.102-123, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X 2




124

VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DE 82 ANO DE
LINGUA INGLESA DA COLEGCAO ALIVE!

LINGUISTIC VARIATION IN THE ENGLISH COURSEBOOK
OF 8th GRADE FROM THE ALIVE! COLLECTION

Patrica Azambuja Pereira

Minicurriculo

Licenciada em Letras - Portugués/Inglés e Respectivas
Literaturas, pela Universidade Federal do Pampa.

E-mail: patricia41_40@hotmail.com.

Taise Simioni

Minicurriculo
Doutora em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. E-mail: taise.simioni@unipampa.edu.br.

RESUMO

Neste artigo analisamos o livro didético de oitavo ano de lingua inglesa da colegdo Alive!, utilizado
em uma escola publica da cidade de Bagé-RS. Nossa andlise teve como objetivo verificar quais sdo
os niveis de variagdo linguistica presentes no material, assim como os fatores sociais que podem
auxiliar na identifica¢do dos niveis de variagdo. Foi identificado um total de quatro entre os niveis
de variagdo propostos por Bagno (2007): fonético-fonoldgico; sintdtico; lexical e estilistico-
pragmatico. Além desses quatro niveis, o material abordou a spelling variation, também conhecida
como variagdo ortografica, mas que ndo faz parte dos niveis propostos pelo autor. Quanto aos
fatores sociais, foram identificados apenas trés: origem geogréfica; status socioeconémico e redes
sociais. Observou-se que, dentre os niveis de variacdo, houve maior destaque a variagao fonético-
fonoldgica, presente em 40% dos casos. Quanto aos fatores sociais, é notério o destaque da
variagdo de acordo com a origem geografica, presente em 74% dos casos. Além disso, verificamos
que a variagao morfoldgica e a semantica ndo foram abordadas, assim como os seguintes fatores:
grau de escolarizacdo; idade; sexo e mercado de trabalho. Dessa forma, verificamos que, embora
o material aborde diferentes variedades, ainda é necessdrio ampliar o leque de conhecimento dos
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alunos para que ndo se limitem a crer que a lingua varia apenas de acordo com o local onde se fala
ou entdo que as variedades estao restritas ao “sotaque” de cada regido.

Palavras-chave: variacdo linguistica; livro didatico; lingua inglesa.
ABSTRACT

In this paper we analise the English coursebook of the Alive! collection used in the eighth grade of a public school
in the city of Bagé-RS. Our objective with this analysis is to check the levels of linguistic variation present in the
material, as well as the social factors that can help in the identification of the variation levels. A total of four levels
of variation among those proposed by Bagno (2007) were identified: phonetic-phonological; syntactic; lexical
and stylistic-pragmatic. In addition to these four levels, the material approaches spelling variation, also known
as orthographic variation, even though it is not part of the levels proposed by the author. As for social factors,
only three were identified: geographical origin; socioeconomic status and social networks. It is observed that,
among the levels of variation, the phonetic-phonological variation was more prominent, present in 40% of the
cases. As for the social factors, the prominence of the variety according to the geographic origin is present in 74%
of the cases. Moreover, we verified that morphological and semantic variations are not addressed, as well as the
following factors: degree of schooling; age; sex and the labor market. Thus, we find that, although the material
approaches different varieties, it is still needed to expand the range of knowledge of the students so that they do
not simply assume that the language varies only according to the place where it is spoken or yet, that the varieties
are restricted to the accent of each region.

Keywords: Linguistic Variation. Coursebook. English.
Introducgio

Ao considerar a lingua como uma atividade social, podemos perceber sua heterogeneidade e
analisarsuas variagdes. De acordo com os PCNs de lingua estrangeira, a natureza sociointeracional
da lingua é fator determinante para o uso que fazemos dela, “pois quem a usa considera aquele
a quem se dirige ou quem produziu um enunciado” (BRASIL, 1998, p. 27). Conforme Bagno
(2007), avariagdo ocorre em todos os niveis da lingua, como, por exemplo, o fonético-fonolégico,
o morfoldgico e o sintdtico. O estudo de tais niveis de variagdo se torna essencial por parte de
professores de linguas, uma vez que a eles cabe o papel de ensinar ndo apenas a norma culta,
mas também as caracteristicas da lingua em uso e, assim, discutir sobre o preconceito linguistico
presente em nossa sociedade. Surge, entdo, a necessidade de o professor de inglés abordar a
variagdo linguistica em sala de aula, levando em consideragdo os multiplos aspectos envolvidos no
processo de aprendizagem de um segundo idioma.

Sabe-se que o material didatico utilizado na rede publica de ensino é, normalmente,
distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e tem, por vezes, o papel de
estruturar as aulas (GONZALEZ, 2015). Assim, a escolha de materiais didaticos feita nas escolas
deve ser cautelosa e criteriosa.

Com base nesses preceitos, buscamos neste trabalho analisar o livro didético de lingua inglesa da
colegdo Alive!, aprovado pelo guia PNLD de 2014. Este livro foi escolhido por ser utilizado pelo 8° ano
do ensino fundamental de uma escola publica de Bagé-RS, contexto em que se insere esta pesquisa.
O objetivo geral deste trabalho é discutir o tratamento dispensado a variagdo linguistica no livro sob
andlise. Os objetivos especificos sdo verificar quais niveis de variagdo linguistica sdo encontrados e
identificar quais fatores sociais que influenciam a variagdo estdo representados no livro didatico.
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Este artigo segue a organizacdo descrita na sequéncia. Além desta introducdo, a segunda
secdo traz a fundamentagdo tedrica do trabalho, em que sdo abordados aspectos da variagdo
linguistica de maneira mais geral, da variacdo linguistica em lingua inglesa e da variagdo
linguistica nos materiais didaticos. A terceira se¢do apresenta a metodologia da pesquisa, em
que descrevemos como foi constituido e analisado o corpus da pesquisa. Na quarta se¢do, sdo
discutidos os resultados obtidos. Por fim, a quinta se¢do traz as considerag¢des finais.

Fundamentagdo Tedrica

Nesta secdo, trazemos a exploragdo de alguns conceitos fundamentais para o embasamento
do trabalho. Serdo abordados trés aspectos: a variagdo linguistica; a variagdo linguistica na lingua
inglesa; e a variagdo linguistica no material didatico.

Variagio linguistica

Ao estudar a variagdo lingufstica, Bagno (2007) afirma que ela ocorre em todos os niveis da
lingua. Sdo eles:

a) variagdo fonético-fonolégica: caracterizada pelas diversas formas que uma palavra pode
ser pronunciada;
b) variagdo morfolégica: quando o uso de diferentes morfemas expressa uma mesma ideia;

c) variagdo sintatica: quando os elementos da ora¢do podem ser organizados de maneiras
diferentes, mantendo o sentido geral da mensagem;

d) variagdo semantica: quando uma mesma palavra pode ter significados distintos;

e) variagdo lexical: quando se utiliza diferentes vocdbulos para expressar uma mesma ideia;

f) variagdo estilistico-pragmadtica: quando o uso da lingua varia de acordo com o grau de

formalidade do ambiente, assim como com a intimidade entre os interlocutores.

A fim de estudar a variagdo linguistica, Bagno (2007) observa que “os sociolinguistas
selecionam um conjunto de fatores sociais que podem auxiliar na identificagdo dos fenémenos de
variagdo lingtifstica” (BAGNO, 2007, p. 43). Sdo eles:

a) origem geografica: considera-se, aqui, a variagdo que ocorre em fun¢do da regido de

origem do falante;

b) status socioeconémico: no qual se verifica a diferenca entre a fala de grupos

economicamente favorecidos e aqueles que apresentam uma renda baixa;

c) grau de escolarizagdo: consideram-se as variedades da lingua originadas pelo acesso

maior ou menor a educag¢ao formal;

d) idade: adolescentes ndo falam da mesma forma que adultos, assim como adultos nao

falam como pessoas das geracbes anteriores;

e) sexo: homens e mulheres fazem usos diferenciados dos recursos que a lingua oferece;

f) mercado de trabalho: a profissdo de cada individuo demanda o uso de vocabulério

especifico de cada area;

g) redes sociais: cada pessoa terd um comportamento linguistico semelhante ao das pessoas
com quem convive em sua rede social.
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O estudo dos niveis de variagdo e dos fatores sociais envolvidos nela é de extrema importancia
para proporcionar uma reflexdo sobre a variagdo linguistica presente ndo apenas no portugués
brasileiro, como também em todas as linguas naturais. No que diz respeito ao ensino, é importante
que o aluno reconhega as variedades presentes em cada sociedade e as valorize de acordo com
o contexto em que estdo inseridas. Cabe ao professor ter amplo conhecimento das variedades
linguisticas, para, assim, levar seus alunos a uma reflexdo sobre a lingua. Como afirma Bortoni-
Ricardo (2004),

E papel daescola[...] facilitara ampliagido da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-
Ihes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e com
segurancga, nas mais distintas tarefas linguisticas (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 74).

Destacamos, aqui, a necessidade de o professor ter ciéncia da importancia da sua prépria
competéncia comunicativa, o que inclui os conhecimentos implicitos e explicitos sobre a variagdo
linguistica, a fim de que possa planejar o seu fazer docente tendo como meta a ampliagdo da
competéncia comunicativa de seus alunos.

Variagéo linguistica na lingua inglesa

A lingua inglesa, assim como todas as linguas existentes, estd em constante transformacdo e
apresenta inimeras variedades. Crystal (2000) cita uma das grandes mudancas na lingua inglesa:

The bulk of the new distinctiveness of English is in vocabulary - by which | mean not just new
words, but new meanings of words, and new idiomatic phrases. Words rapidly come into use in
one area that are unknown in another. It only takes a year or so (CRYSTAL, 2000, p. 3).

A constante formagdo de novas palavras e expressdes idiomaticas, além da ressignificagdo
das palavras j4 existentes, deve-se a continua mudan¢a que ocorre em nossa sociedade. Faraco
(2005) elucida a relagdo entre mudangas sociais e mudangas linguisticas ao declarar que “ha
uma histdria social que precede as mudangas linguisticas, isto é, mudangas na organizagdo social
geram novas relagdes interacionais nas quais, entdo, se geram processos de mudanga linguistica”
(FARACO, 2005, p. 66).

Nesse processo de transformacdo da lingua, deve-se também considerar os falantes nio-
nativos, uma vez que o inglés é cada vez mais utilizado internacionalmente, por habitantes dos mais
distintos lugares da Terra. Segundo Morais (2010, p. 33), “The higher the number of multilinguals
who speak English around the globe, the more English will be shaped by local languages”.
Consequentemente, teremos cada vez mais variedades a serem estudadas e consideradas ao
ensinar inglés como lingua estrangeira'. Cabe ressaltar que um ensino mais amplo de variedades
ndo busca, necessariamente, abordar todos os ingleses no mundo, mas possibilitara compreensao
da fluidez e heterogeneidade da lingua. Crystal (2006), ao tratar do futuro do inglés como lingua
mundial, afirma que:

Language is an immensely democratising institution. To have learned a language is immediately
to have rights in it. You may add to it, modify it, play with it, create in it, ignore bits of it, as you
will. And it is just as likely that the course of the English language is going to be influenced by

Embora estejamos cientes da discussdo sobre esta nomenclatura em oposi¢do a nogdo de lingua adicional, damos
preferéncia, neste trabalho, pelo termo “lingua estrangeira” por este estar presente nos Parametros Curriculares
Nacionais, assim como no guia do PNLD (BRASIL, 2013).
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those who speak it as a second or foreign language as by those who speak it as a mother tongue
(CRYSTAL, 2006, p. 432).

Isso nos mostra que é extremamente equivocado o pensamento de lingua como algo
“homogéneo”, pois a lingua sera influenciada por seus falantes e terd, assim, variaces. E
importante ressaltar que, atualmente, grande parte do conhecimento trazido pelo aluno para
a sala de aula faz referéncia ao inglés estadunidense, devido ao amplo acesso que temos a ele
através dos meios de comunicagdo. Assim, torna-se Util propiciar um ambiente que contemple
mais variedades do inglés, a fim de evitar possiveis generalizacGes e a ideia de homogeneizagdo da
lingua.

Variagdo linguistica no material didatico

Sendo a lingua heterogénea e varidvel, cabe a nds, professores de linguas, analisarmos
também a forma como o material diddtico aborda a variagdo linguistica, uma vez que o material
didético fornecido pelas institui¢Ses publicas é utilizado diariamente por professores de todo o
Brasil e serve como apoio a suas préticas pedagégicas’.

Assim como na lingua portuguesa, o ensino de inglés deve abordar o maior niimero possivel
de variedades, possibilitando uma reflexao maior sobre suas realizagdes. De acordo com os PCNs
de lingua estrangeira:

[...] ndo é suficiente mostrar a relagdo entre grupos sociais diferentes (regionais, de classe social,
profissionais, de género etc.) e suas realizagBes linguisticas; é necessdrio também indicar que
as variagdes lingufsticas marcam as pessoas de modo a posiciona-las no discurso, o que pode
muitas vezes exclui-las de certos bens materiais e culturais (BRASIL, 1998, p. 47).

Com base nos PCNs, o professor devera elaborar suas aulas buscando levar seus alunos a
refletir sobre como a lingua pode auxilia-los a se posicionar frente ao mundo.

Como é destacado por Rodrigues (2005), os materiais didaticos de lingua inglesa abordam
predominantemente as variedades britdnicas e americanas e é sugerido

[...] que os professores, ao selecionar os materiais diddticos, levem em consideragdo o tratamento
que estes materiais ddo a variagdo lingufstica, mais especificamente, no tocante a apresentagao
de textos de diferentes dialetos e de diferentes registros, na explora¢do do vocabulario, na
explanagdo gramatical (RODRIGUES, 2005, p. 65).

Rodrigues (2005), assim, destaca a relevancia de os professores incluirem entre seus critérios
de avaliagdo dos materiais diddticos a maneira como estes apresentam a variagdo linguistica. Para
tal, é necessarios que observem, por exemplo, se estdo neles representadas diferentes variedades
da lingua.

Assim como Rodrigues (2005), Schmitt (2012) analisa materiais didaticos de lingua inglesa
e verifica na colecdo Links um tratamento superficial quanto a variag¢do linguistica. Segundo o
autor,

Em rela¢do a andlise qualitativa dos dados, percebeu-se que, ao olhar para todos os excertos
que abordam variacdo da lingua inglesa, muitos dos critérios de avaliagdo dos livros didaticos
encontrados no guia do PNLD n&o sdo contemplados (SCHMITT, 2012, p. 74).

Para um aprofundamento sobre o livro didético no Brasil e o PNLD, sugerimos a leitura de Batista (2003).
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Temos nos trabalhos de Rodrigues (2011) e Schmitt (2012) exemplos de qudo rasa pode ser
a abordagem dada a variagdo linguistica, embora sua presenca no material diddtico seja prescrita
pelo guia do PNLD.

METODOLOGIA

Neste trabalho analisamos o livro didatico de lingua inglesa do 8° ano da colecdo Alive!,
elaborado por Vera Menezes, Junia Braga e Claudio Franco, publicado pela editora Anzol em
2012, aprovado pelo guia PNLD de 2014 e utilizado em uma escola da rede publica de Bagé-RS
entre os anos de 2014 e 2016. Destaca-se aqui que o principal critério de selecdo do livro didatico
foi o fato de ele estar em uso em uma sala de aula no momento em que esta pesquisa teve inicio
e na localidade em que ela foi realizada. Dentre os quatro livros da cole¢ao Alive! (6° a 9° ano),
analisamos o material do 8° ano, pois nele encontra-se uma unidade dedicada as variedades
linguisticas de lingua inglesa. Dessa forma, terfamos um maior leque de atividades para explorar.
A seguir, trazemos uma breve descricdo do material, seguida do corpus deste trabalho e, por fim,
de uma explanagdo sobre o processo de anélise do livro didatico.

O material analisado é dividido em quatro grandes partes, cada uma com duas unidades,
na denominagdo atribuida pelo préprio livro. Ao longo de cada unidade, o aluno se depara
com sete secdes, que variam de acordo com o contetido trabalhado. Além das quatro partes, os
alunos contam com atividades extras, Extra activities 1 and 2, que fornecem exercicios para rever e
aprofundar os conhecimentos obtidos ao longo do ano.

Neste trabalho, tivemos como objetivo verificar se o material diddtico contempla os seis niveis
de variagdo linguistica abordados por Bagno (2007), os quais foram descritos na segunda se¢do
deste artigo. Além disso, foram analisados os fatores sociais que podem auxiliar na identificagcdo
de fendmenos da variagdo linguistica, também apresentados anteriormente. O corpus do trabalho,
portanto, foi constituido por todas as atividades do livro didatico sob andlise que envolviam a
variagdo linguistica, de maneira explicita ou ndo. Para a constitui¢gdo do corpus, o livro didético foi
lido e analisado na integra.

A andlise do material foi dividida em duas partes: niveis de variagdo linguistica e fatores
sociais. Em ambas as partes, buscamos elencar o ndmero de atividades que contemplavam os
niveis e fatores abordados por Bagno (2007) e, em seguida, trazemos exemplos de cada nivel/fator
a fim de ilustrar e discutir os dados coletados.

Andlise

No livro didatico sob andlise, a variacdo linguistica foi abordada em apenas 13 momentos,
desde a unidade 1 até a 8, incluindo as atividades extras. Abaixo temos a andlise feita de acordo
com os niveis de variagdo linguistica e, logo a seguir, a andlise de acordo com os fatores sociais
mencionados por Bagno (2007).

Niveis de variagdo linguistica
No Gréfico 1, podemos verificar a incidéncia da variagdo nos niveis propostos por Bagno

(2007, p. 39-40), assim como a spelling variation® (variagdo ortogréfica), presente no material
didatico em dois momentos distintos. Embora Bagno ndo faga mengao a varia¢do ortografica,

*  Durante a andlise, mantemos o termo em inglés por ser assim que o livro didético analisado o apresenta.
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optamos por inclui-la em nossa andlise por estar presente no material didatico. Pode-se observar
que, dentre os treze casos de variagdo, cinco deles fazem referéncia a variagdo fonético-fonoldgica,
dois sdo exemplos de variagdo sintatica, dois sdo exemplos de variagdo lexical, dois sdo exemplos
de variagdo estilistico-pragmatica e, por fim, ha dois casos de spelling variation. A variagdo no nivel
morfoldgico e no nivel semantico nao foi abordada.

Griéfico 1 - Ocorréncia de variagdo conforme os niveis propostos por Bagno (2007)

m V. fonético-fonoldgica
W V. sintdtica

V. lexical
m V. estilistico-pragmatica

m Spelling variation

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na Tabela 1 elencamos o ndmero de atividades de acordo com o nivel de variagdo e as
unidades nas quais estdo presentes. Como podemos ver, na unidade 1, concentra-se a maior
quantidade de atividades envolvendo variagdo, sendo trés de natureza fonético-fonolégica, duas de
natureza lexical e uma ortografica. Na unidade 2, apenas a variagdo no nivel estilistico-pragmatico
teve destaque; ja na unidade 3 dois niveis de variagdo foram abordados: fonético-fonoldgico e
ortografico. Nas unidades 4 e 5, foram encontrados casos de variag¢do sintdtica, e nas unidades
6 e 7 ndo houve casos de variacdo linguistica. Na udltima unidade do material, unidade 8, foi
encontrado um caso de variagdo no nivel estilistico-pragmadtico, e, por fim, um ultimo caso de
variagdo fonético-fonoldgica estava presente nas atividades extras referentes a unidade 1.

Tabela 1 - Variagédo linguistica por unidade

6.8 ; g g O & — 0

— 5| 3 § | 5 |E6g|d 3

Variagio/unidade *g ° *-lg o ‘E ‘g % E‘) & E, Tg_

Le | 58 @ & |4 % 2
Unit 1 3 - - - - 2 1
Unit 2 - - - - 1 - -
Unit 3 1 - - - - - 1
Unit 4 - - 1 - - - -
Unit 5 - - 1 - - - -
Unit 6 - - - - - - -
Unit 7 - - - - - - -
Unit 8 - - - - 1 - -
Extra activities 1 - - - - - -

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Daremos, a partir de agora, alguns exemplos de cada nivel de variagdo encontrado no livro
didatico. Tais exemplos serdo fornecidos a fim de que possamos discutir, ainda que brevemente,
como cada nivel de variag¢do é apresentado no livro didatico sob andlise. A Figura 1 ilustra a parte
inicial da unidade 1 (segdo Let’s start!), na qual temos um destaque para a variagdo no nivel lexical.

Figura 1 - Exemplo de atividade com variacdo no nivel lexical, secdo Let’s start!, Unidade 1

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 10).

Como podemos observar, nessa primeira parte, a énfase é dada a variagdo em nivel lexical
em pafses como Canadd, Estados Unidos, Inglaterra, Africa do Sul, Austrélia e india, trazendo
uma breve nogdo de outras variedades da lingua inglesa para além da dicotomia American x British
English. Destacamos que, embora haja énfase em outras variedades de origem geografica, todos
os paises mencionados no material didatico poderiam ser incluidos no inner circle proposto por
Kachru (2001), e em nenhum momento o material trouxe a variagdo em paises do outer circle e
do expanding circle®. Essa atividade foi escolhida pois, além de trabalhar com a variacdo lexical,
a atividade de listening, na pagina seguinte, promove uma reflexdo quanto a variagdo no nivel
fonético-fonoldgico. Inicialmente, o professor é orientado a tocar o dudio do CD e possibilitar que

seus alunos ougam as prontncias dos falantes de cada paris e identifiquem as diferencas entre elas.

4 Kachru (2001, p. 519), ao abordar os “New Englishes”, resultado da difusdo do inglés durante o periodo colonial,

utiliza trés circulos para representar o uso do inglés em diferentes pafses. Sdo eles: inner circle, outer circle e expanding
circle. No primeiro circulo estdo os paises que possuem o inglés como lingua materna, como Austrélia, Canadd
e Africa do Sul. No segundo circulo, temos paises colonizados pelos EUA e Inglaterra, como Zambia, Malasia e
Filipinas, e, no terceiro circulo, temos paises que utilizam o inglés como lingua estrangeira, como Japao, Coreia e
Nepal.
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Destacamos desta atividade o box complementar (Figura 2), que promove uma reflexdo sobre o

que é accent e a variedade de “sotaques” que a lingua inglesa possui, possibilitando assim uma
visdo mais ampla com relagdo a variagdo fonético-fonoldgica.

Figura 2 - Box Did you know...?, secdo Let’s start!, Unidade 1

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 11).

Ainda na unidade 1, na secdo Let’s read!, encontramos um texto intitulado The languages of
South Africa (Figura 3), que aborda as diferentes linguas faladas na Africa do Sul e traz exemplos do
South African English. Embora o texto apresente as variedades da Africa do Sul, podemos verificar,
na atividade 4 (Figura 4), um exercicio de diferencia¢do ortogréfica entre inglés americano® e
britanico, o que nos faz questionar sua relevancia em meio a questdo cultural africana, ou seja,
se o tema do texto sob anélise no livro sio as variedades do inglés encontradas na Africa do Sul,
trazer, em meio a discussdo, um exercicio sobre diferencas ortograficas entre o inglés americano e
britanico nos parece equivocado.

Embora consideremos mais apropriada a expressdo “inglés estadunidense” quando é feita referéncia ao inglés
falado e escrito nos Estudos Unidos, utilizamos, na analise, “inglés americano”, uma vez que o material sob andlise
assim denomina a variedade desta regido.
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Figura 3 - Texto The languages of South Africa, secao Let’s read!, Unidade 1

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 12).
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Figura 4 - Atividade 4, secdo Let’s read!, Unidade 1

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 13).

Abaixo da atividade 5, na mesma se¢do, como mostra a Figura 4, temos um quadro dedicado
a Language variation que apresenta a variacdo lexical do South African English. Tratar da variagdo
ortogréfica entre inglés americano e britanico antes mesmo de abordar o inglés africano possibilita
um questionamento quanto a importancia que é dada a essas variedades, desconsiderando o
assunto principal do texto.

Além dos exemplos acima mencionados, analisamos um exemplo de varia¢do linguistica no
nivel estilistico-pragmatico encontrado na secao Let’s focus on language! (unidade 2), na qual o box
Language Variation aborda a variagdo entre were e was em if-clauses, frases utilizadas para mencionar
condigdes irreais. Nesse exemplo de variagdo, é informado que were é utilizado com os pronomes
pessoais I, he, she e it quando o contexto da fala for formal, enquanto was é utilizado com esses
mesmos pronomes em situagdes informais. Temos nesse box, como podemos ver na Figura 5, o
dnico exemplo de variagdo linguistica na unidade 2.
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Figura 5 - Language variation in if-clauses, secdo Let’s focus on language!, Unidade 2

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 29).

Por fim, temos um exemplo de variacdo no nivel sintdtico. Ao analisar a unidade 5, pode-
se identificar a variagdo no uso de time expressions de acordo com o tempo verbal utilizado. O box
Language Variation (Figura 6), em associagdo com outras informagdes presentes no livro didético,
informa que as expressoes ever, never, already e yet, além de serem empregadas no Present Perfect,
também sdo utilizadas no Simple Past quando expressas oralmente em inglés americano. Cabe
aqui uma observacdo sobre a falta de acuracia em relacdo a mengdo ao oral English. Observa-se
uma polarizacdo entre fala e escrita que ndo se verifica no uso efetivo da lingua (cf. os continuos
propostos por BORTONI-RICARDO, 2004; 2005). Acreditamos que seria mais apropriada a rela¢do
do uso das expressdes mencionadas ao nivel de formalidade da situagdo comunicativa, o que teria
permitido que incluissemos tal exemplo de variagdo também no nivel estilistico-pragmatico.

Figura 6 - Language Variation with ever, never, already and yet, secao Let’s focus on language!, Unidade 5

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 76).
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Como podemos observar, a unidade dedicada a variagdo linguistica, intitulada English in the
world (unidade 1), aborda com maior énfase os diferentes niveis de variacdo, enquanto o restante
das unidades lhes d4 pouco destaque, incluindo-os por momentos em boxes, o que pode indicar a
variagdo como algo secunddrio ou acessério ao ensino proposto pelo material didatico.

A seguir serdo apresentados mais dados coletados do material didatico do 8° ano da colegdo
Alive!, com o objetivo de verificar a varia¢do linguistica encontrada de acordo com os fatores
sociais mencionados por Bagno (2007).

Fatores sociais

Ap6s verificar os niveis de variagdo propostos por Bagno (2007), buscamos analisar quais
fatores sociais estavam representados nos treze casos de varia¢do encontrados no material didatico.
Foram identificados, no total, apenas trés dos sete fatores. Sdo eles: origem geografica (11 casos),
status socioecondmico (2 casos) e redes sociais (2 casos). Temos no total 15 exemplos porque dois
representam mais de um fator (simultaneamente, origem geogréfica e status socioeconémico).
No Gréfico 2, a seguir, pode-se verificar a porcentagem de cada fator presente no material.

Grifico 2 - Ocorréncia de variagdo conforme os fatores sociais propostos por Bagno (2007)

B Origem geografica
M Status socioecondmico

Redes sociais

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com relagao a distribuicdo de fatores sociais por unidade, observou-se que, na unidade
1, todos os seis casos de variacdo eram marcados pelo fator origem geogréfica, por tratarem
principalmente das diferengas entre escrita e pronuncia do inglés em diferentes partes do
mundo. Dentre os seis casos encontrados na unidade 1, um deles também engloba o fator status
socioecondmico. Na unidade 2, encontra-se um caso de variagdo conforme o fator redes sociais.
Nas unidades 3, 4 e 5, novamente temos atividades relacionadas ao fator origem geografica. Na
unidade 8, temos outro caso de varia¢do conforme o fator redes sociais. E, por fim, ha um dltimo
exemplo de variagdo de origem geografica e status socioecondémico na atividade extra, referente a
unidade 1, como podemos verificar na Tabela 2.
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Tabela 2 - Fatores sociais por unidade®

. . . - N 3 < 7 © N 0 . 3
Fatores sociais/uni- %) e o - o o ) B NS
dad c c c c c c c c X -3
ade -] -] -] -] -] -] -] -] w g
Origem geografica 6 - 2 1 1 - - - 1
Status socioecondmico 1 - - - - - - - 1

Grau de escolarizagdo - - - - - - - - .
Idade - - - - - - - -
Sexo - - - - - - - - -
Mercado de trabalho - - - - - - - - -

Redes sociais - 1 - - - - - 1 B

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A seguir, analisamos algumas atividades mencionadas acima, a fim de exemplificar e discutir
as informacdes aqui fornecidas.

Nas Figuras 1, 27, 3 e 4, apresentadas anteriormente, temos claros exemplos de variagdo
motivada pelo fator origem geografica. Na Figura 1, por exemplo, observa-se a varia¢do de acordo
com o pais em que a lingua é falada. Além desses casos, temos, na Figura 7, mais um exemplo do
fator origem geografica que engloba também o fator status socioeconémico.

Na unidade 1, ha sete casos de variagdo de acordo com os fatores sociais porque um deles aborda origem
>
geogréfica assim como status socioecondmico. Nas extra activities, também encontramos uma atividade que
aborda dois fatores: origem geografica e status socioeconémico.
Embora, na Figura 2, haja a informagdo de que o accent estd relacionado a caracteristicas de uma pessoa ou
) )
grupo, além de uma regido, incluimos esta atividade como representando apenas o fator regional porque a

informacdo sobre pessoa ou grupo é genérica demais para que a possamos caracterizar como relativa a status
socioecondmico, grau de escolarizagdo e assim por diante.
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Figura 7 - Fator origem geogréafica e status socioecondmico, secdo Let’s listen and talk!, Unidade 1

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012, p. 17).

Como podemos observar nas questdes um e dois, o fator status socioecondmico é a origem
da fala “inadequada” de Doolittle e, por essa razdo, Mr. Higgins tenta ensinar-lhe o upper-class
English. Deve-se considerar, é claro, que além do fator status socioeconémico, a fala de Eliza
é dessa forma por ela ter um Cockney accent, caracteristico na fala de londrinos pertencentes a
classe trabalhadora, o que indica a associag¢do entre os fatores status socioeconémico e origem
geografica. No texto, podemos observar o preconceito linguistico na fala do professor Higgins:
“You’ll get much further with Lord if you learn not to offend His ears”. Para contextualizar essa
atividade, o Manual do Professor® fornece informagdes sobre o filme My Fair Lady e indica que
“Essa atividade também representa uma boa oportunidade para se discutir o preconceito sobre as
diferencgas dialetais ndo sé no inglés, mas também no portugués” (MENEZES; BRAGA; FRANCO,
2012, p. 18).

O fato de essa orientagdo ndo estar no livro didatico a que o aluno terd acesso, e sim no
manual do professor, faz com que seja possivel o aluno crer que ndo ha problemas em corrigir a
fala de outras pessoas e, dessa forma, perpetuar o preconceito linguistico. No contexto de sala
de aula, cabe ao professor conduzir discussdes que possibilitem a seus alunos refletir sobre o

Embora a andlise do Manual do Professor nido fizesse parte do nosso objetivo, recorremos a ele, pois notamos
a falta de questionamentos, no material didético direcionado ao aluno, sobre o forte preconceito na fala do
professor Higgins.
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preconceito linguistico presente em nossa sociedade. Ressaltamos aqui a importancia de uma boa
formacdo inicial e continuada para que o professor possa mediar tal discussdo.

Na unidade 2, temos um exemplo do fator redes sociais. Conforme mostra tal exemplo, o
uso de was e were serd utilizado de acordo com a formalidade da fala, como podemos ver na Figura
5, apresentada anteriormente. Nessa atividade é dado destaque ao uso adequado de was ou were
de acordo com a situagdo, ou seja, o comportamento linguistico do individuo variard de acordo
com o meio em que estiver inserido, o que nos permite associar este caso como estando ligado
ao fator redes sociais. Neste exemplo de variagdo, a variante mais informal (was em if-clauses) é
também inovadora na lingua. Como destacam Ribeiro e Lacerda (2013), a selegdo entre a variante
inovadora e a conservadora tem uma relagdo estreita com as redes sociais de que participam
os falantes, no sentido de que redes mais isoladas tendem ao conservadorismo lingufstico,
enquanto redes mais amplas sdo mais abertas as formas inovadoras da lingua. Esta discussdo
estd diretamente relacionada, portanto, as possibilidades de mudanca linguistica.

Como pudemos observar ao longo da andlise, o nivel de variagdo predominante no material
didatico é o fonético-fonoldgico e o principal fator social é a origem geografica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, tivemos como objetivo verificar, no material didatico de lingua
inglesa do oitavo ano da colecdo Alive!/, a presenca de diferentes niveis de variagdo linguistica e
dos fatores sociais envolvidos em tais variagdes. Foi identificado um total de quatro niveis de
variagdo entre os propostos por Bagno (2007): fonético-fonoldgico; sintatico; lexical e estilistico-
pragmatico. Além desses quatro niveis, o material abordou a spelling variation, também conhecida
como variagdo ortografica, mas que ndo faz parte dos niveis propostos pelo autor. Quanto aos
fatores sociais, foram identificados apenas trés: origem geogréfica; status socioeconémico e redes
sociais. Observou-se que, dentre os niveis de variagdo, houve maior destaque a variagao fonético-
fonolégica, presente em 40% dos casos. Quanto aos fatores sociais, é notério o destaque das
variedades de acordo com a origem geogréfica, presente em 74% dos casos.

Dessa forma, verificamos que, embora o material aborde diferentes variedades, ainda é
necessario ampliar o leque de conhecimento dos alunos para que ndo se limitem a crer que a
lingua varia apenas de acordo com o local onde se fala ou entdo que as variedades estdo restritas
ao “sotaque” de cada regido. A compreensdo das variedades linguisticas possibilita uma maior
reflexdo sobre as diferencas linguisticas e culturais, além de instigar o respeito a diversidade, tdo
necessario em nossa sociedade.

Com este trabalho, esperamos contribuir para a discussdo sobre variacdo linguistica em
materiais didaticos de lingua inglesa, assim como sinalizar a relevancia desse tépico na formagédo
inicial e continuada de professores de linguas, uma vez que estes serdo responsdveis por fazer uso
apropriado e critico do material didatico.
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RESUMO

A evasdo escolar faz parte dos debates e reflexdes no ambito da educagdo publica brasileira e
que, ainda ocupa até os dias atuais, espaco de relevancia no cenario das politicas publicas e da
educagdo. Em face disto, as discussdes acerca da evasdo escolar, em parte, tém tomado como
ponto central de debate o papel tanto da familia quanto da escola em relagdo a vida escolar
da crianga. Concepgdes a parte, esta pesquisa pretende analisar o que tanto a escola quanto a
familia, tém feito pela crianca que evade. O objetivo da pesquisa, portanto, é analisar os motivos
que contribuiram para a evasdo escolar da Unidade Escolar Maria de Carvalho em Santo Antonio
de Lisboa-Pl, no ano de 2015 com o intuito de encontrar alternativas para mudar este perfil, bem
como, observar o indice de evasdo escolar no ensino fundamental (6° ao 9° anos) da Unidade
Escolar Maria de Carvalho e seus fatores desencadeadores, refletir criticamente sobre a teoria
e a pratica educacional, levando-se em conta que a questdo discutida é um problema de ordem
social, onde cada individuo deve contribuir para soluciona-lo, e ainda, oferecer subsidios através
do presente trabalho, para um estudo de mais qualidade.

' Este artigo é um resumo da monografia “Evasdo Escolar no Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) da Unidade

Escolar Maria de Carvalho (2015)”, Municipio de Santo Antdnio de Lisboa - PI, apresentada no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do ISEPRO - Agua Branca - PI.
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ABSTRACT

School dropout is part of the debates and reflections in the scope of Brazilian public education and that, until
today, still occupies a space of relevance in the scenario of public policies and education. In this regard, discussions
about school dropout have in part taken the central role of debate as the role of both family and school in relation
to the school life of the child. Conceptions aside, this research intends to analyze what both the school and the
family have done for the child who evades. The objective of the research, therefore, is to analyze the reasons that
contributed to the school dropout of the Maria de Carvalho School Unit in Santo Antonio de Lisboa-Pl, in the
year 2015, in order to find alternatives to change this profile, as well as observe the index of school dropout in
elementary school (6th to 9th grade) of the Maria de Carvalho School Unit and its triggering factors, to reflect
critically on educational theory and practice, taking into account that the issue discussed is a social problem ,
where each individual should contribute to solving it, and also, to offer subsidies through the present work, for a
study of more quality.

Keywords: Evasion. School. Teaching. Family.

INTRODUCAO

A evasdo escolar estd entre os temas que historicamente faz parte dos debates e reflexdes no
ambito da educagdo publica brasileira e que infelizmente, ainda ocupa até os dias atuais, espago
de relevancia no cendrio das politicas educacionais. Em face disto, as discussdes acerca da evasdo
escolar, em parte, tém tomado como ponto central de debate o papel tanto da familia quanto da
escola em relagdo a vida escolar da crianca.

No que tange a educacgdo, a legislacdo brasileira determina a responsabilidade da familia e
do Estado no dever de orientar a crianga em seu percurso sécio educacional. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - (LDB-9394/96, 1997, p. 2), é bastante clara a esse respeito, onde
declara no artigo 2° que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1997, S.p).

A despeito disto, o que se observa é que, a educagdo ndo tem sido plena no que se refere ao
alcance de todos os cidaddos. O que se vé é que cada vez mais a evasdo escolar vem adquirindo
espaco nas discussdes e reflexdes realizadas pelo Estado e pela sociedade civil, em particular, pelas
organizagdes e movimentos preocupados com a educagdo, tanto no &mbito da pesquisa cientifica
como das politicas publicas.

Vérios estudos tém apontado aspectos sociais considerados como determinantes da
evasdo escolar, dentre eles, a desestruturacao familiar, as politicas de governo, o desemprego, a
desnutricdo, a escola e a prépria crianga, sem que, com isto, eximam a responsabilidade da escola
no processo de exclusao das criangas do sistema educacional.

Assim, o objetivo do presente trabalho é analisar os motivos que contribuiram para a evasao
escolar, na Unidade Escolar Maria de Carvalho, localizada na Avenida Lino Rodrigues, n°® 255,
Centro, em Santo Antonio de Lisboa - Pl, com o intuito de encontrar alternativas para mudar
este perfil, bem como, observar o indice de evasdo escolar do 5° ao 9° anos da referida escola e
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seus fatores desencadeadores, refletir criticamente sobre a teoria e a prética educacional a fim de
contribuir para uma conscientizagdo e percep¢do das necessidades existentes na escola publica,
levando-se em conta que a questdo discutida é um problema de ordem social, onde cada individuo
deve contribuir para soluciona-lo, e ainda, oferecer subsidios através do mesmo, para um estudo
de maior qualidade.

Para melhor explanarsobre a tematica, dividiu-se o trabalho da seguinte maneira, a principio
serdo feitas algumas reflexdes sobre a Evasdo Escolar, expondo sobre o conceito, as causas, bem
como sobre as medidas de combate a Evasdo Escolar no Brasil e Piauf; em seguida mostrar-se-4 os
motivos da evasdo escolar; e por fim ,sua caracteriza¢do na visdo dos atores sociais pesquisados:
pais, alunos, professores e corpo administrativo; encerrando com algumas consideragdes e
sugestdes ante ao problema.

REFLEXOES SOBRE A EVASAO ESCOLAR
Conceito da Evasiao Escolar

Evasdo escolar é o afastamento do aluno da escola. Esse desvio se da por varios motivos, tais
como: situagao econémica da familia; falta de vagas nas escolas; distancia da escola; problema
de relacionamento entre professor e aluno; gravidez precoce; falta de interesse e de incentivo dos
pais e da prépria escola, entre outros.

A desmotivacdo dos professores causada pelos baixos saldrios e o despreparo profissional,
sdo alguns dos fatores para a ma qualidade do ensino publico. A educagdo no Brasil sempre foi
prioridade nos discursos politicos, mas a distancia entre inten¢do e agdo costuma ser abissal.

Breve histérico da evasio escolar no Brasil e Piaui

Analisando a questdo do fracasso escolar no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, Freitag
(1980, p. 61) destacou que:

Dos 1000 alunos iniciais de 1960, somente 56 conseguiram alcangar o primeiro ano universitario
em 1973. Isso significa taxas de evasdo 44% no_ano priméario, 22% no segundo, 17% no terceiro.
A elas se associam taxas de reprovac¢do que entre 1967 e 1971 oscilavam em torno de 63,5%.

Sobre esta questdo, porém, numa perspectiva mais recente, Lahéz (in Revista Exame, 2000)
afirma que “de cada 100 criangas que iniciaram os estudos em 1997, s6 66 chegardo a oitava
série”.

Segundo dados da SEDUC-PI (Secretaria Estadual de Educag¢do) o Piaui teve o menor
percentual de jovens, de 7 a 14 anos de idade, que nao frequentaram a escola em 2004, segundo
dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), divulgada pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). O Estado registrou um indice de 20,7% de evasdo escolar,
abaixo inclusive da média nacional que foi de 28,8%.

A pesquisa mostra que taxa de escolarizagdo (frequéncia a escola) entre as criang¢as piauienses
sofreu um aumento nos ultimos anos. Conforme os ndmeros, o indice continua melhorando,
entre as criancas de 7 a 14 anos de idade, j4 que passou de 95,9% em 2002 para 97,3% em 2004,
ou seja, apenas 13.056 criancas estdo fora da escola no Estado.

A partirde 2010, a cobertura do ensino publico no Piauf passou a ser maior no ensino médio
e fundamental. Em 2011, a rede publica de ensino atendia a 85,9% dos estudantes de 7 ou mais

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica.

Universidade Federal do Piauf, v.6, n. 1, p.141-154, jan. / jun. 2018. ISSN: 2318-986X 145




Carlos Rodrigues de Carvalho

anos de idade. Entre os alunos do ensino superior, 30,7% frequentavam universidades publicas.
No ensino médio este percentual sobe para 85% e no ensino fundamental, para 89%. Na fase do
pré-escolar, 75,7% dos alunos estdo matriculados em escolas publicas.

Assim, os dados, mesmo que do dltimo informe da SEDUC, revelam uma realidade bastante
preocupante que atinge desde o nivel micro (a escola) até o nivel macro (o Estado e o pafs).
Diante do fato, inimeras medidas governamentais tém sido tomadas para erradicar a evasdo
escolar, tendo como exemplos, a criagdo do programa bolsa-escola, a implanta¢do do Plano
Desenvolvimento Escolar (PDE), a criagdo de um programa de distribui¢do de bolsas para reduzir
a evasio escolar nas 44 cidades piauienses com pior Indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
dentre outros, mas que ndo tém sido suficientes para garantir a permanéncia da crianga e a sua
promocdo na escola.

Aevasdo escolar que, ndo é um problema restrito apenas a algumas unidades escolares, mas é
uma questdo nacional que vem ocupando relevante papel nas discussoes e pesquisas educacionais
no cendrio brasileiro, assim como as questdes do analfabetismo e da ndo valorizacdo dos
profissionais da educacgdo, expressa na baixa remuneracdo e nas precarias condi¢oes de trabalho.

De modo geral, ha estudos que analisam o fracasso escolar, a partir de duas diferentes
abordagens: a primeira, que busca explica¢des a partir dos fatores externos a escola, e a segunda,
a partir de fatores internos. Dentre os fatores externos relacionados a questdo do fracasso escolar
sdo apontados o trabalho, as desigualdades sociais, a crianga e a familia. E dentre os fatores intra-
escolares sdo apontados a prépria escola, a linguagem e o professor.

Verifica-se, entdo, que os indices de evasdo escolar no Brasil sdo altos. De acordo com
a ultima Sinopse da Educacao Basica, realizada em 2007, e em 2011, o ndmero de alunos que
abandonou o Ensino Fundamental é igual ao nimero de estudantes que o concluiu: 2,8 milhdes
de criangas. No Ensino Médio, 1,1 milhdo de estudantes abandonou os estudos e 1,9 concluiu.

As principais causas do abandono a escola
Fatores externos a escola

Em pesquisa realizada pelo MEC (2006) a familia foi apontada como um dos determinantes
do fracasso escolar da crianga, seja pelas suas condi¢des de vida, seja por ndo acompanhar o
aluno em suas atividades escolares.

As desigualdades sociais também presentes na sociedade brasileira, segundo Arroyo (1991,
p. 21) sdo resultantes das diferencas de classe, e sdo elas que marcam o fracasso escolar nas
camadas populares, porque,

é essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. Ndo sdo as diferencas
de clima ou de regido que marcam as grandes diferencas entre escola possivel ou impossivel, mas
as diferengas de classe. As politicas oficiais tentam ocultar esse carater de classe no fracasso
escolar, apresentando os problemas e as solu¢des com politicas regionais e locais.

Sobre evasdo e repeténcia no ensino fundamental, Branddo, Baeta & Rocha (1983), citando
os estudos de Gatti (1981), Arns (1978) e Ferrari (1975, p. 17), explicitam que “os alunos de nivel
socioecondmico mais baixo tém um menor indice de rendimento e, de acordo com alguns autores,
sdo mais propensos a evasdo”. Esses fatos também tem sido um agravante na Unidade Escolar
Maria de Carvalho onde muitos alunos sdo oriundos de familias de baixo poder aquisitivo.
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Em face disto, a méd-alimentagéo, falta de merenda adequada, ou seja, também é apontada
como um dos fatores responsdveis pelo insucesso e abandono escolar de consideravel parcela de
estudantes em Santo Anténio de Lisboa-Pl. Em consonancia a estes fatores, Silva (1978, p. 17)
afirma que a

[...] desnutri¢do pregressa, mesmo moderada, é uma das principais causas da altera¢do no
desenvolvimento mental, e mau desempenho escolar. As criangas desnutridas se tornam
apaticas, solicitam menos atenc¢do daqueles que as cercam e, consequentemente, por ndo serem
estimuladas, tém seu desenvolvimento prejudicado.

O estudo desenvolvido por Meksenas (1998, p. 98) sobre a evasdo escolar dos alunos dos
Cursos noturnos, aponta por sua vez que a evasdo escolar destes alunos se d4 em virtude de estes
serem,

obrigados a trabalhar para sustento préprio e da familia, exaustos da maratona didria e
desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos sem
completar o curso secunddrio.

A evasdo ocorre com mais frequéncia no perfodo noturno, sendo a maioria, trabalhadores
de periodo integral. Muitos deles se veem obrigados a deixar a escola, ainda pequenos para ajudar
na renda familiar. Como lhes falta a cobran¢a dos pais em relagdo ao estudo e até a necessidade de
uma maior motiva¢do, esses alunos acabam por apresentar um baixo rendimento e, futuramente
a evasdo escolar

Essa realidade dos alunos das camadas populares difere da realidade dos alunos da classe
dominante porque, enquanto os filhos da classe dominante tem o tempo para estudar e dedicar-
se a outras atividades como dangas, musicas, linguas estrangeiras, e outras, os filhos da classe
dominada mal tém acesso aos cursos noturnos, “sem possibilidade alguma de frequentar cursos
complementares e de aperfeicoamento” (MEKSENAS 1998, p. 98).

Deste modo na literatura educacional brasileira, a crianga pode ter seu préprio fracasso
escolar justificado, seja pela pobreza, seja pela ma-alimentagdo, pela falta de esforco, ou pelo
desinteresse.

Fatores internos a escola

Em oposicdo aos defensores dos fatores externos como determinantes do fracasso escolar
das criangas, autores como Bourdieu, Cunha, Fukui e outros, apontam a escola como responsavel
pelo sucesso ou fracasso dos alunos das escolas publicas, tomando como base explicagdes que
variam desde o seu carater reprodutor até o papel e a pratica pedagégica do professor. Fukui (apud
BRANDAO et al, 1983) ressalta a responsabilidade da escola afirmando que “a evasio e repeténcia
longe esta de ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e suas familias.”

O aluno com dificuldades especificas de aprendizagem ndo apresenta, de inicio, problemas
de motivagdo, se bem que progressivamente pode se sentir incapaz de realizar as tarefas propostas
e abandona qualquer tentativa de superd-las, j4 que as atividades propostas “estdo cheias de
respostas para perguntas que ele ndo sabe quais” (VASCONCELLOS, 1995, p. 38).

Nesse interim, e dentro da escola, o professor muitas vezes é apontado como produtor
do fracasso escolar. Para Rosenthal e Jacobson (apud GOMES, 1994, p.114) a responsabilidade
do professor pelo fracasso escolar do aluno se deve as expectativas negativas que este tem em
relacdo aos seus alunos considerados como deficientes, os quais, muitas vezes, apresentam
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comportamentos de acordo com o que o professor espera deles. Assim, a expectativa que uma
pessoa tem sobre o comportamento de outra, acaba por se converter em realidade. A este
fendbmeno, os autores denominaram como “profecia auto-realizadora” ou “Pigmaledo Sala de
Aula”. Segundo Gatti (apud BRANDAO et al., 1983, p. 47),

[...] o fenébmeno da profecia auto-realizadora é mais provavel de ocorrer numa escola que
abrange criangas de niveis econdmicos dispares, o que enseja comparagdes e preferéncia dos
professores favordveis as criangas que lhes sdo mais préximas em termos culturais.

Sendo assim, entende-se a importancia da autonomia da escola, embora esta ainda esteja
sendo construida. Mas, a questdo do fracasso escolar vai além de culpar os atores envolvidos na
vida escolar dos alunos e no processo de ensino aprendizagem. Como afirma Charlot (2000, p.
14), remetendo-nos a questdes bem mais complexas,

sobre o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficdcia dos docentes, sobre o servico
publico, sobre a igualdade das “chances”, sobre os recursos que o pais deve investir em seu
sistema educativo, sobre a “crise”, sobre os modos de vida e o trabalho na sociedade de amanh3,
sobre as formas de cidadania.

Até mesmo porque de certo modo ndo existe o fracasso escolar, em outras palavras, ndo
existe o objeto fracasso escolar, mas sim, alunos em situa¢des de fracasso, alunos que ndo
conseguem aprender o que se quer que eles aprendam, que ndo constroem certos conhecimentos
ou competéncias, que naufragam e reagem com condutas de retracdo, desordem e agressdo, enfim
histérias escolares ndo bem sucedidas, e sdo essas situagdes e essas histérias denominadas pelos
educadores e pela midia de fracasso escolar é que devem ser estudadas, analisadas, e ndo “algum
objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado fracasso escolar” (CHARLOT 2000, p. 32).

A maneira como a escola organiza suas atividades escolares e a atitude da familia frente aos
estudos escolares de seus filhos pode ocasionar o abandono da escola pela crianga? Qual o papel
da escola e da familia, as quais sdo institui¢des responsaveis diretamente pela formagdo politico-
social da crianga? O que pensa a escola, a familia e a crianc¢a a respeito da evasdo escolar?

Objetivamente, o que estas instituicdes tém feito diante da crianga que evade? Em face
destes questionamentos, dois deles se destacam, quais sejam: a) o que pensa a escola, a familia
e a crianga a respeito da evasdo escolar? e, b) objetivamente, o que estas institui¢cdes tém feito
diante da crianga que evade? Assim é que se abordardo tais questdes no decorrer desta pesquisa
como forma de analisar, compreender e até mesmo contribuir para mudar a realidade da Unidade
Escolar Maria de Carvalho em Santo Anténio de Lisboa - PI.

O combate a Evasao

A evasdo escolar é um problema crénico em todo o Brasil, sendo muitas vezes passivamente
assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, que chegam ao cimulo de admitirem a
matricula de um ndimero mais elevado de alunos por turma do que o adequado ja contando com
a desisténcia de muitos ao longo do ano letivo.

As consequéncias da evasdo escolar podem ser verificadas com mais intensidade nas cadeias
publicas, penitenciarias e centros de internagdo de adolescentes em conflito com a lei, onde os
percentuais de presos e internos analfabetos, semialfabetizados e/ou fora do sistema de ensino
quando da prdtica da infragdo que os levou ao encarceramento margeia, e em alguns casos
supera, os 90% (noventa por cento). Neste caso, ante as pesquisas realizadas constatamos que
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no municipio de Santo Anténio de Lisboa-Pl sdo rarissimos os casos desta natureza, e a escola
pesquisada ndo apresenta tais estatisticas.

Assim sendo, é deveras evidente que compete as escolas, bem como aos respectivos sistemas
de ensino, a criagdo de mecanismos préprios, em ambos os niveis, que estejam articulados com
a rede de atendimento a crianc¢a e ao adolescente existente no municipio de Santo Antbénio de
Lisboa-Pl, na Secretaria Municipal de Educagdo. A Lei n° 8.069/90, nos artigos 86 e 88, incisos | e
Ill e também nos artigos 101 e 129, aborda o combate a evasdo escolar em carater preventivo, de
modo a evitar, o quanto possivel, o atingimento do percentual de faltas a que se refere o art.12,
inciso VIII da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n° 9.394/96 supracitado (BRASIL,
1990).

Nessa perspectiva, uma vez apurado que um aluno atingiu determinado nimero de faltas,
consecutivas ou alternadas (nimero este que por ébvio deve ser consideravelmente inferior ao
percentual maximo aceito), a prépria escola deve ja procurar interceder diretamente junto a sua
familia, de modo a apurar a razdo da infrequéncia e, desde logo, proceder as orientagdes que se
fizerem necessarias, num verdadeiro trabalho de resgate do aluno infrequente.

Caso persista a infrequéncia, a prépria escola deve providenciar uma avaliagdo mais
detalhada de sua condi¢do sécio familiar e, também, submeter o aluno a uma avaliagdo médica e
psicoldgica, para o que deverd acionar diretamente profissionais, servicos e programas proprios
existentes nos sistemas de ensino e de sadde.

Entrando na rede de atendimento, com a presumivel articulagdo dos diversos programas
que integram o art.86 da Lei n° 8.069/90,

A politica de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente far-se-d através de um
conjunto articulado de a¢bes governamentais e ndo governamentais, da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos municipios (BRASIL, 1990, S.p).

Posteriormente o aluno deverd ser encaminhado de forma automatica (embora criteriosa),
as intervengdes e equipamentos que se MOStrem Necessarios para promover seu retorno - com
aproveitamento, aos estudos escolares, sem é claro perder de vista que o referido atendimento se
estende também a sua familia, a qual cabe ser orientada, trabalhada e, se for o caso, tratada, de
modo a cumprir seu indelegdvel papel nesse processo de reintegragdo escolar.

Outra medida ndo deve ser adotada, apenas caso esgotados todos os recursos de que a
escola e o sistema de ensino dispdem, é que se deverd efetuar a comunicagdo das faltas reiteradas
(com um relatério das intervencgdes ja realizadas), ao Conselho Tutelar e demais autoridades
publicas relacionadas no art.12, inciso VIl da Lei n° 9.394/96,

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de:

VII - informar os pais e responsdveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execugdo de sua proposta pedagégica (BRASIL, 1996, S.p).

E para tanto, é claro, sequer é necessario atingir o percentual de 50% (cinquenta por cento)
do méximo de faltas admitido em lei, pois se repita o objetivo do citado dispositivo, assim como
de toda a sistematica estabelecida pelas Leis n° 9.394/96 e 8.069/90, é com a prevencdo da
ocorréncia da evasio escolar, e isto deve ocorrer no dia-a-dia da escola.

A atuagdo que se espera da escola com vista ao combate a evasdo escolar ndo se resume,
pois, a singela e burocratica comunicagdo do atingimento, por parte de um ou mais de seus alunos,
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do percentual a que se refere o art.12, inciso VIII da Lei n° 9.394/96, mas sim deve em muito a
preceder, através da criagdo e do acionamento de mecanismos internos e em nivel de sistema
de ensino, que estejam por sua vez articulados com toda rede de atendimento a crianca e ao
adolescente existente no municipio, que permitam o resgate do aluno infrequente ou ja evadido,
a orientagdo e responsabilizacao de sua familia, muito antes daquele marco, que se espera ndo
seja atingido.

FATORES CONTRIBUINTES PARA A EVASAO ESCOLAR

Entre as multiplas causas da evasdo escolar discutidos, aparecem como pano de fundo o
descumprimento da legislagdo educacional na drea e também a falta de perspectiva e interesse dos
pais em cumprir a funcdo que lhes cabe. Das 126 (centro e trinta seis) criancas e adolescentes com
idade escolar entre 11 e 14 anos, da Unidade Escolar Maria de Carvalho, verificou-se o abandono
da escola, sobretudo, pelos seguintes motivos:

a) Para trabalhar:

Um fator relevante de evasdo escolar esta relacionado a necessidade dos filhos de trabalhar
para ajudar na renda familiar, onde dentre os alunos pesquisados 16 (dezesseis) ja deixaram de
estudar para trabalhar.

O E.C.A,, capitulo V, artigo 60 proibe qualquer trabalho a menores de 14 anos de idade,
salvo na condicdo de aprendiz. “Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze
anos de idade, salvo na condi¢do de aprendiz” (BRASIL, 1990, S.p).

No entanto, o que vemos sdo criangas ndo sé trabalhando, mas trabalhando em locais
impréprios. O problema é que nem sempre existe o bom senso dos pais. Porém, estes pais que
também comecaram a trabalhar muito cedo ndo acham apenas natural, mas também de extrema
necessidade que seus filhos trabalhem para que assim possam diminuir a miséria em que vivem.

A evasdo escolar como consequéncia da necessidade de aumento da renda familiar tem seus
maiores indices nos meses em que ha a colheita do Caju, pois ha oferta de trabalho temporario
uma vez que a cultura do caju apresenta-se como base da economia do municipio de Santo
Anténio de Lisboa - Pl. Momento em que se destaca a importancia do didlogo entre diretores,
professores, coordenadores e os pais e, se for preciso, relatar aos conselhos tutelares as causas do
abandono escolar.

b) Problemas com professores e/ou funciondarios da escola:

Verificou-se também que a evasdo se da pelo fato da escola, na maioria das vezes, ndo parecer
muito atrativa para os alunos devido a problemas, entre outros, com professores e diretores em
virtude de questdes politicas decorrentes de disputas locais a cargos eletivos.

O artigo 57 do ECA coloca como deverdo poder publico “o estimulo a pesquisas, experiéncias
e novas propostas relativas a calendario, seria¢do, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo
com vistas a inser¢do de criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério”.
O mesmo Estatuto no artigo 53, inciso |l assegura a crianca e ao adolescente o direito de ser
respeitado por seus educadores, porém, o que verificou na pesquisa sdo educadores as vezes sem
a formagdo necessaria, ndo estando para se posicionar diante da realidade social em que seus
alunos estdo inseridos, o que por sua, pode gerar preconceitos e afastamentos da escola.
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c) Problemas com documentagio e transporte

Em relagdo a falta de documentos, evidenciamos que sdo muitas as criang¢as e adolescentes
que estdo fora da escola por falta de documentagao. Nesta escola, tendo como base o universo
de criangas pesquisadas observou-se a existéncia de margem considerdvel em idade escolar
que deixaram de efetuar sua matricula por ndo possuirem a documentacdo exigida para tal e a
distancia entre suas residéncias e a escola (que se materializa na falta de transporte escolar) outro
fator agravante.

Em relagdo a isso o ECA no capitulo Il, artigo 136, referente as atribui¢des do Conselho
Tutelar diz que este deve “requisitar certiddes de nascimento e de 6bito de criangas ou adolescentes
quando necessdrio” , diz ainda, no artigo 102 que “se verificada a inexisténcia de registro anterior
o assento de nascimento da crianca ou adolescente serd feito a vista dos elementos disponiveis
mediante requisicdo da autoridade judiciaria”.

CARACTERIZACAO DA EVASAO ESCOLARNA VISAO DOS ATORES SOCIAIS PESQUISADOS:
PAIS, ALUNOS, PROFESSORES E CORPO ADMINISTRATIVO

Na ética dos professores

Conforme professores entrevistados, as razes para a evasdo escolar dos alunos podem estar
enraizadas na familia, na crianc¢a e na escola. Segundo os professores, a familia é uma instituicdo
carregada de problemas afetivos e financeiros, mas que, se esta procurasse mais a escola e se
interessasse mais pelo saber da crianga, talvez fosse possivel evitar a evasdo escolar.

Quanto a escola, esta pode ser responsavel pela evasdo escolar dos alunos tanto pela figura
do Professor - na forma como ministra suas aulas, na maneira de transmitir os contetidos - como
pela falta de uma politica da escola que propicie uma maior integracdo com a familia.

Quanto a responsabilidade da crianca pela sua evasdo, segundo os professores, esta se dd
por falta de interesse do aluno, da sua ndo participac¢do nas atividades, da falta de perspectiva de
vida, e da defasagem de aprendizagem trazida das séries anteriores.

Além destes, os professores apontam, ainda como determinantes da evasao, as dificuldades
de aprendizagem, o preconceito e a ma companhia. A ma companhia, segundo eles, consiste,
por um lado, na formag¢do de grupos para conversas durante o periodo de aulas, e por outro, nas
relages estabelecidas com outros jovens fora do ambiente escolar que acabam fazendo com que
os alunos deixem de frequentar a escola ou de participar das atividades escolares.

A visdo do diretor, do coordenador pedagégico e do supervisor da escola

Segundo o diretor, o coordenador pedagdgico e para o supervisor da escola, a evasdo
escolar é consequéncia da desestruturagdo familiar, dos problemas familiares como a pobreza, a
necessidade dos filhos trabalharem para ajudarafamiliaeaauséncia dos paisnoacompanhamento
dos estudos dos filhos, além do desemprego e da baixa escolaridade dos pais.

Em sintese, os fatores responsaveis pela evasdo escolar na visdo do diretor, coordenador
pedagdgico e do supervisor encontram-se, em maior parte, fora da escola.

Na ética dos pais/responsaveis

Para os pais/responsdveis, a escola é uma institui¢do social que possibilita aos seus filhos
um futuro melhor e é devido a esta compreensdo que pais/responsaveis conversam com os filhos
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sobre a importancia da escola e do retorno aos estudos, ainda que, as vezes, a prépria familia,
conforme a situagdo seja levada a tirar seus filhos da escola.

Na perspectiva dos pais/responsaveis, os fatores determinantes da evasdo escolar dos filhos
devem-se a “ma companhia” e a violéncia no interior da escola. No que tange a “ma companhia”
os pais/responsaveis em geral, afirmam que esta é consequéncia da necessidade de se ausentarem
para trabalhar durante o dia todo e, em virtude disto, ndo tém tempo para acompanhar seus
filhos, ndo somente no que diz respeito as atividades escolares, mas também, no que diz respeito

as amizades.
O olhar dos alunos

Na visdo dos alunos, a escola é uma instituicdo almejada e desejada, e é em razdo disto que
estes voltaram a estudar por decisdo propria. Para eles, a escola é um espaco onde se constroi
amizades, possibilita um futuro melhor e também realiza atividades prazerosas como ler, estudar
e brincar. Nesse sentido, ndo ir a escola, é ndo ver os colegas perto de novo, é ter inveja de quem
estd estudando, é sentir “falta” dos amigos, das brincadeiras, enfim da recreacédo.

Dentre as situagdes, os alunos apontaram o desemprego dos pais, a necessidade da crianga
em trabalhar para ajudar a familia, os problemas familiares que desmotivam a crianca a continuar
frequentando as aulas e, o desinteresse pelo estudo. Também siao apontados pela crianga,
fatores internos da Escola, como brigas, bagunca e o desrespeito para com os professores.
Outro problema comum ¢ a falta de informagdo dos pais quanto a necessidade do pedido de
transferéncia da crianga na escola anterior para apresentacdo e matricula na nova escola. Este
documento possibilitard a permanéncia e continuidade dos estudos, sendo que, também é dever
da escola ao tomar conhecimento de que um aluno esta se retirando da mesma providenciar-lhe
a transferéncia.

Entreeles,adificuldade queacompanhaos portadores de deficiéncia que deveriam frequentar
escolas de educacgdo especial de acordo com suas habilidades, ou que as escolas de ensino regular,
hoje, de acordo com a LDB 9394/96, tém de inserir alunos portadores de necessidades especiais
em turmas regulares, mas na maioria das vezes ndo possuem estrutura para tal. Exposta a escola
a esta situacdo, fica dificil receber e trabalhar com alunos PNE’s, sem a devida formacdo ou
preparo/orientacdo. Isto é légico, contribui ao comprometimento da qualidade do ensino e a
oferta da escola.

METODOLOGIA

A evasdo escolar é um tema que nos possibilita uma reflexdo acerca do papel da escola e
da familia enquanto formadores de pessoas que estardo assumindo responsabilidades sociais.
Responsabilidades essas que somam um grupo de fatores que intervém de forma positiva ou ndo.

Nesse contexto, escola e familia se tornam os responsaveis pela formag¢do de cidadidos que
tenham a capacidade de atingir as exigéncias da atual sociedade. Mas, infelizmente surge um fator
que ha muito tem causado preocupacgdo por parte de alguns professores; estamos falando sobre
a “evasdo escolar”.

A pesquisa pretendeu-se a fazer “Reflexdes sobre a evasido escolar do 6° ao 9° ano da
Unidade Escolar Maria de Cavalho em Santo Anténio de Lisboa - PI”, enfocando o papel de
professores, familia, alunos e demais participantes da comunidade escolar, como maneira de se
tomar conhecimento das principais causas que contribuem para a ocorréncia daquela.

Esse trabalho caracteriza-se por uma pesquisa explicativa, pois, segundo Gil (2006, p. 42)
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[...] essas pesquisas tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou
que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda
o conhecimento da realidade, porque explico a razdo, o porqué das coisas.

Para maior embasamento tedrico foi realizado um estudo bibliografico por meio de
leituras de livros, jornais, revistas, periddicos, bem como, sites de internet, dos quais foram feitos
fichamentos e resumos adquirindo-se assim o maior nimero possivel de informagdes para o
enriquecimento da temdtica abordada.

A amostra foi retirada de 04 (quarto) turmas: 6°, 7°, 8° e 9°, constituiu-se por 40 alunos [ 10
de cada série]. Participaram também: 6 (seis) professores, 2 (dois) de portugués, 1 de historia, 1
de matemdtica, 1 de ciéncias e 1 de artes. Além do diretor, coordenador, supervisor e 8 (oito) pais
de alunos.

Primeiramente a pesquisa observou a escola a ser estudada, escolheu as turmas participantes
da mesma, bem como, os professores e alunos. E, com o intuito de obter informag¢do sobre a
evasdo escolar, aplicou questiondrios abertos a todas as categorias envolvidas. Sendo que, este
estudo fora realizado no periodo em que o ano letivo escolar de 2015 ja havia se encerrado.

A coleta de dados foi baseada nos documentos da escola, Secretaria de Educa¢do Municipal,
dados retirados de sites, no periodo correspondente ao ano letivo de 2015.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relagdo a evasdo escolar, verificamos que muitos alunos do ensino fundamental evadem
e diversos sdo os fatores responsaveis e que refletem a nivel nacional, estadual e local essa situagdo
no contexto educacional. No ano de 2015, segundo dados obtidos junto a Escola, verificamos
que houve 9,5% de alunos evadidos, enquanto que em 2013 este nimero foi de 10,1%, o que
representa uma evolug¢do dos que fazem o corpo administrativo, e docente da Unidade Escolar
Maria de Carvalho. No entanto, o abandono escolar ainda persiste.

O fracasso escolar é tratado a partir de duas abordagens diferentes; que sdo os fatores
externos e de fatores internos. Dentre os fatores externos, sdo apontadas as necessidades de o aluno
trabalhar, as condi¢cdes bésicas para a aprendizagem pela crianga, incluindo-se a desnutrigdo e as
desvantagens culturais, e as condi¢des da familia destacando-se o nivel de escolaridade dos pais
e o ndo acompanhamento dos filhos em suas atividades escolares. E dentre os fatores internos,
ressalta-se a ndo valorizagdo pela escola do universo cultural da crianga através do uso de uma
linguagem diferenciada, as precdrias condi¢Ges de trabalho e os elementos afetivos na relagdo
professor-aluno.

Na pesquisa realizada com os pais, a escola e com o aluno revelou-se que vérios dos fatores
ja apontados por outros estudos também foram apresentados e, além destes, outros foram
mencionados como a violéncia, as drogas, as amizades e a defasagem de aprendizagem trazida
das séries anteriores. Em relacdo a violéncia praticada no interior da escola, os pais afirmam que,
esta, é em grande parte, resultante da falta de controle interno da prépria instituigdo escolar.

No que tange a defasagem de aprendizagem, para os professores esta é um dos empecilhos
a permanéncia do aluno na escola, pois acreditam que, em virtude desta defasagem, os alunos
ndo conseguem acompanhar as atividades escolares, e consequentemente acabam abandonando
a escola. Em face disto, os professores acreditam que a constru¢ao de uma politica de integracdo
entre escola e familia dos alunos seria um fator de suma importancia tanto na preven¢ao da
evasdo, quanto na re/inclusdo da crian¢a na vida escolar.
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A Institui¢do Escolar, contraditoriamente ao seu discurso, o qual consiste em ressaltar a
necessidade de selevarem consideracdo arealidade social que cerca o aluno para o desenvolvimento
do seu processo educativo, desconhece esta realidade na medida em que, salvo algumas excecdes,
ndo entra em contato com a familia da crian¢a, passando a tratar o aluno dissociado do contexto
em que 0 mesmo se insere.

No ambito das relagGes externas, a escola responsabiliza a familia e suas condi¢es de vida
pela evasdo escolar da crianga e no ambito das relag¢Ges internas, atribui a crianga e até mesmo
ao professor, como se ambos fossem imbuidos de total autonomia frente as questdes sociais e as
politicas educacionais.

Os pais, por sua vez, internalizam a evasdo como se esta fosse de sua responsabilidade
embora perceba a contradi¢do nos fatos existentes em seu interior, como por exemplo, a existéncia
concomitante de evasdo de um filho e a permanéncia e éxito escolar de outro. Apesar de culpar-se
a si prépria pela desisténcia dos filhos, a familia percebe que ha outros fatores que também sdo
contribuintes na evasdo, como a ma companhia e a falta de controle interno na Escola.

O aluno também internaliza em parte a evasdo escolar como de sua responsabilidade em
virtude de suas atitudes para com os colegas (brigas), o professor (desrespeito) e préprio estudo
(desinteresse). Mas, por outro lado, percebe também que algumas destas atitudes relacionadas
a evasdo ndo estdo dissociadas da vida social e de situagSes vivenciadas pela familia como o
desemprego, a separagdo conjugal e outras.

Ainda como exemplo de situagdes complexas e relacionadas a questdo da evasdo escolar,
os resultados obtidos revelam a existéncia, de um lado, de alunos que, ndo somente diante de
dificuldades ou de falta de interesse, abandonam a escola, mas também, de outro lado, aqueles
que, apesar de participar e desenvolver com facilidade as atividades escolares, também evade,
ainda que por motivos diversos.

Com base na sistematizagdo e analise dos dados, foi possivel identificar que a evasdo escolar
entre alunos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental na Unidade Escolar Maria de Carvalho, é um
aspecto presente na percepg¢do dos professores e pessoal técnico-administrativo, mas um aspecto
ainda carente nas ag¢des politico-administrativas desta unidade escolar pesquisada.

Contudo, o fato da escola pesquisada ndo ter ainda desenvolvido um projeto politico que
norteie a sua pratica em relagdo a crianga que evade, ndo quer dizer que inexistam, em seu interiot,
agOes preventivas que amenizem o indice de evasdo, ainda que tais agdes se deem de maneira
esporadica e isolada.

E interessante observar que, embora os professores nio tenham estabelecido contato com
a familia, estes, por um lado, esperam que a familia venha até eles para se informar acerca dos
acontecimentos da escola, em especial, sobre o comportamento e desempenho de seu filho, sem
criar estratégias para que tal acontega. Em relagdo a familia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa constatou que tanto a escola quanto a familia, ndo tem feito o suficiente pela
crianca que evade. No que se refere a evasdo, o que tem sido feito sdo a¢Ses isoladas com criangas
que frequentam a escola, e ndo as criangas que a abandonaram.

Frente a complexidade da questdo e dos problemas hoje enfrentados pelas familias e pelas
escolas publicas brasileiras, pouco ou quase nada se pode exigir, tanto por parte dos pais/
responsdveis como por parte dos profissionais da escola. Porém, cré-se que se é possivel destinar
uma sugestdo, a primeira é de cardter preventivo, tendo por objetivo trabalhar com as criancas
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que estdo em sala de aula apresentando-lhes a importancia da formagdo escolar em sua vida e
incentivando-as a participarem das atividades escolares.

Paralelamente a estas atividades, a escola poderia buscar a participagdo da familia no
processo de formacdo de seus filhos. A escola poderia ainda discutir a relagdo professor-aluno
entendendo que essa relagdo transcende o espaco da sala de aula, uma vez que a formagdo
educacional abrange a vida social, econémica, politica e cultural da crianga.

A segunda sugestdo consiste na definicdo de estratégias que possibilitam a re/inclusdo da
crianga na escola. Esta proposta perpassa fundamentalmente pela re/constru¢do democrdtica
de um projeto politico-pedagdgico por parte da escola e seus segmentos. E imprescindivel que a
escola garanta neste processo, a participa¢do da familia, das demais instancias responsaveis pelos
aspectos sécio-educacional da crianga e da Associacdo de Moradores e que, conjuntamente se
articulem, lutem e reivindiquem junto ao poder publico, apoio, orienta¢do e acompanhamento,
recursos materiais e de pessoal, espacos fisicos, para atividades especificas para que o aluno possa
retornar a escola.
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