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RESUMO

No presente investigaram-se as Metodologias de Ensino de Geografia aplicadas pelos
professores do 9° ano do Ensino Fundamental, da Unidade Escolar Desembargador Robert
Carvalho Freitas, localizada na Zona Norte de Teresina-Pl. Partiu-se do pressuposto de que
o desinteresse e a apatia dos estudantes pela Geografia podem estar associados ao carater
mnemdnico dado as metodologias de ensino tradicionais. A metodologia adotada foi a
pesquisa de campo (quali-quantitativa), subdividida em trés etapas basicas: levantamento
bibliografico, que serviu de embasamento tedrico para a proposta em questéo; trabalho de
campo, procedimentos metodologicos (observagéo direta, informagfes obtidas em caréater
informal, técnicas de entrevista e aplicacdo de formulério); por fim, tabulagdo e andlise dos
dados coletados. A andlise dos dados coletados sinalizou para um cendrio preocupante em
que predomina o uso de metodologias de ensino pouco motivadoras de aprendizagem,
persistindo, ainda, um ensino calcado nos métodos tradicionais. Mas esse nédo foi um dos
maiores vildes, o0 que se descobriu é que a falta de acompanhamento dos pais, a condi¢cao
socioecondmica e a fobia de ndo conseguirem melhores oportunidades profissionais, com a
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promocao para o Ensino Médio e a continuagdo dos estudos, afetam o aprendizado destes
alunos e dificultam o trabalho em sala de aula que se compete ‘apenas’ as metodologias.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Problemas de Aprendizagem. Apatia. Escola
Publica.

ABSTRACT

The present study has investigated the methodologies of the geography teaching applied by
the teachers at 9th grade of the Elementary School, from public school Desembargador
Robert Carvalho Freitas, located in the north area of Teresina-Pl. The assumption the
indifference and apathy of students in geography may be associated with mnemonic
character given to methodologies of traditional teaching. The adopted methodology was to
field research (qualitative and quantitative), divided into three basic steps: literature which
served as the theoretical basis for the proposal in question; fieldwork: methodological
procedures (direct observation, information obtained informally, interview techniques and
application of form); finally, tabulation and analysis of the collected data. The analysis of the
collected data signaled a worrying scenario in which still dominates the use of little motivating
teaching methods of learning, held on traditional methods. But it is not one of the greatest
villains, which was discovered is that the lack of parental monitoring, socioeconomic status
and the phobia of failing to better career opportunities with promotion to high school and
continuity education affect their learning and hinder the work in the classroom, which
methodology is one responsible.

Keywords: Geography Teaching. Learning problems. Apathy. Public School.

1 INTRODUCAO

O ensino de qualquer disciplina escolar estd diretamente associado a
utilizacado de metodologias, ou seja, de caminhos que ajudem os estudantes a adquir
experiéncias e conhecimentos acerca do mundo em que vivem. Entende-se por
metodologia de ensino 0 campo que se ocupa da organizacao, controle e aplicacao
de diferentes métodos no processo ensino-aprendizagem, que levem os discentes a
uma maior qualidade e motivacdo da aprendizagem. Sendo assim, cada area do
conhecimento tem a sua metodologia especifica.

Existem diversas metodologias de ensino que abrangem diferentes
abordagens, entre elas: a Tradicional ou Conteudista, a Socioconstrutivista, a

Saciointeracionista, entre outras. Cada uma delas possui um foco de acéo.
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No caso do ensino de Geografia pode-se dizer que hoje em dia ainda é
muito comum a adocdo da abordagem tradicional, pautada na utilizacao frequente
do método expositivo e da transmissao de conteudos, pelo professor. Este € o caso
da Unidade Escolar Desembargador Robert Carvalho Freitas, localizada na zona
Norte de Teresina.

A unidade selecionada situa-se na Rua Delegado Jodo Braz s/n°, Bairro
Mafrense, proximo ao Parque Ambiental Encontro dos Rios, com capacidade para
atender 480 alunos do Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, nos turnos diurno e
noturno. A escola conta com sete salas de aulas, uma biblioteca, laboratério de
informéatica, secretaria, diretoria, quadra de esportes, patio para recreacao coberto,
além de sanitarios para docentes e discentes.

Atendendo a uma reivindicacdo da comunidade local deu-se inicio em 1985
a construcao da referida escola que s6 veio a ser inaugurada em 1° de junho de
1986; reivindicacdo esta que visava atender a grande demanda de criancas e jovens
em idade escolar, necessitando de atendimento educacional, visto que, na época a
Gnica escola existente no bairro era da rede municipal de ensino e atendia somente
0 primeiro segmento do Ensino Fundamental I. A escola recebeu este nome em
homenagem ao Desembargador Robert Carvalho Freitas, considerado importante
figura para o estado do Piaui.

O motivo da referida unidade escolar, como foco desta investigacao, é por
se tratar do local de trabalho da pesquisadora. Contudo, soma-se a isto o
consentimento da Gestado Escolar para a realizagdo de uma pesquisa que pudesse
responder quais as causas da apatia nas aulas de Geografia, pois muitos
professores relatavam o desinteresse dos alunos pela disciplina em questao.
Descobrir se a causa desse desinteresse dos discentes estd relacionada as
metodologias empregadas pelo docente em sala de aula ou pelo o fato da disciplina
ser considerada irrelevante em funcao de apresentar carater mneménico, integra a

problematica deste estudo.
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Parte-se do pressuposto que o desinteresse e a apatia dos estudantes pela
Geografia podem estar associados as metodologias de ensino tradicionais que
exigem a memorizacdo de informacfes sem que estas estejam associadas as
experiéncias de vida.

Esta pesquisa desenvolveu-se ao longo das disciplinas de TCC-1 e TCC-2
do curso de Licenciatura em Geografia do Plano Nacional de Formacéo de
Professores da Educacdo Béasica-PARFOR da Universidade Federal do Piaui
(UFPI). O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as metodologias de ensino de
Geografia aplicadas pelos professores do 9° ano do Ensino Fundamental I,
verificando se elas contribuiram para despertar o interesse dos alunos pela disciplina
em questdo. Como objetivos especificos, destacam-se: identificar as metodologias
utiizadas nas aulas de Geografia; caracterizar os tipos de procedimentos
metodoldgicos; apontar as causas da apatia ou desinteresse dos alunos nas aulas
de Geografia.

2 METODOLOGIAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA: REFLEXOES SOBRE A
APATIA NA APRENDIZAGEM

2.1 Abordagens no Ensino da Geografia: Geografia Tradicional versus
Geografia “Renovada”

A preocupacdo com relagdo ao ensino de Geografia é evidente e ao longo
do tempo, fez com que surgissem pesquisas que tratassem desta tematica
analisando as transformacdes ocorridas na disciplina escolar. Esta preocupacéo
vem sendo apresentada nas Ultimas décadas, propiciando um constante repensar
das préticas pedagdgicas utilizadas por esta disciplina.

Partindo deste pressuposto, vale lembrar que essas praticas pedagoégicas no
ambito da Geografia se fundamentaram em diversas abordagens a exemplo da
tradicional e renovada, sendo que a primeira, se consolidou de forma muito drastica

no ambito brasileiro, sobretudo nas décadas de 1960 e 1970, com o golpe militar de
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64 (GERBRAN, 2003).

Kimura (2010) reforca este fato afirmando que essas abordagens foram
objeto de discussdes acaloradas na area educacional tanto em nivel mundial quanto
no territorio brasileiro estendendo-se a década de 1980. Contudo, percebe-se que,
nos dias de hoje, ainda permanecem enraizadas sob outros olhares e com maior ou
menor intensidade de tradicionalismo.

O movimento de renovacdo da Geografia para alguns autores foi marcado
pela disputa de hegemonia de dois nudcleos principais, um aglutinado a uma
Geografia dita “tradicional”’, que se mantinha tal como havia se estruturado nas
primeiras décadas do século XX e, outro, que representava uma Geografia Nova,
que buscava suplantar a tradicional, que se proclamava “critica” (CAVALCANTI,
2010).

Desta forma, pode-se afirmar que o ensino de Geografia foi influenciado
primordialmente por essas duas abordagens e por suas metodologias. Nessa

direcédo, Kimura (2010, p.74-75) aponta ainda que:
As concepcdes sobre a transmissdo do conhecimento julgavam que
0 aluno permanecia em uma relacdo muito passiva no ensino-
aprendizagem, sendo tratado como um receptaculo vazio e ddcil,

pronto para ser preenchido pelo conhecimento emanado do
professor, que, sendo o dono do saber, era o Unico a expressar-se.

Gerbran (2003) complementa descrevendo que as concepgdes que
vincularam a trajetéria do ensino pautaram-se, inicialmente, no referencial da
Geografia Tradicional que, se baseava no Positivismo, sendo adotada de forma
fragmentada como um ensino descaracterizado e ministrado como Estudos Sociais,
conforme a Lei Federal n° 5692/71.

De tal modo, essa concepcéo refletia uma Geografia meramente descritiva
(de paisagens e de lugares), colocada a servico dos conceitos e do processo
mecanico e mnemonico, assim, conhecida também como conteudista.

Em outras palavras, constituiu-se como uma Geografia centrada na
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transmissdo de contelidos e que desconsiderava 0s conhecimentos prévios trazidos
pelo aluno. N&o tinha a preocupacdo em articular e estabelecer relagbes entre o
conteudo ensinado e as relacfes sociais e espaciais do cotidiano experienciadas
pelos estudantes.

Nas décadas de 1980-90 surgiram diferentes cenérios de discussao e
reflexdo dando espaco a uma Geografia Nova concebendo novas questbes que
passaram a ser discutidas como vias de buscar propostas para a superacdo da
antiga ordem burocrética e autoritaria (CAVALCANTI, 2010).

Esse movimento atribuiu maior significado social a essa disciplina escolar
abordando propostas alternativas, mais articuladas a orientacdes pedagdgico-
didaticas, definindo diferentes metodologias para o ensino da disciplina.

Conforme Kimura (2010, p.165) as polémicas acerca da neutralidade da
ciéncia geogréfica entre os anos de 1970 e de 1990 no Brasil permitiu o surgimento,
no ensino da Geografia, do que se denominou de “polissemia™, surgiram novas
abordagens geogréficas entre elas a “Geografia Critica”, centrada na critica ao
capitalismo e cunhada no materialismo histérico dialético. A Geografia escolar
assumiu um papel renovador na construcao e aplicacdo do seu saber.

A Geografia ganhou engajamento politico, deixando de lado a neutralidade
caracteristica da Geografia Tradicional. Deste modo, no que se refere a disciplina
Geografia, sustentadas nos referenciais renovados, apresentaram novos caminhos
no sentido de viabilizar possibilidades de uma acdo pedagdgica redimensionada.

As proposicdes apresentadas pelo Ministério da Educacdao (MEC),
principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o-LDB de dezembro
de 1996 (Lei n® 9394/96), seguiram um processo de discussdes, reflexdes e
proposicdes previamente articuladas e efetivadas de forma ampla e democratica.

Surgiram politicas publicas realizadas pelo MEC originando documentos oficiais

1 A polissemia, ou polissemia lexical (do grego poli: "muitos"; sema: “significados"), é o fato de uma
determinada palavra ou expressao adquirir um novo sentido além de seu sentido original, guardando
uma relacéo de sentido entre elas. 2. Diz-se da qualidade de uma palavra ter varios significados.
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relativos a Educagdo Basica no Brasil, entre eles as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Com relagéo a
estes ultimos, foram inclusos os temas transversais que deveriam perpassar por
todas as disciplinas curriculares mediante diferentes praticas pedagogicas (BRASIL,
1996).

De acordo com Pontuschka (2009) foi uma das formas encontradas pelo
MEC para promover a aproximacao entre as varias disciplinas escolares podendo,
igualmente, transformar-se em aliado para se trabalhar com temas significativos
do/para o mundo atual, mais préximo da realidade vivida e percebida pelos alunos.

A Geografia escolar prestou muitos servicos a manutencdo da ordem
vigente, assim, na atualidade, “outras teorias consideram que a escola pode tanto
desempenhar a funcéo reprodutivista como transformadora da sociedade. A escola
€, pois, contraditoria e, nela, coexistem perspectivas conservadoras e inovadoras”
(KIMURA, 2010, p.72).

Sob a otica de Cavalcanti (1998) as praticas pedagdgicas referentes ao
ensino de Geografia a partir de suas categorias centrais: sociedade, territorio, lugar
e paisagem; mostra o0 comprometimento com vista a formacéo critica dos estudantes
que, antes de tudo, sdo sujeitos numa sociedade de classe, profundamente desigual
e gque, portanto, produz espagos materialmente desiguais.

A Geografia, transformada numa disciplina viva, plena de desafios para
educadores e educandos, passa a se constituir numa area vital de conhecimento e
de formacdo do cidadao, tal qual o objetivo maior da educacdo escolar. A esse
respeito Cavalcanti (1998, p. 88), assevera que “[...] o ensino de geografia visa a
aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se grande importancia a saberes,
experiéncias, significados que os alunos ja trazem para a sala incluindo, obviamente,
os conceitos cotidianos [...]".

Compreende-se que a referida disciplina deve propiciar a observacéo,

percepcdo, andlise e compreensdo do espaco geografico enquanto espaco da acéo
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humana em interagdo com a natureza, portanto, “a Geografia, no desenvolvimento
de seus conceitos e na maneira de produzir, ensinar e relacionar-se [...] € um
movimento historico que se encontra em constante transformacao”. (PONTUSCHKA,
2009, p. 145).

Sendo assim, para a citada autora o professor tem que manter um didlogo
permanente com o passado, 0 presente e o futuro para conhecer melhor sua propria
ciéncia e saber constituir projetos (inter) disciplinares na escola. Precisa ainda ter
clareza dos aspectos tedrico-metodolégicos da ciéncia geografica, pois essa
compreensdo lhe dard condicbes de definir os objetivos, e dai selecionar os
conteddos a serem ensinados tanto no Ensino Fundamental como em qualquer
modalidade de ensino, estando preparado para trabalhar no espaco da sala de aula

ou fora dela.

2.2 Apatia: problemas de aprendizagem nas aulas de Geografia

Antes de se expor as possiveis causas da apatia nas aulas de Geografia,
fez-se necessario definir o que é a apatia. Entende-se por apatia a falta de emocéo,
motivacdo ou entusiasmo (FERREIRA, 2010). Este termo também é muito utilizado
pela medicina e psicologia para designar a atitude do individuo de ndo expressar
nem responder aos estimulos da vida emocional, social ou fisica.

Deve-se destacar que a apatia presente no ensino de Geografia contribui
para que ela ndo alcance um de seus objetivos principais, que é o de contribuir para
que, tanto alunos quanto professores, enriguecam suas representacdes sociais e 0
conhecimento das dimensdes social, natural e historico do espaco. Sabendo-se que
a ciéncia geografica tem grande contribuicdo no desenvolvimento do cidad&o, visto
que permite compreender a organizacdo e dindmica do espaco geografico, tanto em
escala local quanto global. Em outras palavras, possibilita entender melhor o mundo
neste processo ininterrupto de transformacgdo. Desta forma, a Geografia enquanto

campo do conhecimento possui uma linguagem prépria, sendo necessario

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica./
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 3, n. 2, p.33-58, jul. / dez. 2015.

40




‘alfabetizar’ o aluno “[...] para que néo sé se aproprie do vocabulario especifico desta
area de conhecimento, mas, sobretudo, se capacite para a leitura-entendimento do
espaco geografico [...]” (KAERCHER, 1999, p. 12).

Em contrapartida, para compreender a atitude de apatia dos estudantes nas
aulas de Geografia, deve-se reportar ao carater conservador e classificatorio desta,
enquanto disciplina escolar. Além disso, € necessario entender a origem e a
utilizacdo do viés tradicional que ainda é adotado pela escola publica. O carater
conservador refere-se as metodologias de ensino que ndo observam o processo de
crescimento individual efetivo dos alunos, utilizando-se de parametros da
aprendizagem como a memoéria e os contetdos fixados; alids, trata da teoria
distanciada da pratica.

A ciéncia geografica, assim como outros campos do conhecimento
sistematiza os dados/informacfes a respeito dos fenbmenos, através de quadros
classificatérios ou de classificacdo, sendo estes, importantes para a elaboracdo de
sinteses acerca dos fendbmenos estudados. Deste modo, nenhuma forma de
classificagdo € “natural’, pode-se, entdo, inovar, arriscar e fazer diferente,
questionando o instituido ou repetido (FILIZOLA, 2009).

Contudo, se as classificacbes possuem um papel relevante na
sistematizacdo do conhecimento alguns autores afirmam que ndo ha porque reforcéa-
las como objetivos da acdo educativa. Isto significa dizer que néo se deva eliminar
qualquer forma de classificacdo ou de memorizacdo no ensino. Pois, sem a
memorizacao se teria dificuldade para desempenhar algumas tarefas no dia a dia.

Apesar de sua importancia, muitos estudantes ndao apreciam as aulas, o que
se verifica no cotidiano escolar é que o estudante chega com a expectativa de
conhecer algo novo, no entanto, sente-se frustrado, pois se depara com aulas
mondtonas e repetitivas tomando aversdo pela disciplina em questdo. Tapia e Fita
(1999) defendem a ideia de que o interesse do aluno ndo depende de um Unico fator

e que a motivacdo esta ligada a interacdo dindmica e aos contextos em que as
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tarefas escolares se desenvolvem.

Para que uma aula seja considerada “perfeita” ndo ha uma receita pronta e
acabada, o que se deve compreender € que o processo de ensino e aprendizagem
pressupde além dos conteudos especificos da disciplina, a utilizacdo de métodos e
estratégias que viabilizem a aprendizagem tornando-se interessante aos olhos do
aluno e satisfatério aos objetivos da docéncia.

Porém, acima de tudo, é fundamental que se considere que a aprendizagem
€ um processo lento e as acdes que se sucedem devem necessariamente ser
direcionados a construcdo do conhecimento mediado pelo professor colocando o
aluno como sujeito ativo.

Assim, Callai (2000, p. 93) aponta que “o professor precisa ter clareza tanto
do processo pedagdgico como conhecer bem os conteudos a serem trabalhados”. A
autora destaca ainda que este processo nas aulas de Geografia supde igualmente,
uma relacdo de dialogo entre docente e educando que pode se dar a partir de
opinides distintas acerca de determinado assunto, porqgue o docente continua sendo
docente, o responsavel pelo planejamento e aplicacdo das atividades, criando
oportunidades para que se efetive realmente o planejamento- didlogo-acao-reflexao.

Retomando Tapia e Fita (1999) ajudam a perceber quais seriam as causas
da apatia tomando como alicerce relevante a questéo, a falta de motivacao escola.
Em primeiro lugar, defendem que o interesse do aluno ndo depende de um unico
fator. A motivacao esté ligada a interacdo dinAmica entre as caracteristicas pessoais
e 0S contextos em que as tarefas escolares se desenvolvem. A atuacdo dos
professores, a partir da consciéncia das determinantes psicossociais, pode interferir,
reforcar ou anular os padrées motivacionais dos alunos. Segundo, focalizam o papel
do professor na motivacdo dos alunos. Saber motivar pressupbe saber como 0s
alunos aprendem.

Neste sentido, o interesse dos alunos pode também estar atrelado as

decisBes que o professor toma ao tentar encontrar caminhos que solucionem os
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empecilhos na aprendizagem. Portanto, acredita-se que a motivagao escolar embora
seja um fendmeno complexo, deve ser alvo de interesse.

Em razdo dos inumeros entraves que enfrentam no trabalho, alguns
docentes se sentem inseguros e se pdem diante de uma postura conservadora,
cujas atitudes e acdes s&o rotineiras e repetitivas configurando-se em “rituais” na
sala de aula (Da bom dia, faz a chamada, coloca o conteido na lousa etc.),
utilizando sempre os mesmos materiais: quadro, pincel e livro didatico, desistindo de
explorar novos caminhos.

Dentre as varias preocupacdes pertinentes ao ensino escolar existem
aquelas especificas dos professores de Geografia, que permitem elencar trés
guestbes fundamentais, as quais se destinam, primeiramente, ao aluno e sua
motivacdo para a aprendizagem, apontando a ansiedade por parte dos professores
em encontrar alunos motivados e com interesse pela matéria.

Outra preocupacdo a ser destacada é a das condicbes de trabalho,
sobretudo na escola publica, associadas a um lugar repleto de problemas, entre
eles, relacionados as condi¢cdes de infraestrutura, das relacdes de convivéncia (a
violéncia, o distanciamento entre alunos, professores, pais, etc.), a formacédo
docente, de salario. As vezes, parece que ndo ha saida para tantos problemas e que
eles séo insolucionaveis.

Apesar dessas dificuldades, Kimura (2010) afirma ser relevante refletir sobre
a questdo da apatia e dos procedimentos metodoldgicos utilizados nas aulas de
Geografia. Nessa perspectiva, vém a tona alguns questionamentos, tendo em vista o
que seria mais valido: um contetdo tradicional e uma metodologia de ensino

inovadora, ou, uma metodologia tradicional e um conteudo inovador?
3 METODOLOGIA

A metodologia empregada para a realizagéo deste estudo se assentou sobre
as bases cientificas da pesquisa de campo. Dentro deste contexto, o referido estudo
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utilizou a metodologia qualitativa e quantitativa.

As pesquisas quantitativas e qualitativas oferecem perspectivas diferentes,
mas nao sdo opostas. De fato, representam abordagens que podem ser utilizadas
em conjunto, com vista a tematica em questdo, obtendo mais informacdes sobre o
tema investigado. Pois, as pesquisas qualitativas sdo exploratorias, levantando
dados através do uso de técnicas especificas como a entrevista, na qual os
informantes sdo estimulados a pensar livremente sobre o tema expressando-se de
maneira espontanea. Ja as pesquisas quantitativas sdo mais adequadas para apurar
opinides e atitudes explicitas e conscientes dos entrevistados, pois utilizam como
instrumentos formularios estruturados.

A luz da tematica proposta, a referida investigacéo, foi subdividida em trés
etapas basicas: a) levantamento bibliografico que serviu de embasamento tedérico
para a proposta em questdo; b) trabalho de campo: procedimentos de coleta de
dados através da observacao direta e dados informais, aplicacdo de técnicas de
entrevista e formulario; c) e, por fim, tabulacdo e analise dos dados coletados.

O levantamento bibliografico foi realizado ao longo de todo o processo de
pesquisa e as obras (livros, apostilas, artigos, anais de congressos etc.) foram
levantadas através dos meios virtuais, utilizando-se sites de busca, além dos
tradicionais. Os textos relacionados foram lidos, sendo realizados fichamentos de
citacdo e de conteudo com comentario.

O trabalho de campo foi executado ao longo do 2° semestre de 2013,
momento em que se efetivou também o Estagio Supervisionado. A observacédo
direta, sistemética da unidade escolar e da dindmica de sala de aula, ocorreu
durante os meses de agosto e setembro.

As observacfes foram registradas em caderno de campo e acrescidas das
informacdes obtidas através de entrevista e formulario. Fizeram parte da
amostragem a pedagoga escolar, a professora de Geografia, e a turma de 9° ano

composta de 20 (vinte) alunos.
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As entrevistas continham questbes subjetivas, que tratavam sobre a
percepcdo da docente e pedagoga acerca das causas da apatia dos alunos nas
aulas de Geografia, as metodologias utilizadas em sala de aula e o que afeta o
aprendizado destes estudantes. Com relacdo aos discentes, foram usadas questbes
de multipla escolha, direcionadas a identificacdo das metodologias de ensino
adotadas pelo professor e a dificuldade na maneira dele ensinar esta disciplina,
entre outras. Todos os formularios respondidos pelos alunos e as entrevistas
realizadas com a docente e a pedagoga foram analisados posteriormente.

Apés a coleta dos dados procedeu-se a tabulagcdo dos formularios
transformando as informa¢des em dados numéricos expressos por meio de quadros

e graficos. As entrevistas foram analisadas qualitativamente.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa se concentrou ha turma do 9° ano A, do turno manha, da referida
unidade escolar, sendo realizada através de observacdo direta, aplicacdo de
formularios aos discentes, e entrevistas junto a professora e pedagoga atuantes na
referida escola publica de Teresina, Piaui.

A referida pesquisa contou com uma populacéo de profissionais com vinculo
empregaticio efetivo, com regime de 40 h e ha mais de 10 anos de atuacdo na area
educacional. As entrevistas foram feitas segundo um roteiro previamente elaborado,
que continham 12 questdes semiestruturadas. As mesmas durante tabulacdo de
dados foram divididas no que se denominou de topicos. Cada topico contemplou um
aspecto que se pretendeu estudar mais especificamente e que, apos o tratamento
dos dados, forneceriam informacdes suficientes para uma conclusédo. Entre eles
destacam-se: as causas da apatia no ambiente escolar; quais metodologias de
ensino sdo utilizadas em sala de aula; o que esta dificultando o aprendizado dos
discentes entre outros.

O primeiro ponto de analise das entrevistas realizadas se referiu as
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principais causas da apatia no ambiente escolar. Nesta perspectiva, ficou visivel que
tanto docente quanto pedagoga, em certoS momentos convergem em Seus
depoimentos, conforme os relatos descritos no Quadro 1.

Quadro 1 - As causas da apatia no ambiente escolar

Professora S a . .
Falta de motivacao, indisciplina, auséncia da parceria familia-

escola, a prépria didatica do professor.

A apatia pode ser causada pela falta de motivacao ou entusiasmo
Pedagoga devido a postura do professor, causas emocionais e psicolégicas,
métodos mal aplicados, etc.

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Nota-se que ambas apresentam as opinides similares divergindo somente
com relacdo as questdes emocionais e psicolégicas elencadas pela pedagoga para
contrapor a da docente.

Levando em consideracao as respostas dos alunos sobre este tdpico pode-
se verificar, com base nas informacdes obtidas em carater informal (conversa casual
com os estudantes na hora do intervalo) que 35% relataram a indisciplina; 17%
afirmaram o vocabulario do professor; 15% referiram-se a postura do professor;
12%, a falta de projetos mais dindmicos e atrativos; 13% se referiram a falta de
apoio da direcéo escolar; e, 8% apontaram 0 excesso de conteudo.

Apos a andlise dos depoimentos de dois estudantes, percebeu-se que o
Estudante 1 esta inserido nos 35% que relataram como uma das causas da apatia
na escolaa indisciplina, ao mesmo tempo, ela apontou que € a bagunca dos colegas
este fator. Ja o Estudante 2 apontou o vocabulario do professor quando fala: “[...] o
que a professora fala e ndo se entende” (Quadro 2).

Quadro 2 - Visao dos estudantes sobre as causas da apatia em sala de aula

Estudante 1

“ Indisciplina. A bagunga que os colegas fazem em sala de aula”.

Estudante 2 p o ~ »
As aulas tedricas e 0 que a professora fala ndo se entende”.

Fonte: Pesquisa Direta (2013).
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Ao serem abordados sobre que procedimentos metodolégicos séo utilizados
por seu professor em sala de aula os alunos responderam, respectivamente: 40% -
trabalho com textos; 25% - pesquisa participante®, 10 %- aula expositiva; 10% -
recursos tecnoldgicos; 5%-estudo de campo (metodologias apontadas pela
pesquisadora e escolhidas por ordem de votac&o) e outras acrescentadas por eles
como 5% - seminarios e 5% - trabalhos em equipe. Assim, observa-se mais
claramente no Gréfico 1.

Grafico 1 - Procedimentos metodoldgicos utilizados pelo professor em sala de
aula

m Trabalho com textos

m Pesquisa Participante

m Aula expositiva

m Recursos Tecnoldgicos
m Estudo de campo

m Seminarios

Trabalho em equipe

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Por meio da observagcdo direta em sala de aula pode-se perceber o
comportamento indiferente dos estudantes nas aulas de Geografia como, por
exemplo, o uso do celular, saidas constantes da sala, sonoléncia, cansaco etc. Este
fato assinalou que em certos momentos as metodologias empregadas pela docente

nao instigaram a aprendizagem dos discentes.

2 Pesquisa Participante busca envolver aquele que pesquisa e aquele que é pesquisado no estudo
do problema a ser superado, conhecendo sua causa, construindo coletivamente as possiveis
solucdes, sendo feita com o envolvimento do sujeito-objeto (pesquisador e pesquisado). MINAYO, M.
C. de S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 23 ed. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 1994.
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Segundo a docente, os procedimentos metodoldgicos que aplica em sala de
aula sao: aula expositiva e dialogada, estudo dirigido, grupo de discusséao, filmes,
trabalho com textos, masica, entre outros; que, de acordo com ela, ajudam os alunos
na apreensao dos contetudos de Geografia.

A pedagoga, por sua vez, reforcou que a apatia pode estar relacionada as
metodologias de ensino empregadas pelos professores em sala de aula,
principalmente, na disciplina de Geografia. Em sua fala afirmou o seguinte: “a escola
sofre reflexos do meio em que estad inserida, assim, algumas disciplinas sao
consideradas menos interessantes aos alunos e menos cobradas pela familia”.

Outro fato importante, no relato da professora, € que a mesma apontou que,
nos dias atuais, muitos alunos e professores se comportam de maneira apatica e
sem interesse nenhum, visto que, trazem para o ambiente escolar, outros
problemas, muitos deles de a&mbito pessoal como: mau humor, cansaco, excesso de
trabalho, noites mal dormidas e até questdes emocionais.

Observa-se, no Gréfico 2, o que os estudantes disseram sobre as aulas de

Geografia. As respostas foram assim distribuidas:

Gréfico 2 - O que os estudantes dizem sobre as aulas de Geografia

mSim mAsvezes m Frequentemente m Nido m Raramente

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Na leitura do gréafico anterior se percebeu que 35% dos estudantes
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consideram as aulas de Geografia interessantes e que podem leva-los a aprender o
seu conteudo, 30% afirmaram que “as vezes” isto acontece, e os demais relataram
gue néo é interessante.

A pedagoga relatou que lutar contra a apatia na escola é dificil, pois ndo se
reflete apenas no alunado, mas também no corpo docente desmotivado pela falta de
infraestrutura, material e salario melhor. O que ela propés como sugestdo foi
trabalho diversificado que a escola e professores podem fazer, através de pequenos
projetos e a mudanca de sua pratica contando com o planejamento e autoavaliacao.

Outro ponto relevante, apresentado pela referida pedagoga, referiu-se a
dinamicidade do mundo. Concorre-se com as diversas midias, programas de TV,
Internet e jogos eletrdnicos, entre outros. Estes sdo mais atrativos do que as aulas
propostas pelos docentes, pois, por mais que a escola tenha recursos tecnoldgicos
disponiveis, ainda, ha professores que temem usa-los em sala de aula e preferem

empregar os recursos habituais para n&o fugir da rotina (Quadro 3).

Quadro 3 - Atratividade dos recursos tecnolégicos disponiveis na escola

“Os recursos estao disponiveis na escola, mas poucos professores
Pedagoga | utilizam. Somente aqueles que detém conhecimento de informatica e,
outros, ndo gostam de uséa-los”.

“Esses meios tecnolégicos sdo mais interessantes e atrativos a eles,
Professora | indo ao encontro de seus proprios objetivos e interesses.”

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

O cenério acima destacado ocorre frequentemente na escola pesquisada,
sendo preocupante para o ensino de Geografia, logo ela, que lida com o espaco.
Levar tais recursos para dentro da escola, ndo € s6 uma forma de tornar as aulas
mais proximas da realidade dos estudantes, mas, também, de problematizar as
informacdes que sdo transmitidas por estes veiculos. A esse respeito, Silva (2011,
p.17-18) destaca que:
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[...] os recursos didaticos [...] podem contribuir para o resultado do
processo de ensino aprendizagem. Assim, para tornarmos esse
processo mais préximo da realidade contemporanea é interessante
nos apropriarmos dos produtos culturais dessa sociedade e torna-los
recursos de ensino. A esses recursos estamos denominando de “ndo
convencionais” [...] materiais utilizados ou utilizaveis pelos
professores da Educacdo Bésica, mas que ndo tenham sido
elaborados especificamente para esse fim. Em geral sdo producdes
sociais, com grande alcance de publico, que revelam o
comportamento das pessoas em sociedade ou buscam refletir sobre
esse comportamento. Para exemplificar, podemos mencionar 0s
meios de comunicagéo, tais como: o radio, a televisdo, os jornais e a
internet ou, ainda, as producbes artisticas em geral, o cinema, a
poesia, a musica, a literatura de cordel, a fotografia, artes plasticas
em geral e as historias em quadrinhos.

E notdrio que o uso de recursos como a televiséo, o radio, o computador, a
fotografia dentre outros, criam oportunidade do professor empregar metodologias
mais criativas que superem o “classico” uso do quadro. Importante frisar que toda
técnica precisa estar baseada em objetivos e conduzida por estes, portanto, dando
efeitos significativos sobre o ensino. Sem isso, de nada adianta o uso de
metodologias ditas inovadoras. Cavalcanti (2009, p.48) aponta que:

Nessa concepgdo, as reflexdes e as decisdes tomadas a respeito de
conteldos de ensino ndo podem estar separadas da opcédo
metodolégica adotada e de suas implicacdes do ponto de vista dos
resultados do trabalho docente que sdo esperados com o
desenvolvimento daqueles conteudos. [...] um processo dindmico que
envolve trés elementos fundamentais: o aluno, o professor e a
matéria. Os trés elementos estdo interligados, sdo ativos e

participativos, sendo que a acdo de um deles influencia a acdo dos
outros.

Notou-se que a professora também assinalou que os recursos tecnoldgicos,
de certa forma, atraem mais 0s estudantes, porque, segundo ela, estes vdo ao
encontro de seus interesses e apresentou o uso do celular e do facebook como
exemplo destes instrumentais. Dentro da escola ha meios como Datashow e aulas

de laboratério que podem ser outras ferramentas educacionais Uteis para a
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aprendizagem e que, as vezes, sdo utilizadas por ela.

Outro aspecto relevante aludiu-se ao que esta realmente dificultando o
aprendizado dos estudantes na disciplina de Geografia e em descobrir se as
metodologias sdo uma das causas. Inicialmente foram analisadas as respostas dos

discentes conforme o Gréafico 3.

Gréfico 3 - O que esta dificultando o aprendizado dos estudantes na disciplina de
Geografia

5
4 4
4,
3
3,
2 2

2,

O_ T T T

Indisciplina Postura do  Falta de Falta de Auséncia Falta de
professor praticas em recursos e de aulas de  reforgo
laboratorio de campo escolar
materiais
atualizados

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Neste caso, se observou que dos vinte estudantes questionados, 5 disseram
gue seria a indisciplina; 4 contaram que era a postura do professor; 4 relataram a
falta de praticas em laboratoério; 3 consideraram a falta de recursos e de materiais
atualizados; enquanto 2 estudantes apontaram a auséncia de aulas de campo; e 2
afirmaram a falta de reforco escolar.

J& na opinido da professora seria a falta de empatia do aluno que esta
dificultando o aprendizado dos estudantes na disciplina de Geografia. Na sua
concepcdo, a apatia é uma condicdo que revela um estado emocional de
indiferenca. Por sua vez, apatia e empatia sdo dois estados emocionais opostos que

podem alterar o modo como os individuos interagem. A pedagoga rebateu relatando
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que seriam a indisciplina escolar, a pratica do professor (em algumas situacdes), o
uso de recursos disponiveis pouco atrativos, que poderiam estar influenciando e
distanciando o alunado de uma aprendizagem significativa.

Porém, € o caso de se questionar, entdo, por que os alunos ndo mostram
interesse especial pelos contetados da disciplina, limitando-se ao cumprimento
formal das obrigacdes escolares. Pois, a Geografia, antes de tudo, contempla a
diversidade da experiéncia do individuo na producédo espacial, as questdes espaciais
gue estado sempre presentes no cotidiano de todos eles, sejam as dimensdes globais
ou locais. Trata-se de,

[...] ensinar as bases da ciéncia, [...] em que os conteudos da ciéncia
se transformam em contetdos de ensino. Ha, pois uma autonomia
relativa dos objetivos sociopedagdgicos e dos métodos de ensino,
pelo que a matéria de ensino deve organizar-se de modo que seja
didaticamente assimilavel pelos alunos, conforme idade, nivel de
desenvolvimento mental, condicdes prévias de aprendizagem e
condi¢bes (CAVALCANTI, 1998, p. 22).

Estas dificuldades fomentadas por parte de professores também
desmotivados acarretam preocupacoes a eles mesmos e fazem com que a cada dia
os discentes se tornem mais ‘apaticos’ e desinteressados nas aulas de Geografi.
Mesmo tendo metodologias inovadoras, os conteudos tradicionais continuam o0s
mesmos e a questdo de se seguir a risca o cronograma de conteudos, sem
flexibilidade e sem replanejamento, tém sido constante.

Além disso, para confirmar ou contrapor o que foi exposto, os discentes
apontaram alguns recursos utilizados em sala de aula, pela professora de Geografia
(Gréfico 4).
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Gréafico 4 - Recursos utilizados em sala de aula

5%

m Quadro de acrilico
m Cartazes

m Livro didatico
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m Imagens

m Datashow
Dvd

=

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Com relacao aos recursos utilizados pelo professor 20% apontaram o uso do
guadro de acrilico, cartazes e o livro didatico; 15%, mapas e imagens; 5% datashow
e DVD. Nesta perspectiva, ficou visivel a pouca flexibilidade metodol6gica para
nortear a pratica da docente para instigar a curiosidade do aluno e envolvé-lo no
processo educativo. Os estudantes ndo estdo conseguindo aprender o que esta
sendo ensinado e anseiam por uma escola mais atrativa. Ainda ndo perceberam,
mesmo que a professora se julgue atuante, que ganho terdo com o estudo, frente
ao esforco que tém de fazerem para frequentar as aulas.

Observou-se ainda que existam outros obstaculos a permanéncia dos
discentes nas aulas de Geografia como: baixa condigdo socioecondmica, distorcdo
idade-série, baixa escolaridade da familia, etc. Isto ndo significa dizer que estes
fatores sdo os principais motivos associados a apatia do aluno no ambiente

escolar.
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O Quadro 4 apresenta as falas dos Estudantes 3 e 4 acerca dos recursos
utilizados pela docente, onde afirmaram o seguinte:

Quadro 4- Fala dos estudantes sobre os recursos utilizados pela docente em sala de
aula

Estudante 3 | “Tem assuntos, mesmo com todos 0S recursos que a
professora traz, que nao me interessam”.

Estudante 4 “Gosto da aula, mas ela deveria ser mais interessante com
DVD,video e etc.”

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Quando questionados sobre a dificuldade na maneira do professor ensinar
Geografia deram as seguintes respostas: 38% néo sentem dificuldade nas aulas de

Geografia;, 33%, as vezes; 19%,sim; 5%, frequentemente e mais 5% , raramente
(Gréfico 5).

Gréfico 5 - Dificuldade na maneira de aprender Geografia

5%
Frequentem

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Contudo, os alunos consideraram a aula interessante e divertida. Segundo
eles € que a professora ensina bem, destacando a Geografia como disciplina

importante para se aprender sobre 0 mundo, mas ao mesmo tempo, sentem certa
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dificuldade, pois ha muita explicacdo e excesso de tarefas e que muitos fazem sem
compreenderem o0 assunto. Deste modo, definiram seu professor como nas

informacdes expostas no Grafico 6.

Grafico 6 - Como define seu professor

Fonte: Pesquisa Direta (2013).

Os dados antes discutidos destacaram que a professora utiliza as
metodologias nas atividades pedagogicas (gincanas, feiras culturais, etc.) como:
seminérios, discussbes, dramatizacdes, tentando tornar as aulas menos
desinteressantes. No entanto, ainda falta planejar mais aulas de campo. Sendo
assim, Somma (apud CASTROGIOVANNI, 1999, p.162) diz que “é dificil para o
professor ensinar e investigar simultaneamente, mas € possivel realizar uma acéo
reflexiva que indique uma atitude permanente de busca de elementos que facilitem o

ensino. Essa busca inclui a descoberta das dificuldades que n6s mesmos geramos”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo investigativo realizado partiu do pressuposto que a apatia dos
estudantes pela Geografia poderia estar associada as metodologias de ensino

tradicionais, que exigem a memorizacdo de informacdes, sem que estas estejam
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associadas as experiéncias de vida. Ao se partir a campo, constatou-se que a
docente utiliza recursos como: filmes, seminérios, discussdes, dramatizacdes
tentando tornar as aulas menos desinteressantes. No entanto, mesmo com recursos
variados ainda persiste, um ensino calcado nos métodos tradicionais, faltando-lhes
mais planejamento, em especial, planejar mais aulas de campo.

Na leitura dos Gréficos 1 e 3 percebeu-se certa divergéncia nas respostas
dos discentes, pois ao darem sua opinido sobre que metodologias de ensino sdo
utilizadas em sala de aula estes apontaram muitos procedimentos metodolégicos
aplicados por sua professora, contudo, no ultimo, com relacdo ao que esta
dificultando o seu aprendizado na disciplina de Geografia eles responderam que
séo, entre outras: a falta de recursos e de materiais atualizados; e a auséncia de
aulas de campo, sendo que 0s mesmos apresentaram que a docente utiliza, em
conjunto com as aulas expositivas, outras metodologias educativas, tais como a
pesquisa participante.

A respeito da pratica docente em sala de aula, percebeu-se esta dependente
a memorizacdo e em certos momentos distantes da realidade dos estudantes. O
desafio de se planejar acdes para solucionar a apatia nas aulas de Geografia é
deveras ineficaz, porque investir em apenas um ou dois dos aspectos, que fazem
com que os discentes ndo se interessem pela disciplina em questao parece inutil,
pois uma escola que ensina, mas nao € atrativa ndo tera a forca necessaria para
impedir o desinteresse, a indisciplina escolar ou até mesmo a perda dos alunos.

Constatou-se ainda que os alunos sentem a necessidade de algo novo a ser
oferecido pela escola que pudesse diminuir a tendéncia da apatia, a percepcao de
ganhos, o melhor entendimento dos beneficios futuros trazidos pela escolaridade,
consequentemente o menor risco de abandono. Apesar das dificuldades de
aprendizado e da falta de motivacao, a intencdo de vencer a apatia esta fortemente
presente entre os entrevistados (docentes e discentes).

A pesquisa identificou os fatores que podem estar influenciando no
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desinteresse dos estudantes. Estes podem estar sendo causados sim pelas
metodologias mal empregadas, mas ndo é um dos maiores vildes o que se
descobriu é que a falta de acompanhamento dos pais, a condicdo socioecondmica
e a fobia de ndo conseguirem melhores oportunidades profissionais com a promocao
para o Ensino Médio e a continuagéo dos estudos; estar afetando o seu aprendizado
e dificultando o trabalho em sala de aula que se compete apenas as metodologias
e seus recursos mal utilizados, porque de acordo as observacdes nem todos os
alunos aprovam metodologias ditas inovadoras que ndo conseguem atingir 0s
objetivos atribuidos a disciplina de Geografia.

Evidenciaram-se na escola, diversos projetos que buscam a melhoria do
ensino, contudo, estes ndo atingiram a totalidade dos estudantes. O levantamento
destas informacdes constituiu um instrumento relevante para o desenvolvimento de
futuras intervencgdes por se tratar do local de trabalho de uma das pesquisadoras
deste artigo.

Portanto, a identificagcdo dos entraves anteriormente citados, sobretudo as
questbes de ordem pessoal como mau humor, cansaco, excesso de trabalho,
emocionais etc., sinalizou e instigou a busca de possiveis solu¢des por parte da
docente ( a renovacao das metodologias), tendo como meta a melhoria da qualidade
das aulas da disciplina em questdo, ao mesmo tempo, contribuir para o maior

interesse dos alunos pelo ensino de Geografia, resultando na diminuicdo da apatia.
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